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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion hace un analisis de la relacion existente entre el empleo del
método global de lectoescritura y la comprension lectora en los estudiantes de
Octavos Grados de la Escuela “Carlos Romo Davila” de la parroquia Santa Martha de
Cuba, del canton Tulcén, provincia del Carchi, encontrando que las  dificultades
principales en lectoescritura son las regresiones oculares, mismas que fragmentan las
palabras y el pensamiento disminuyendo significativamente la comprension lectora,
ademas, de acuerdo a una ficha de observacion se puede determinar que la escritura
de la mayoria de estudiantes analizados, presentan una lectura no muy clara por ende
poco legible. A través de este estudio se pretende demostrar que el empleo de
diversos métodos en la ensefianza de la lectoescritura combinados de forma empirica,
0 empleados de manera inconclusa ha perjudicado al estudiante en el desarrollo de
capacidades que le permitan mejorar en los procesos de lectoescritura. Se encontro
ademas que el empleo del método global en la iniciacion lectora y empleado de forma
completa, se puede lograr mayores capacidades de lectura y escritura, es asi que se
propone una guia docente para la aplicacion de dicho método, al no emplearse de

XV



manera adecuada el método global de lectoescritura, se ha descuidado algunos
aspectos como: comprensién global de frases y palabras, la imitacion con el empleo
adecuado de la grafomotricidad, la elaboracion de nuevas palabras, frases y

oraciones; y finalmente, la produccion nuevos textos inéditos.

Descriptores: comprension, comprension lectora, elaboracién, grafomotricidad,
imitacion, lectoescritura, método global de lectoescritura, nivel critico valorativo de
lectura, nivel inferencial de comprensidn lectora, nivel literal de comprension lectora,

produccidn de textos.
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EXECUTIVE SUMMARY

This research makes an analysis of the relationship between the use of the overall
method of literacy and reading comprehension in students Eighth Grades of "Carlos
Romo Davila" School of the parish of Santa Martha de Cuba, Cantén Tulcan province
of Carchi, finding that the main difficulties in literacy are eye regressions same
fragmenting the words and thinking significantly decreasing the reading
comprehension addition, according to a record of observation can determine that the
writing of most students analyzed, have an unclear reading thus unreadable. Through
this study is to demonstrate that the use of various methods in teaching literacy
combined empirically, or employees inconclusively has hurt the student to develop
skills that will enable you to improve literacy processes. It was also found that the use
of comprehensive approach in reading and employee initiation completely, can
achieve higher read and write capabilities, so that a teaching guide for the application
of that method is proposed, al not used properly global literacy method has been

neglected aspects as comprehensive understanding of sentences and words, imitation
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with the proper use of graphomotor, the development of new words, phrases and
sentences; and finally, producing new unpublished texts.

Keywords: comprehension, reading comprehension, processing, graphomotor,
imitation, literacy, global method of literacy, critical evaluative reading level,

inferential reading comprehension level, literal level of reading comprehension, text
production.
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INTRODUCCION

El proyecto de investigacion tiene como tema: “El método global de lectoescritura en
la comprension lectora en la escuela Carlos Romo Davila”, estd estructurado por

capitulos de la siguiente manera.

En el Capitulo 1, denominado EL PROBLEMA, encontramos aspectos
correspondientes al problema de investigacion que se refiere a la regresion lectora
encontrada en los estudiantes de Octavo Grado de Educacion Basica de la escuela
“Carlos Romo Davila” y que consiste en regresar sobre lo leido fragmentando las
palabras y trastornando la comprension del texto leido, ademas, se hace una
contextualizacion desde el aparecimiento, y situacién actual de dicho problema. Se
detallan también las principales causas que ocasionan el problema y los posibles
efectos en el caso de que no se le dé una solucion adecuada. Se desataca asimismo en
la justificacion, la relevancia e importancia de la investigacion; y, finalmente se

plantean los objetivos que guian todo el proceso de investigacion.

En el capitulo I, denominado MARCO TEORICO, se hace referencia a los
antecedentes investigativos al presente proyecto necesarios a tener en cuenta puesto
que serviran de base a todo el proceso que se intenta realizar. Ademas, encontraremos
la fundamentacion filosofica y legal. Encontramos también la sustentacion teorica de
la investigacion y el planteamiento de la hipotesis y se sefialan las variables que

intervienen en la investigacion.

En el capitulo 111, denominado METODOLOGIA se desarrollara el enfoque de la
investigacion, la modalidad de la investigacion, niveles o tipos de la investigacion, se
determina la poblacion y el tamafio de la muestra, se realiza la operacionalizacion de
las variables, y se determinan los lineamientos adoptados para la recoleccion de

informacién y el procesamiento y analisis de la misma.



En el capitulo IV 0o ANALISIS DE RESULTADOS, encontramos el procesamiento,
el andlisis y la interpretacion de los resultados obtenidos en los instrumentos
aplicados para la recoleccion de la informacién. Asi mismo, encontramos el proceso

de verificacion de la hipotesis.

El capitulo V de CONCLUISIONES Y RECOMENDACIONES, encontramos los
hallazgos esenciales de la investigacion resumidos en cuatro conclusiones y cuatro

recomendaciones

Finalmente en el capitulo VI denominado LA PROPUESTA cuyo titulo es “Guia para
la aplicacion del método global de lectoescritura que permitira un mejor desarrollo de
la comprension lectora, orientada a los docentes de segundo grado de educacién
general béasica de la escuela “Carlos Romo Davila” del canton Tulcén, provincia del
Carchi”, se presenta especificamente la propuesta que tiene la finalidad plantear una

solucidn practica al problema de investigacion encontrado.



CAPITULO |

1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 TEMA DE INVESTIGACION

El método global de lectoescritura en la comprension lectora en la escuela Carlos

Romo Dévila.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1 Contextualizacion

El proceso fundamental para el desarrollo de las capacidades intelectuales que es
determinante en el rendimiento académico es la “aprehension del contenido en la
lectura del texto”. (S&nchez, 2011,). Una de las principales causas para que se vea
afectada la comprension lectora son las regresiones en el proceso lector que para
Martinez Freire & Molina Zapata, (2012,) resultan al “mover los ojos de izquierda a
derecha y terminando en la lectura repetida de algln texto. ”; esto provoca la falta de
concentracion en el contenido del texto, la disminucién de la velocidad de lectura y

por ende, la escasa comprension de lo leido.



Las consecuencias que causan las regresiones de lectura, puede ser de forma y de
fondo. Como un error de forma se puede destacar una importante reduccién en la
velocidad de lectura que es provocada por los saltos oculares regresivos, que
provocan la pérdida del sentido de la lectura y ademas, la repeticion involuntaria y
viciosa de lo leido. Y, el error de fondo, es que todo lo anterior provoca que no se
pueda comprender de primera mano y de forma efectiva el contenido del texto,
provocando el desinterés y desmotivacion por la lectura, sobre todo en los lectores en

formacion. (Cajamarca & Torres, 2007,).

Desde esta perspectiva, la labor del docente se tiene que fundamentar en guiar a sus
alumnos hacia la comprension lectora. Sin embargo, de acuerdo al resultado de las
Pruebas Ser tomadas a estudiantes de cuarto, séptimo y décimo grado de escuela
como a tercero de bachillerato en el afio 2008, podemos encontrar bajos niveles de
rendimiento sobre todo en el area de Lengua y Literatura, los porcentajes mas altos de
dicho analisis muestran que la mayoria de la poblacién de educacién basica evaluada,
tiene una apreciacion mayor entre bueno y regular (Hurtado LOpez, Montero
Zambrano, & others, 2010,); entendiendo que los bajos niveles en las pruebas ser
alcanzados por los estudiantes en el area de Lengua y Literatura, se deben
principalmente en la deficiente capacidad de lectura que limita la comprension.
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Cuadro 1

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: adaptado de Resultado Pruebas Censales Ser 2008



1.2.2 Analisis Critico

El establecer la adecuada motivacion, necesaria para el inicio del proceso de
aprendizaje de lectoescritura debe ser la razon de ser de los métodos de ensefianza.
Existen diversos métodos para la ensefianza de la lectoescritura, que pueden
clasificarse en dos grupos, los métodos sintéticos que por su naturaleza, van de lo
particular a lo general y los métodos analiticos que permiten observar primeramente
la globalidad del texto e ir analizandolo para llegar a lo particular. (Medina Arriba,
2011,). Se atribuye a los métodos sintéticos el aparecimiento de malos habitos
lectores, en este caso las regresiones lectoras que perjudican el desarrollo de
capacidades lectoras de los estudiantes. EI empleo de metodologias sintéticas en la
ensefianza de la lectoescritura, llevan al alumno a la memorizacion directa de letras o
silabas segln sea el caso, obviando un aspecto importante que para Ceferino (1997)
creando un ambiente de desinterés y desmotivacion por la lectura. EI empleo del
método global de lectoescritura en su primera etapa en la que se espera que el
estudiante tome su primer contacto con el lenguaje escrito con el objetivo principal de
captar su interés por el aprendizaje y principalmente. Asi, se entiende al empleo del
método global como “(...) una experiencia de progreso. Se van desarrollando
habilidades o destrezas para lograr fluidez en la lectura. El maestro tiene la libertad
de enfatizar en las areas que entienda sean de mayor interés para el nifio,
(...) ”(Garcia, 1995 citado por Borges, 2010, p. 39).

El empleo de metodologias sintéticas, descuida en parte el empleo de la
grafomotricidad® en la imitacién y representacion de grafias, parte del proceso de
aprendizaje de la lectura, las cuales iran permitiendo ademas el reconocimiento, su
identificacion en practicas lectoras futuras. EI método global, favorece esta actividad.
Asi, Maria Rosano, manifiesta que con esta actividad, el nifio podrd “realizar de

forma auténoma, con correccion y sin dificultad, las grafias componentes de la

! Término referido al movimiento grafico realizado con la mano al escribir.



escritura.” (Rosano 2011, p. 8). Combinando el aprendizaje de la lectura y escritura

con mejores resultados en la interpretacién y comprension textual.

La elaboracién de nuevas palabras, es parte importante en el proceso lector.
Especificamente, una de las etapas de los métodos analiticos, prepara al alumno en el
reconocimiento de palabras y frases que le irdn permitiendo la formulacion de nuevas
palabras sin necesidad de conocer o haber visualizado las grafias de las mismas. “En
este método, los aspectos fonoldgicos surgen por necesidad. El enfoque de este
método es la comprension del mensaje y se basa en la globalidad comunicativa”.
(Diaz, s.f., p. 2)

Toda actividad de ensefianza de lectoescritura, debe estar encaminada a la produccion
literaria, de manera que se pueda crear en el estudiante la motivacion necesaria en la
composicion de textos, animando al habito lector y motivando la creatividad. Para
poder desarrollar las actividades descritas, es necesario un nivel de analisis no solo de
los grafemas y fonemas, sino también de ideas y la forma como pueden ser
expresadas a traves del texto. EI método global de lectoescritura, en su cuarta etapa,
presenta estrategias de produccion que “(...) explota los productos del andlisis, se

trabaja la letra, su precision, ortografia, etc.” (Linuesa, 2009, p. 6).

1.2.3 Prognosis

El desarrollo limitado de capacidades lectoras en la edad escolar, han llevado a una
desmotivacién generalizada por la lectura, muestra de esto es la minima cantidad de
libros leidos en nuestro pais con relacion a otros paises de Latinoamérica y de
Europa, esto se pudo encontrar en una publicacion del diario El Telégrafo, en el que
se encuentra que un estudio de la UNESCO demuestra que los ecuatorianos apenas
alcanzan a leer medio libro por afio, constituyéndose en los niveles méas bajos de
lectura latinoamericanos. (Gonzales, 2012). Dicha desmotivacion se puede deber en

gran medida al empleo de metodologias sintéticas de ensefianza de lectoescritura, que



al no ser activas o llamativas para los infantes que empiezan en el aprendizaje lector,
van perdiendo el interés a medida que avanzan en su aprendizaje; posteriormente, la
lectura se convierte en una obligacion académica que permitird la aprobacion o
reprobacién de un curso, “encontrandose una relativa desmotivacion hacia la lectura

de libros por el mero disfrute personal.” (Martinez, s.f., p. 2).

La velocidad en la lectura se ve afectada ademdas por las regresiones oculares
(regresiones) que se realiza sobre lo leido, fragmentando la lectura y perdiendo la
rapidez en el acto de leer. Sobre este particular (Juana, 2012) sostiene que:

Los estudios de Huey (1908) y Javal (1906) sobre los procesos de lectura, y
concretamente acerca del papel de los movimientos oculares durante la
lectura, asi como los hallazgos sobre los saltos oculares hacia delante
(sacadicos), hacia atras (regresiones oculares), y la cantidad de informacién
gue se percibe en una sola presentacion breve (fijacion ocular), son los
primeros estudios en Psicologia de la lectura. Estos aportes, llevados a las
aulas, fundamentaron la importancia de aspectos como la velocidad en la
lectura, generando practicas que median el niamero de palabras leidas por
minuto para calificar la lectura de los alumnos (p. 39).
Ademas, la regresion lectora frecuente, fragmenta el pensamiento, haciendo que el
lector vaya perdiendo la idea de lo leido y disminuya su concentracion. La
comprension de textos es una de las actividades mas complejas del pensamiento, asi,
la lectura no es solamente el acto mecéanico de interpretacion de signos, sino que se
convierte en un acto de razonamiento, en el que se hacen comparaciones con la
informacidn con la que cuenta el lector y el nuevo conocimiento adquirido a través de
la lectura para poderlo emplear de manera significativa en nuevas situaciones. En este
proceso, se emplea todos los recursos mentales con la finalidad de conseguir la

comprension de lo leido. (Ledn, 1996)

El rendimiento académico y el desarrollo personal y profesional pueden estar
determinados sin lugar a dudas por la capacidad de comprension lectora desarrollada
en los afios de escolaridad. Sobre este referente es preciso conseguir la motivacion en

el estudiante para que sea capaz de comprender lo que Ingrid Soto nos quiere decir al



asegurar que “con cada lectura damos un paso adelante y retrocede la ignorancia’*
(Soto de Sanabria, 2007, p. 11). Diversos factores disminuyen la capacidad de
comprension literal en la edad escolar: la falta de concentracion, las regresiones
lectoras, la vocalizacion, factores ambientales, el desinterés, entre otros. Los
aspectos enunciados anteriormente, conllevan de manera directa a reducir el
rendimiento académico de estudiantes, de manera particular en los estudiantes de
educacion basica. (Vifian & Veloz, 2012).

1.2.4 Formulacién del problema

¢De qué manera el método global de lectoescritura permite el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de la escuela Carlos Romo Davila?

1.2.5 Preguntas directrices

¢Cuales son los elementos del método global de lectoescritura que favorecen la

comprension lectora en los estudiantes de la escuela “Carlos Romo Davila?

¢Cudl es el nivel de compresion lectora en los estudiantes de la escuela “Carlos

Romo Davila?

¢Qué alternativas solucionan el problema planteado?

2 Mempo Giardinelli, citado por Inés Soto de Sanabria.



1.2.6 Delimitacién del problema

Limite de contenido:

Campo: Educacion

Area: habilidades del pensamiento

Aspecto: Comprension lectora: compresion, imitacién, elaboracion, produccion.

Limite Espacial: Escuela “Carlos Romo Davila” de la parroquia Santa Martha de

Cuba, provincia del Carchi.

Limite Temporal: Periodo de enero a abril del afio 2015

Unidades de observacion:

Estudiantes de Octavo Grado de EGB?®

Docente de Octavo Grado de EGB.

1.3 JUSTIFICACION

El trabajo de investigacion propuesto, es relevante puesto que persigue la
identificacion de las principales causas que generan deficiente comprension lectora en
estudiantes de educacion general bésica de la escuela “Carlos Romo Davila”
explorando de cerca la metodologia para la ensefianza de la lectoescritura,
permitiendo establecer orientaciones que permitan mejorar dicho proceso. Que

permitird a los docentes, establecer de manera técnica la metodologia apropiada para

¥ EGB. Las siglas EGB corresponden al segundo nivel del Sistema Nacional de Educacion y se refiere
a la Educacion General Bésica. (Ministerio de Educacion, 2013, p. 3)



le ensefianza de la lectoescritura, asi como también, los estudiantes mejorardn su

actitud ante el aprendizaje, generando confianza en el docente y en si mismo.

La importancia de la presente investigacion radica en que brindara la oportunidad
tanto al investigador como a quienes puedan tener acceso al mismo, puesto de
conocer en profundidad los aspectos que dificultan la comprension lectora en los
estudiantes con la finalidad de establecer las estrategias debidas que permitan

solucionar el problema planteado.

Se pretende a traves de esta investigacion, poder definir las dificultades que se
presentan en la ensefianza de la lectura y escritura, sobre todo en lo concerniente al
empleo de metodologias especificas para este propdsito. Por una parte se beneficiaran
los docentes encargados de los segundos grados de educacion basica, quienes podran
profundizar en el conocimiento de los métodos de lectoescritura que presentan mayor
eficacia durante el proceso de ensefianza, pero que sobre todo, mejoran
sustancialmente la codificacion, decodificacion, velocidad y comprension de lectura.
Por otra parte, los beneficiarios directos son los estudiantes y docentes de la Unidad
escuela “Carlos Romo Davila” puesto que el trabajo investigativo se vera reflejado en

el PEA* (proceso de ensefianza aprendizaje).
1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo general

Determinar de qué manera el método global permite el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de Educacion General Basica de la escuela “Carlos Romo

Davila”.

1.4.2 Objetivos Especificos

* PEA. Proceso de Ensefianza Aprendizaje
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Diagnosticar de qué manera el método global permite el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de Educacion General Basica de la escuela “Carlos Romo

Davila”.

Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de la escuela “Carlos

Romo Davila”.

Proponer una guia para la aplicacion del método global de lectoescritura para mejorar
la comprension lectora de los estudiantes de educacion basica de la escuela “Carlos

Romo Davila”.

11



CAPITULO 11

2. MARCO TEORICO
2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Segun el estudio de Fabiola Cajamarca y Martha Torres, (2007) existen algunos
habitos lectores que disminuyen la capacidad de lectura y los niveles de comprension,
uno de estos son las regresiones lectoras que consisten en el retroceso de a palabras
ya leidas que perjudican la capacidad de concentracion y la comprension lectora.
Segun este estudio, estas dificultades lectoras, son consecuencia del empleo
inadecuado de la metodologia de la ensefianza de lectoescritura en los niveles
escolares. Estos problemas de lectura se pueden solucionar con el andlisis de la
metodologia empleada por el docente y ademés implementando talleres de lectura
dentro y fuera del aula que permitan el mejoramiento sustancial en el proceso lector y

en la capacidad de comprension lectora.

Dos estudios realizados demuestran que es importante tener en cuenta el empleo de
la metodologia en la ensefianza de la lectura en nifios de edad escolar, que permitan
el desarrollo de la conciencia fonoldgica en los inicios del proceso lector, por tanto,
se torna necesario el empleo de métodos que permitan al aprendiente el analisis de
palabras y su derivacion en silabas y fonemas, que le permitirdn convertirse en
buenos lectores segun sea su nivel de conciencia fonologica, 0 en otros casos, tratar
de corregir posibles defectos lectores a edades tempranas. (Alvarez & Ochoa, 2004 ;
Marquez, 2003).

12



Un estudio experimental realizado en la region educativa de Cartago, Costa Rica ha
demostrado que la decodificacion y comprension lectora, son influenciadas de manera
directa por la metodologia de ensefianza empleada en el proceso de ensefianza de la
lectoescritura (Carpio Brenes, 2010). Se puede considerar que existen diversas
metodologias en la ensefianza de la lectoescritura; entre ellos, se destacan los metodos
ascendentes o también llamados sintéticos y los métodos descendentes o analiticos.
(Borges, 2010). EI método global, el cual hemos querido abordar en este estudio, se
encuentra dentro de los métodos analiticos que son los que favorecen de mejor
manera la facilidad de decodificacién y comprension en la lectura. Sin embargo, es
importante que el docente sea capaz de reconocer la metodologia de ensefianza
empleada y pueda definir la que le parezca mas adecuada. (Rosano, 2011). Alicia
Jativa (2009), en su tesis de maestria concluye que los métodos analiticos, tal es el
caso del método global integral, favorece de manera sustancial la compresion lectora

en estudiantes de educacion basica.

2.2 FUNDAMENTACION FILOSOFICA

Los métodos analiticos de lectoescritura, estan cimentados en el constructivismo
social, puesto que segiin como lo afirma Piaget, citado por Gonzales (2012) el nuevo
aprendizaje resulta de la equilibracion como bulsqueda de coherencia entre la
experiencia nueva adquirida y la estructura cognitiva que ya posee, entonces es a
través de estos conflictos cognitivos que dan lugar a la necesidad de aprender. Asi,
cada una de las fases del método global de lectoescritura, proponen al estudiante una
serie de situaciones que parten del conocimiento propio de su entorno inmediato, para
luego relacionarlo con nuevas experiencias. El globalismo como el constructivismo
consideran a los individuos como una unidad dinamica, en la cual tanto la accion
como la experiencia no resultan de sensaciones fragmentadas, sino gue se constituyen
en una red de relaciones en las que conjugan mucho los conocimientos nuevos con
los ya existentes que guiaran al individuo a fomentar la necesidad de reorganizar los

conocimientos, generando aprendizaje. Segun Vigotsky, citado por Gonzéles (2012)
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encontramos que es el lenguaje, el medio por el cual se amplian las habilidades
mentales, entre ellas: la atencion, la memoria, la concentracion y es ademéas es un
elemento importante la mediacion y la interaccion social para que se logren modificar

las estructuras mentales.

Con referencia a este particular (Pefia, s.f.) sostiene que:
(...) (Piaget, Ausubel, Bruner, y otros) coinciden en el principio de que el
grado de aprendizaje dependen del nivel de desarrollo cognitivo del
individuo. Un principio que se complementa con la idea vigotskyana: el
desarrollo cognitivo de un individuo depende de sus oportunidades de
aprendizaje. Desde que una persona recibe informacion que la asimila
completamente, pasa por una serie de fases para comprender plenamente
dicha informacion. Asi se comprende por qué el aprendizaje es un proceso de

reorganizacion interna (p. 21)
2.3 FUNDAMENTACION LEGAL

El empleo de una adecuada metodologia en la ensefianza, es esencial en el
mejoramiento de las capacidades intelectuales de los nifios, segun este referente
encontramos que la Seccién Primera, Capitulo primero, Titulo VII, de la
Constitucién del Ecuador (2008) Art. 343, dispone que:

El sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que
posibiliten el aprendizaje, y la generacién y utilizacion de conocimientos,
técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendra como centro al sujeto que
aprende, y funcionard de manera flexible y dinamica, incluyente, eficaz y
eficiente.’

Ademas, en Capitulo Unico, Titulo | de la Ley Organica de Educacion Intercultrual
(2011) en el Art. 2, literal f, dispone:

Desarrollo de procesos.- Los niveles educativos deben adecuarse al ciclo de
vida de las personas, a su desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotriz,

> Constitucion de la Republica del Ecuador aprobada por la Asamblea Nacional en el 2008
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capacidades, ambito cultural y linguistico, sus necesidades y las del pais,
atendiendo de manera particular la igualdad real de grupos poblacionales
histéricamente excluidos o cuyas desventajas se mantienen vigentes como
son las personas y grupos de atencion prioritaria previstos en la Constitucion
de la Republica.’

En Capitulo Unico, Titulo | de la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011) en
el Art. 2, literal g, dispone:

“Motivacién.- Se promueve el esfuerzo individual y la motivacién a las
personas para el aprendizaje, asi como el reconocimiento y valoracion del
profesorado, la garantia del cumplimiento de sus derechos y el apoyo a su
tarea, como factor esencial de calidad de la educacion”’

® (LOEI) Ley Organica de Educacion Intercultural aprobada por la Asamblea Nacional en el 2011
7 -
Ibid.
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2.4 CATEGORIAS FUNDAMENTALES

Métodos de
ensefianza de
lectoescritura

Métodos analiticos
de lectoescritura

Método
global de

Hahilidades del
pensamiento

Destrezas con
criterio de
desempefio de
Lengua v Literatura

Lectosscrifura

Comprension
lectora

lectoescritura

[ El método global de lectoescritura ]

hd
[ componentes ]
hd
4 A
[ Comprension ]
[ Tmitacion ]
[ Elaboracion ]

\[ Produccion ]-/

Cuadro 2
Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
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2.4.1 Conceptualizacion de la variable independiente

La educacion

Segun Abril (2004) en su diccionario enciclopédico de educacion encontramos que:

Si se analiza desde un prisma etimoldgico se encuentran dos sentidos
distintos que proceden a su vez de otros dos términos latinos:

Educare: significa conducir a partir de. Es una accion externa de influencia
de uno sobre otro, que hace referencia a proceso y a cambio.

Educere: significa hacer salir. En este aspecto se insiste en el proceso pero no
se niega la influencia externa aln cuando se admita la posibilidad de que la
accion puede ser de uno mismo. Es mas, extraer algo del hombre.(p. 115)

Es ademas un proceso humano y cultural muy complejo que considera la condicion
humana del hombre y de su cultura en su totalidad. Dicho proceso esta orientado a el
desarrollo de capacidades intelectuales, emocionales y fisicas de los individuos, que
le permitan prepararse para la comprension e incorporacion de todos los aspectos de
la vida en sociedad. El término educacion, difiere del término instruccion debido a

que busca la formacion integral del ser humano. (A. Ledn, 2007)

Se ha considerado importante reflexionar ademas acerca de la direccionalidad que
debe tener todo proceso formativo, de tal manera que se constituya a la educacion
como un “...instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar
hacia los ideales de paz, libertad y justicia social... ”, como un camino al servicio de
un desarrollo humano mas armonioso, mas genuino, que combata la pobreza, la

exclusion y la violencia en el mundo. (Delors et al., 1997, p. 9)

Meétodos de ensefianza de lectoescritura.

Los métodos de ensefianza de lectoescritura pueden clasificarse en dos grupos que

son los métodos analiticos y los sintéticos.
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Sobre los métodos tanto sintéticos como analiticos para la ensefianza de la

lectoescritura, Linuesa (2009) manifiesta que:

Métodos sintéticos: han caracterizado el panorama metodol6gico
practicamente hasta finales del siglo pasado y principios del presente, su
existencia es, segun Belleguer, de al menos 2.000 afios y la actualidad siguen
utilizdndose, aunque menos. Llamado también silabico, se caracteriza por
utilizar un procedimiento que va de la parte al todo, es decir, de la letra a la
silaba y de ésta a la palabra. Por otro lado, como se deriva del lenguaje oral,
el proceso consiste en comenzar por el fonema asociandolo a su
representacion gréfica; de este modo como el acento estd puesto en el analisis
auditivo para poder llegar a aislar los sonidos y establecer las
correspondencias grafema-fonema, se plantean dos cuestiones previas.

Métodos analiticos: Nicolas Adam encauz6 sobre 1787 una corriente de
opinion contra el método sintético, estableciendo los fundamentos del
método global que tenia como base la palabra, lo que lleg6 a ser rectificado
mas tarde entre otros por Jacotot en 1818 reconociendo incluso la frase como
punto de partida.

Los primeros pasos de los métodos globales fueron laboriosos, sobre todo,
por la rutina en la se habia caido respecto al uso de métodos sintéticos. Su
desarrollo necesité de un apoyo filoséfico y una justificacion psicoldgica; de
ello se ocuparon, segin Bellenguer, desde Claparéde y Decroly a Wallon y
Freinet y otros, si bien fue Decroly quien realiz6 el mayor esfuerzo, sobre
todo en el orden pedagdgico, al reaccionar contra los postulados del método
sintético acusandolo de mecanicista. La nocion de sincretismo adquirié con
Claparéde un gran sentido pedagégico y Decroly dedujo de ello la funcién de
globalizacion destinada a conmover los habitos de aprendizaje. Lo previo en
el método global-analitico es el reconocimiento global de las palabras u
oraciones, el analisis de los componentes es una tarea posterior. Da poca
importancia a las dificultades auditivas puesto que la lectura es una tarea
fundamentalmente visual. Hoy ningn método parece respetar esencialmente
todos los principios del método global. (pp. 6-7).

Hemos creido conveniente tomar en cuenta el enfoque constructivista en la ensefianza de
lectoescritura, mismo que propone a la escritura y la lectura como el medio principal para que
los estudiantes sean capaces de resolver sus necesidades practicas y concretas de manera
efectiva, recordando que se trabaja con el lenguaje escrito durante toda la vida escolar. De
esta manera, el lenguaje escrito serd utilizado con fines comunicativos en todo aspecto
escolar, que permita la posibilidad de relacionar y compartir ideas, sin olvidar del disfrute de
la actividad lectora. Es asi que partiendo desde edades tempranas en las que los nifios se
inician en el aprendizaje de la lectoescritura es necesario considerar en enfoque globalizador
que consiste en la comprension desde una perspectiva global, para posteriormente acceder a

las partes. Intervienen en este proceso la constante motivacion, y el trabajo con textos
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completos que contienen un significado propio y que se irdn desmenuzando de acuerdo a los

requerimientos presentados en esta metodologia.

Para Garcia (2004):

Este enfoque global se combina con un método de trabajo en el que los nifios
son los principales protagonistas, proponiendo ideas,
inquietudes,...interesantes sobre las que investigar y trabajar, donde el uso de
la lectura y la escritura ocuparan un lugar fundamental. Por lo que llegamos a
la conclusion de que es posible realizar un proceso de ensefianza-aprendizaje
propio y personal del aula, de las necesidades que surgen, lo mas
contextualizado a la caracteristicas de nuestros alumnos,...y no tener que
utilizar una editorial como Unica forma de ensefianza, que aunque nos puede
evitar trabajo a la hora de programar, dificilmente conseguira ser tan
significativa y motivadora para los nifios/as como la que desarrollaremos
partiendo de la realidad propia del aula. (Garcia, 2004, p. 3)

El método global de lectoescritura

Guevara (2005) hace una breve resefia del aparecimiento del método global de

lectoescritura:

Los métodos globales son de mas reciente aplicacion especialmente el
introducido por Ovidio Decroly. Se ha investigado que los precursores de
este método fueron: Jacotot (1770-1840) el religioso Fray. José Virazloing
(1750) y Federico Gedike.

Este método data del siglo XVIII, aunque fue hasta el siglo XIX que se
organizo definitivamente. En Bélgica el método global fue aplicado antes de
1904 en el Instituto de Ensefianza Especial de Bruselas dirigido por el Dr.
Ovidio Decroly, este método es conocido también como método de oraciones
completas y método Decroly.

Decroly, afirma que so6lo se puede aplicar el método Global analitico en la
lecto - escritura si toda la ensefianza concreta e intuitiva se basa en los
principios de globalizacion en el cual los intereses y necesidades del nifio y la
nifia son vitales cuando se utilizan los juegos educativos que se ocupan como
recursos complementarios para el aprendizaje de la lecto - escritura. (pp. 1-2)

El tratadista mas antiguo del metodo global, parece haber sido Comnenio, no

obstante, uno

de los autores mas destacados es Declory quien concibi6 la lectura

como un acto global e ideovisual que se basa en reconocer de manera global las
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palabras y oraciones. Este método de marcha analitica caracterizado por promover el
andlisis y razonamiento; parte de signos complejos que pueden ser, la palabra, la frase
0 de un texto corto, que se va analizando de manera descendente desde la frase, hacia
la palabra, la silaba, para concluir con el fonema. Este método, parte de una forma

significativa y no de elementos de la palabra. (Medina Arriba, 2011)

Este método de lectoescritura toma como punto de partida el mismo mensaje del texto
y posteriormente tanto el medio por el cual el nifio accede a €l como su aceptacion de
la necesidad de aprendizaje basado en la ensefianza sistematica de las reglas grafo-
fonicas. En este método los aspectos fonoldgicos surgen por necesidad, su enfoque es
el reconocimiento del mensaje basado en la globalidad comunicativa. (Diaz, s.f.)
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Fases del método global de lectoescritura.

METODO GLOBAL DE
LECTOESCRITURA

Reforzar la correspondecia
entre la palabra y el objeto

]
| | | | |
Comprensién ‘ Imitacién ‘ ‘ Elaboracion Produccién
Establecer un primer Favorecer el garabateo Identificar las silabas en Reforzar la
contacto con la palabra espontaneo las palabras comprension lectora
Familirizarse con el D”“%'g?ﬂ;'ggg enel Reconocer los fonemas Favorecer la
lenguaj ri L isl | labr r i6n literari
enguaje escrito grafomotricidad aislados de las palabras produccion literaria
Fomentar la curiosidad coordi?gz?(';gl\ll?gcl)%otora Fomentar la formulacion Animar al alumno al
: (creacion) buen hébito lector
grusay fina

Cuadro 3

Contribuir a crear
relaciones sociales

Elaborado por: El autor

Fuente: adaptado de (Rosano, 2011, pp. 5 - 13)
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Comprension

En esta etapa se presenta al alumno diversas palabras y frases que tiene que ver
con el entorno con la finalidad de los estudiantes tomen el primer contacto con el
lenguaje escrito y puedan ver el texto de una manera global. Es importante tener
en cuenta que los nifilos empiezan el proceso de lectoescritura a edad temprana en
la que se debe considerar el sincretismo en la percepcién y el aprendizaje,
caracteristica de observar la realidad por parte del nifio a esas edades. (Rosano,
2011).

Para Guevara (2005) esta etapa comprende actividades como:

1. Colocar a las partes de la sala de clases, muebles, utensilios, juguetes,
etc., sus nombres en cartones.

2. Colocar en el pupitre a cada alumno un cartoncito con su nombre y
apellido, en letra de molde y sin adornos.

3. Presentar a los alumnos fajas de cartulina con oraciones tipos, a manera
de 6rdenes, para que las reconozcan y las cumplan, como: Ponte de pie,
trae tu cuaderno, borra el pizarron.

4, Utilizar materiales que tengan su nombre y estén a la vista para hacer
gjercicios de comprobacion y ampliacion de palabras. Utilizar oraciones
en fajas de cartulina, como estas: ¢En qué mesa esta el libro?, trae la
ruedita roja. ¢Cual es méas grande el caballo o el perro?, etc.

5. Reconocimiento de palabras nuevas por contexto ejemplo: En el pizarron
el maestro puede escribir: Micho se comi6 el raton. Maria escucha la
cancion. El significado de las palabras Micho y escuela se deduce por las
palabras del contexto.

6. Colocar el calendario, que sélo tiene los dias y las fechas, las palabras
adecuadas al tiempo, como: caluroso, frio, lluvioso, etc., para que lo
utilicen de acuerdo a la realidad.

7. Presentar carteles con cuentos cortos, pequefias poesias, canciones,
pensamientos, etc., en cartones ilustrados con las escenas en secuencia,
para los ejercicios de la lectura.

8. Empleando palabras en cartoncitos, que el maestro primero y los alumnos
después forman en el tarjetero o franeldgrafo oraciones nuevas.

9. Presentar carteles con varias oraciones en las que se repita alguna
palabra, ejemplo: Me gusta la naranja. Traeme una naranja. La naranja
es amarilla, etc., para que la identifiquen.

10. Revisar con ejercicios y juegos que el maestro invente, la correcta lectura
y pronunciacion de las palabras conocidas, ejemplo: un nifio presenta
palabras en fajitas de cartulina y el otro las lee. (p. 2).
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Imitacion

Las actividades que se realizan en esta etapa estaran encaminadas al trabajo de la
grafomotricidad en la representacion escrita de grafias, de esta manera, el
estudiante ademas del reconocimiento de palabras, centrara su atencién en la
escritura de las mismas. Es fundamental que el estudiante logre de forma
autonoma, con la debida correccion del docente y si dificultades, las grafia que

componen la lectura. (Rosano, 2011, p. 8)

Las actividades de esta etapa segin Guevara (2005) pueden ser:

1. Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro le presta
en fajas de cartulina, en el fraseldgrafo, en el fichero o escritas en el
pizarron, ejemplo: Abro la puerta.

2. Formacidn de frases u oraciones nuevas, con las palabras conocidas, en
cartoncitos, en el fichero o cartelera y en el fraselografo que les dicte el
maestro o la maestra.

3. Escritura de palabras estudiadas y conocidas que les dicte el maestro o la
maestra.

4. Escritura de frases y oraciones estudiadas y conocidas que les dicte el
maestro o la maestra.

5. Complementacion oral y escrita de oraciones incompletas que se les vaya
presentando.

6. Escritura de nuevas oraciones, con las palabras conocidas primero
copiadas y después al dictado; ejemplo: el nifio juega con el perro, la nifia
juega con la pelota. (p. 12)

La grafomotricidad

Uno de los procesos que son muy relevantes para la ensefianza de la
lectoescritura, es la grafomotricidad que esta considerada como una disciplina
cientifica que forma parte de la linguistica aplicada y su propdsito fundamental es
explicar las causas por las que el sujeto desde su primera infancia crea un sistema
de representaciones mentales que proyecta sobre el papel mediante creaciones
gréficas a las que asigna un significado y sentido y que constituiran la primera
escritura infantil. (Ruis, 2003)

Ruis (2003), reconoce que la grafomotricidad persigue algunos propositos:
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En consecuencia, los fines de la Grafomotricidad son: la indagacion de
los procesos perceptivos vinculados, especialmente, a la naturaleza
humana; la busqueda del nivel de conciencia vivencial del sujeto, en los
primeros afos de vida, que le permite activar el deseo y la necesidad de
elaborar una comunicacién tan peculiar; la constatacion de las unidades
signicas que aparecen en las producciones infantiles y su interpretacion.
En definitiva, la explicacion de todos estos fendmenos, como un acto
patente de lenguaje humano, punto de partida de la escritura, elaborado
desde las estructuras subyacentes de la mente y creado en interaccion
con el propio contexto cultural. (p. 4)

De esta manera se puede considerar a la grafomotricidad como el movimiento
grafico que realiza la mano al escribir o dibujar grafias. Se puede decir ademés
que la reeducacion grafomotora, busca siempre encontrar errores de
direccionalidad en la escritura con la intencion de mejorarla. Esta actividad
requiere de multiples ejercicios de trazos que establecen la formacion de las letras,
esta basada en la motricidad fina, sin embargo es necesario haber trabajado con

destrezas de las manos, asi como la coordinacion viso — manual. (Molinero, 2013,
p. 6)

Elaboracién

Esta tercera etapa se disefio con la finalidad de reforzar todo lo aprendido en las
dos etapas anteriores. EI docente debera centrar su atencién en que los estudiantes
vayan desarrollado la capacidad de reconocer y formar nuevas palabras a traves
del analisis de sus componentes, sin que haya necesidad de conocer y haber

visualizado las grafias de las mismas. (Rosano, 2011, p. 12).

Pueden reconocerse en esta etapa actividades como:

=

Reconocimiento de las palabras por contener silabas idénticas:

2. ldentificar palabras comprendidas en otras palabras: soldado, lunares,
rosales, casamiento, ensillado, etc.

3. Reconocer palabras por su configuracion que le dan las letras sugerentes
o determinantes, como: Radl (R, a,u, 1) papa (p,a) dedo (d,d), etc.

4. Reconocer las palabras por los sonidos iniciales: Nos gusta la fruta. Nos
gusta la fruta.

5. Distinguir en palabras conocidas clases de silabas: directas: la, sa, mi

etc.; inversa as, el, im, etc. Mixtas o cerradas: las, sin, con etc.,

complejas: blan, brin, tral, etc.
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6. Identificar las vocales en funcion de silabas, ejemplo: a, €, 0, en reo,
aéreo, aeroplano, etc.

7. Reconocer los diptongos: ai, au, io, ui, etc., en palabras como: aire, auto,
Mario, buitre, etc., y los triptongos como iai en habriais. (Guevara, 2005,

p. 3)

Produccién

Es la dltima fase del método global, mismo que busca que los estudiantes
aprendientes de la lectoescritura, desarrollen destrezas de analisis y comprension
de textos, a través de la puesta en practica en la construccion de literatura. Esta se
concentrara en el refuerzo de la comprension de textos escritos, la produccion de
pequefios textos que el estudiante realiza y comprende y, ademas, en animar al
alumno al habito de lectura. (Rosano, 2011)

Algunas actividades para esta etapa segun Guevara (2005) pueden ser:

1. Que los alumnos al leer: a) Expliquen lo leido, b) responsan a preguntas
del maestro sobre lo leido; y ¢) Atiendan o cumplan con lo que la lectura
dice.

2. Que reciten poesias, canten canciones, narren cuentos que hayan

aprendido de memoria.

Que escriban informaciones para el periddico mural.

4. Que organicen el libro de lectura del grado con los carteles elaborados
por el profesor o la profesora.

5. Que organicen su libro de lectura con los carteles elaborados por ellos

mismos,.

Que escriban recados y pequefias cartas.

Que redacten descripciones y composiciones.

8. El aprender a leer con este método propicia una lectura rapida y fluida,
una pronunciacion correcta, con sus pausas y entonaciones oportunas y
sobre todo la pronta comprensiéon de lo que se lee. (p. 3)

w

~No

2.4.2 Conceptualizacion de la variable dependiente

Habilidades del pensamiento

Definiremos a las habilidades del pensamiento como un acumulado de
procedimientos aprendidos que los estudiantes realizan automaticamente, que son
aplicadas de manera inconsciente. Este cumulo de habilidades cognitivas

adquiridas y desarrolladas, permiten al estudiante la facilidad para comprender
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situaciones nuevas y de esta manera, adquirir y producir efectivamente nuevos

conocimientos.(Argielles & Garcia, 2009)

Segun Arguelles (2009) encontramos que las principales habilidades del

pensamiento se clasifican en:

Habilidad de conceptualizacion.
Habilidad de comprension

Habilidad de generalizacién

Habilidad de clasificacion

Habilidad de secuenciacion

Habilidad de comparacion y contrastacion
Habilidad de anélisis

Habilidad de sintesis

© 0 N o g~ w D E

Habilidad de abstraccion
10. Habilidad de resolucién de problemas
11. Habilidad de toma de decisiones ( pp. 143 — 167).

El desarrollar las habilidades o capacidades antes numeradas, permitird el
perfeccionamiento de las inteligencias en los estudiantes, de tal manera que sean
capaces de optimizar el uso de la memoria, la comprension, el analisis, la sintesis
entre otras que le serviran en situaciones futuras para relacionarse con la
diversidad cultural, para lograr objetivos, adquirir la madurez necesaria para
plantear propuestas de manera acertada, presentar alternativas de solucion a
diversas situaciones cotidianas con originalidad y creatividad.(Gobierno de San
Luis Potosi, s.f.)

Destrezas con criterio de desempeiio de Lengua y Literatura.

El Ministerio de Educacion (2010) define a las destrezas de Lengua y Literatura

como:
La destreza es la expresion del “saber hacer” en los estudiantes, que
caracteriza el dominio de la accion. En este documento curricular se ha
afiadido los “criterios de desempefio” para orientar y precisar el nivel de
complejidad en el que se debe realizar la accion, segun condicionantes de
rigor cientifico-cultural, espaciales, temporales, de motricidad, entre
otros.
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Las destrezas con criterios de desempefio constituyen el referente
principal para que los docentes elaboren la planificacién microcurricular
de sus clases y las tareas de aprendizaje. Sobre la base de su desarrollo y
de su sistematizacion, se aplicaran de forma progresiva y secuenciada los
conocimientos conceptuales e ideas teoricas, con diversos niveles de
integracion y complejidad. (p. 11)

Se pueden considerar ademas, como los criterios que norman lo que el estudiante

debe saber hacer y en qué grado de profundidad, esto implica que un dominio de

contenidos y habilidades que deberan ser empleadas en el momento adecuado y de

la manera correcta. (Rodriguez, s.f,). En el area de Lengua y Literatura se

consideran cuatro macrodestrezas que son: escuchar, hablar, escribir y leer cuyas

caracteristicas se detallan a continuacion. (Ministerio de Educacion, 2011)

Macrodestrezas de Lengua y Literatura

Escuchar ‘ Hablar Escribir ‘ Leer
Habilidad de I_Producci(’)n oral de . :
comprension como textos Consiste en Proceso constructivo
la lectura comunicar ideas de que consiste en
forma escrita para un otorgar sentido al
fin determinado texto
Cuadro 4

Elaborado por: El autor
Fuente: adaptado de (Ministerio de Educacion, 2011, pp. 6 —9)

En el area de Lengua y Literatura se espera que los estudiantes
desarrollen las macrodestrezas linglisticas al méaximo de sus
potencialidades y se conviertan en comunicadores eficaces interactuando
con los otros en una sociedad intercultural y plurinacional en la que
viven.

Ademas, estaran en capacidad de ser generadores activos y criticos de
diversos productos comunicacionales y literarios acordes con su nivel y
su edad. Es importante trabajar con mucha seriedad los procesos que
lleven a la adquisicion de las destrezas con criterios de desempefio. No se
debe olvidar que todos los resultados que se exija al estudiante deben
provenir de procesos detallados y organizados que le permitan
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comprender de mejor manera su aprendizaje. (Ministerio de educacion,
2010, p. 45)

En referencia a las macrodestrezas de escuchar y hablar, Roca & Moran (2012)
manifiesta que:

La macrodestrezas de escuchar y hablar armoniza una sucesion de
habilidades intelectuales, linguisticas y humanas, que se desenvuelven
con el manejo de la atencion, la prediccion, seguimiento de secuencias,
interpretacién de mensajes no verbales, activacién de conocimientos
previos. (p. 50)

Aguirre (2012) afirma ademas:

Respecto a los actos de “escuchar” y <“hablar”, es necesario
comprenderlos de manera similar. Es decir, en funcion de la significacion
y la produccién del sentido. Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con
elementos pragmaticos como el reconocimiento de la intencion del
hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideoldgico
desde el cual se habla; ademas esta asociado a complejos procesos
cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el que se cuenta con el
impreso como soporte de la significacion, escuchar implica ir tejiendo el
significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atras
en el proceso interpretativo de los significados. (p. 33)

El desarrollo de las macrodestrezas de escuchar y hablar, combina diversas
habilidades humanas en cuanto a lo linguistico e intelectual que se llevan a cabo
con la practica de la atencidn, la activacion de los conocimientos previos para
contrastarlos con los nuevos, tomando en cuenta los elementos comunicativos de

la lengua con la intencidn de lograr una vision critica de la realidad.

Destreza escribir

Para Roca & Moran (2012):

Hay pasos para asegurar que los textos alcancen sus objetivos
comunicativos Escribir implica el uso de conceptos mediadores de indole
gramatical, ortogréfica y léxica, que serviran como instrumentos de
reflexion para manejar la lengua. La escritura tiene pasos definidos:
planificar, redactar, revisar y publicar. En cada paso, el escritor debe
manejar micro-habilidades: generar ideas, jerarquizarlas, ordenarlas;
construir oraciones, parrafos, textos tomando en cuenta la estructuracion
de ideas, su coherencia. También se considerard al destinatario: para
quién se escribe, qué se escribe y en qué circunstancias. Destrezas con
criterio de desempefo. “Escribir distintos tipos de solicitudes con la
aplicacion adecuada de las propiedades textuales.” (p. 35)

Es importante recordar que la escritura fomenta la posibilidad de comunicarse

efectivamente, y que se convierte en una dimensién social que no se puede dejar
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de lado. Asi, la educacion General Bésica, debe estar orientada a conseguir que
los estudiantes logren comunicarse mediante la escritura de manera efectiva y

permanente. (Roca & Moran, 2012)

Destreza leer

El acto de leer va mucho lejos que simplemente relacionar fonemas con grafemas.
Dentro del enfoque comunicativo, se concibe a la lectura como una actividad de
pensamiento y como un proceso constructivo en donde interactdan el lector, el
texto y el contexto. Visto desde esta perspectiva, los lectores se transforman en
participes activos y constructores de significados, capaces de delimitar los
contextos y descubrir las intenciones implicitas en los textos. La lectura requiere
de una gama de pequefias habilidades como: releer, alterar un orden, completar
ideas, leer entre lineas, sintetizar, analizar entre otras, que llevan de manera
sistematica a la comprension y critica de textos. Es por esta razon que se debe
llevar de manera adecuada el proceso del aprendizaje de la lectura para que se
pueda alcanzar su finalidad fundamental de tal manera que los estudiantes vayan
adquiriendo y mejorando la destreza hasta conseguir relaciona, criticar con la
intencion de superar ideas basados en la comprension y el cuestionamiento,

contrastando y relacionando las previas con las nuevas. (G. Aguirre, 2012)

La lectoescritura

La lectoescritura es el proceso por el que se integran las habilidades referidas a la
lectura y a la escritura por medio de la cual, somos capaces de construir y
desarrollar nuestro conocimiento, y sin duda que nos permite transmitir y
comunicar informacion. El dominio de la lectoescritura se convierte en un
importante instrumento del conocimiento que es considerado tanto individual
como socialmente; desde este punto de vista, se convierte en un aprendizaje clave
que permite la asimilacion de otros aprendizajes, contribuye a la comunicacion,

despierta la conciencia critica, permite explorar la ciencia. (Linuesa, 2009).
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Fons (2010) resalta la importancia que tiene considerar a la lectura y a la
escritura como un todo, ya que son dos aprendizajes que se necesitan y se
interrelacionan. No obstante, las investigaciones nos dicen que en
realidad deben tratarse de actividades independientes porque en
ocasiones, como explica Cuetos (2009), nos encontramos con buenos
lectores y que tienen problemas al escribir y viceversa. A pesar de ello,
resalta que tanto la lectura como la escritura comparten muchos procesos
y conocimientos comunes a ambas actividades. Todos estos autores nos
hablan de la lectoescritura desde un punto de vista general, pero otros
autores, por ejemplo Estalayo y Vega (2007) no creen oportuno el
término de lectoescritura porque estiman que leer y escribir son
capacidades muy diferentes aunque consideran que escribir sélo es
posible si se ha aprendido a leer. Por ello, nos parece fundamental
desglosar la lectoescritura en dos partes diferenciadas, por un lado la
lectura y por otro lado la escritura. (Cristobal Mufioz & others, 2013, p.
5).

Montenegro y Parra (2011) respecto al proceso de escritura manifiesta:

El proceso de escritura se conoce inicialmente como la gestacién del
lenguaje escrito al momento del desarrollo de la lectura y escritura
cuando el nifio empieza a escribir aunque no domine el codigo alfabético
convencional y cuando lee interpretando sucesos, objetos e imagenes y
pequefias cualidades sin necesidad de codificar. El desarrollo del lenguaje
escrito se establece como una relacién semiética de tanta importancia
como la funcién simbodlica que permite dar sentido en medio de un objeto
por una palabra, de un objeto, de una situacion por otra situacion. (p. 30)

La comprension lectora

La lectura no solamente se limita a la codificacion y decodificacién de simbolos o
signos, sino que se considera un proceso de conceptuar y pensar, el pensamiento
conceptivo, exige una reaccion significativa de a la palabra, oracién o parrafo
leido, el leer y pensar son procesos inseparables que involucran el lenguaje en
situaciones continuas a través de las cuales el lector debe obtener el sentido del
texto impreso. Se considera ademas como “el proceso de construir conocimientos
relacionando las ideas del texto con los conocimientos previos del lector, proceso
en que el constructivismo pone gran interés”. (Grupo editorial océano, s.f., p.
349)

El fundamento para la comprension de la lectura estd en que el lector debe
interactuar con el texto, de esta manera se puede dar la relacion de las ideas
planteadas por el autor con los conocimientos previos que posee el lector sobre el

tema en cuestion. Dicho de esta manera, la comprension se establece como el
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proceso de relacionar informacién nueva con la antigua. Otros autores definen a

la comprension lectora como una de las operaciones complejas del pensamiento

en la que interviene el texto, tanto en su forma como en su contenido, el lector con

sus expectativas y experiencias previas; ademas, el acto de comprender la lectura

combina la decodificacion y ademas, el aportar al texto los objetivos, ideas, y

experiencias anteriores. Otros procesos como la inferencia, expectativas,

predicciones y objetivos del lector y un sinnimero de caracteristicas del texto.

(Ortega & Z6zimo, 2012).

Se ha considerado lo que Aguirre (2012), acerca de la lectura nos manifiesta:

Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los
tiempos. Leer es antes que nada, establecer un dialogo con el autor,
comprender sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle

preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no
implica, aceptar tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va
a criticar u ofrecer otra alternativa, una comprension cabal de lo que esta

valorando o cuestionando. (p.37)

Factores que intervienen en la lectura

Informacién previa

/ Sintactico
Competencia lingiiistica \

® | Semantico Perceptivo

»

Comprension:
Lectura critica

Propésitos y sentimientos \) /

Estrategias de lectura Optico

Cuadro 5

Elaborado por: El autor
Fuente: adaptado de (Cajamarca & Torres, 2007, p. 42)

Niveles de comprension lectora.
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NIVELES DE COMPRENSION

LECTORA

Nivel literal o explicito

Nivel inferencial Nivel citico valorativo

Acceso al nuevo
léxico

Idea literal del texto

contenido
del texto

Comprensién del‘
implicito‘

Cuadro 6:
Elaborado por: El autor

Aporte de ideas

previas

Reconocer ideas

implicitas

Hacer referencias

— sobre semejanzas y
diferencias

Fuente: adaptado de (Ministerio de Educacion, 2011, p. 8)

| Posicion personal
— frente a lo expresado
por el autor

Formulacion de

juicios de valor

Argumentacion a

— favor o0 en contra de
las ideas del texto

La lectura presenta significativa importancia en el desarrollo cognitivo de los

nifios, proporcionando cultura, gusto estético, actuando sobre la formacion de la

personalidad proporcionando éxito en los estudios, constituyendo una fuente de

recreacion y gozo. Para lograr lo anteriormente expuesto, el estudiante de hoy

debe aprender a leer de manera comprensiva y critica, siendo capaz de leer

progresivamente superando los niveles de lectura. Se conocen tres niveles de

comprension lectora que se presentan para entender este proceso: el nivel literal o

explicito, el nivel inferencial y el nivel critico:

Nivel literal

En el nivel literal, el lector es capaz de comprender las grafias que se le presentan,

pronunciando si es que es necesario, si tomamos en cuenta a los estudiantes

iniciantes en el proceso lector, seran capaces de reconocer las grafias en la

decodificacion y codificacion de nuevas grafias. (Ministerio de Educacion, 2011).
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Pretende reconocer las ideas e informacidn que estan explicitamente presentadas
en el texto, por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento puede
ser de detalle al identificar nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de
ideas principales cuando la idea mas importante de un parrafo o del relato de
secuencias identifica el orden de las acciones; por comparacion al identificar
caracteres, tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto si se centra en
identificar razones explicitas de ciertos sucesos o acciones. Realizamos entonces
una lectura elemental siguiendo paso a paso el texto, lo situamos en determinada
época, lugar, identificamos (en el caso de un del género narrativo) personajes
principales y secundarios; nos detenemos en el vocabulario, las expresiones
metafdricas. Muchos de los fracasos en la escuela responden al desconocimiento
del l1éxico especifico de cada disciplina (por ejemplo el lenguaje matematico) o a
la interpretacion de ciertos vocablos dentro de determinado contexto. EI alumno
tiene que adiestrarse en el significado de los vocablos y cudl es la acepcion
correcta de las que figuran en el diccionario de acuerdo al significado total de la
frase en el cual se halla inserto. (Benitez & Gaibor, 2012)

Para poder comprender un texto en su totalidad, es necesario comprender
lo que el autor quiere comunicar, es decir comprender el texto en su nivel
literal. Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo
aquello que el autor comunica explicitamente a través de este. Es decir,
comprender todas las palabras que aparecen en él (o al menos las palabras
gue son indispensables para entender el sentido del texto), comprender
todas las oraciones que hay escritas en él y comprender cada parrafo para
llegar a una idea completa de lo que el autor ha escrito.

Para comprender un texto en el nivel literal, el lector recurre a todo el
vocabulario que posee y que ha venido adquiriendo desde cuando nacio.
Ademas recurre a los diferentes significados que puede tener una palabra
en el uso coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos
contextos. Recurre a su conocimiento intuitivo (o académico) de como
funciona su lengua, cdmo se estructuran las oraciones y los parrafos, qué
quieren decir ciertas expresiones en su cultura o en su lengua en general y
recurre también al sentido comun de como se establecen ciertas
relaciones entre ideas. (Ministerio de Educacion, 2010, pp. 10 — 11)

Nivel inferencial

Lopez Baca (2014) resalta acerca del nivel inferencial de lectura que:
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Es la habilidad que adquiere la persona para establecer conjeturas o
hipbtesis a partir de la informacion que le provee una determinada
lectura. Asi mismo, es un proceso superior no aprendido propio de las
capacidades mentales humanas que permite a las personas trascender de
lo percibido para obtener: (...) 'informacion no explicitada a partir de
otra que si lo esta'” (p. 13).

Entender un texto a nivel literal quiere decir llegar a comprender lo que el autor
intenta expresar y que no se encuentra expuesto de manera explicita. Para esto, es
necesario reconocer las pistas que puede dar el autor acerca de lo que intenta
comunicar pero que no lo escribié en el texto, y que lo expresa de forma directa
para persuadir su comprension. El lector debe emplear los conocimientos que
posee sobre el tema presentado. “Esos conocimientos se refieren a algunos
elementos y reglas de funcionamiento de su lengua, tales como: la forma en que
se construyen las oraciones, lo que significan ciertas expresiones en su cultura”.
(Ministerio de Educacién, 2010, p. 14)

La lectura inferencial intenta encontrar en lo leido, relaciones que van mas alla de
lo explicito en el texto, en esta lectura, el lector intenta explicar el contenido del
texto méas ampliamente, tomando en cuenta informaciones anteriores,
relacionando lo leido con los saberes previos, formulando hipétesis y generando

nuevas ideas, con la finalidad de la elaboracion de conclusiones. (Vilches, 2012)

Nivel critico valorativo

“El tercer nivel que es el critico o criterial, es el mas alto dentro del proceso
lector puesto que exige la opinidn y el aporte de la perspectiva de lo leido a partir
del conocimiento propio”. (L6pez Baca, 2014, p.42).

El Ministerio de Educacion (2010) en el documento de Actualizacion y

fortalecimiento curricular manifiesta que:
Comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar,
proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en su
escrito, como las inferencias o relaciones que se pueden establecer a
partir de lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos juicios,
valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion, argumentacion
0 razén de ser, que el lector debe soportar en los elementos que aparecen
en el texto. Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir
a su sentido comun, a su capacidad para establecer relaciones logicas, a
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sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que trata el texto, a
su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores (personal y
de la cultura a la cual pertenece), a sus criterios personales sobre el
asunto del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado
anteriormente. El lector utiliza todos estos elementos para tomar una
posicién frente a lo que el autor dice o expresa en el texto y para hacer
proyecciones sobre lo que podria implicar o podria suceder, segtn lo que
el autor plantea en el texto. (p. 14)

Este nivel de lectura se ubica en el momento ultimo de la lectura que es la
poslectura, el estudiante en este nivel de lectura debe ser capaz de comprender
muy bien el texto con la intencién de que de esta manera sea capaz de emitir
juicios de valor sobre su contenido, sobre la manera que se aborda y sobre los
planteamientos que se hacen en él. Se puede considerar a este nivel como el mas
elevado que se trabaja en la poslectura, el objetivo es lograr que los estudiantes
puedan establecer comparaciones con otros textos referentes al mismo tema o con

los conocimientos previos. (Ministerio de Educacion, 2011)

2.5 HIPOTESIS

El empleo del método global de lectoescritura desarrolla la comprensién lectora
en los estudiantes de la escuela “Carlos Romo Davila” de la parroquia Santa

Martha de Cuba, cantén Tulcan, provincia del Carchi?

2.6 SENALAMIENTO DE VARIABLES DE LA HIPOTESIS

2.6.1 Variable independiente

El método global de lectoescritura.

2.6.2 Variable dependiente

La comprension lectora.
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CAPITULO 11l

3. METODOLOGIA

3.1 MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

La modalidad de la presente investigacion es mixta al combinar la investigacion
bibliografica mediante la que se realiza un analisis de la documentacion existente
referente al tema; ademas, se empleara la investigacion de campo mediante la cual

se realizo la recoleccion de datos en la institucién educativa.

3.2 NIVEL O TIPO DE LA INVESTIGACION

Exploratorio — descriptivo — correlacional

El nivel de la presente investigacion sera exploratorio puesto que busca sondear
los hallazgos frente a un problema para poder diagnosticarlo en un contexto en
particular; y, descriptivo ya que clasificara elementos y estructuras, modelos de
comportamiento, es decir, resefia las caracteristicas de fendmenos existentes.
(Herrera, Medina, & Naranjo, 2004).
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3.3 POBLACION Y MUESTRA

3.3.1 Poblacion

Estudiantes de Octavo Grado de Educacién General Baésica de escuela “Carlos

Romo Davila” de la parroquia Santa Martha de Cuba, provincia del Carchi.

Docentes de Octavo Grado de la escuela “Carlos Romo Davila” de la parroquia
Santa Martha de Cuba, provincia del Carchi.

Poblacién NUmero Porcentaje

Estudiantes de

Octavo Grado de la
Escuela “Carlos 50 91%
Romo Davila”

Docente de Octavo
Grado de la escuela

“Carlos Romo 5 9%
Davila”

Total 55 100%
Cuadro 7

Elaborado por: El autor
Fuente: nominas de estudiantes y docentes de la escuela “Carlos Romo Davila”.

3.3.2 Muestra

En vista de que la poblacion total es un nimero pequefio, se trabajara con toda la

poblacion
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3.4 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

3.4.1 Variable independiente: El método global lectoescritura.

CONCEPTUALIZA
CION

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Conjunto
estructurado de
procedimientos de
comprension,
imitacion,
elaboracion y
produccién,
empleados para la
ensefianza de
lectoescritura de
forma analitica
basado en la
globalidad
comunicativa.

Comprension
global de frases
generadoras.

Imitacion de
grafias
empleando la
grafomotricidad.

Elaboracion
basada en el
reconocimiento
y comprension
de palabras.

Porcentaje de
familiarizacion con el
lenguaje escrito.

Nivel de
comprension de
palabras y frases
generadoras.

Nivel de empleo de
técnicas de
grafomotricidad en la
representacion de
grafias.

Nivel de empleo de la
ortografia en la
formacion de
palabras,

Nivel de analisis en
la comprension de
nuevas palabras o de
palabras de dificil
comprension.

Nivel de
Identificacion de las
silabas en el conjunto
de la palabra.

Nivel de
reconocimiento de
fonemas aislados de
las palabras

Establecer un primer
contacto con la lectura
a través de paratextos.

Familiarizar a los
alumnos con el
lenguaje escrito a
través de preguntas
previas.

Fomentar la curiosidad
para conocer el
significado de las
palabras.

Reforzar la
correspondencia entre
la palabra escrita y el
objeto al cual designa.

Controlar los
movimientos circulares
y la amplitud del trazo
progresivamente para
mejorar la calidad de
escritura.

Los estudiantes
desarrollan el habito
de un buen uso de la
ortografia en los textos
que producen

Identificacion del
significado de las
palabras por el contexto
de las mismas dentro
del texto

Identificar las silabas
en el conjunto de la
palabra.

Reconocer los fonemas
aislados de la palabra

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.
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Produccion
escrita a través
de la
comprension.

Porcentaje de
Capacidad para la
produccion de textos.

Nivel de habitos de
lectura de los
alumnos

Trabajar en la
formacion de nuevas
palabras a partir del
analisis y reflexion.

Plantear estrategias de
produccion de textos
inéditos.

Emplear nuevos
términos en pequefias
producciones literarias.

Sugerencia de
actividades para una
lectura agradable.

Desarrollo buenos
habitos de lectura para
reforzar la comprension
lectora de los alumnos.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Técnica: observacion
Instrumento: Ficha
de observacion
dirigido a estudiantes.

Cuadro 8:
Elaborado por: El autor

3.4.2 Variable dependiente: la comprension lectora

CONCEPTUALIZACION | DIMENSIONES | INDICADORES | ITEMS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Otorgar significado al Comprension Porcentaje Captacion del Técnica: encuesta
texto a través de la literal predisposicion significado de las | Instrumento:
comprension literal, para el acceso al | palabras, las cuestionario
inferencial y critica nuevo léxico. oraciones y las dirigido a
empleando procesos clausulas. docentes.
perceptivos, linglisticos y
cognoscitivos. Nivel de Secuencia de los | Técnica: encuesta

Comprension
inferencial

comprension

del contenido
implicito del

texto.

Nivel de
reconocimiento
de la
intencionalidad
del texto.

Capacidad para
establecer
encontrar ideas
principales en el
texto leido.

Nivel de
formulacion de

sucesos en el
tiempo y el
espacio.

Comprension de
ideas implicitas
en el texto.

Reconoce la
intencionalidad
del texto
(persuadir,
informar o
expresar)

Formulacién de
hipotesis a partir

Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:

39




Comprension
Critica

juicios de valor.

Niveles de
analisis critico a
partir de la
lectura de un
texto

del texto leido

Deduccion de
ensefianzas que
presentan los
textos leidos.

Reconocimiento
de detalles
implicitos en el
texto.

Separacion de
los hechos y de
las opiniones.

Juicio acerca de
la realizacion
buena o mala del
texto.

El buen habito
lector de los
estudiantes.

cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Técnica: encuesta
Instrumento:
cuestionario
dirigido a
docentes.

Cuadro 9

Elaborado por: El autor

3.5 RECOLECCION DE INFORMACION

Para la recoleccion de la informacion se seguiran los siguientes pasos:

Recoleccion de
informacién

1. Reconocer
objetivos y
variables de la
investigacion

2. Seleccion de
la poblaciony
muestra

Cuadro 10:

Elaborado por: el autor

Fuente: adaptado de (Bernal, 2006, p. 178)

3. Definir las
técnicas de
recoleccion de
informacion
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4. Recoger la
informacion

analisis y
discusion

5. Descripcion,




3.6 PROCESAMIENTO Y ANALISIS

El procesamiento de datos seguiré los pasos siguientes:

Procesamiento de
datos

1. Obtener
informacion

2. Ordenar los
datos obtenidos

Cuadro 11:

Elaborado por: El autor
Fuente: adaptado de (Bernal, 2006, p. 181)

3. Definir
herramientas
estadisticas para
el
procesameinto
de datos
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4. Procesar los
datos

5. Imprimir
resultados




CAPITULO IV
4. ANALISIS DE RESULTADOS
4.1 procesamiento y analisis.

La informacion se obtuvo a través de fichas de observacion realizadas a
estudiantes de Octavo Grado de Educacion Basica y encuestas a docentes del
mismo grado de la escuela “Carlos Romo Davila” de la parroquia Santa Martha de
Cuba, provincia del Carchi; luego, fue procesada de forma manual a traves del
programa SPSS, mismo que permite la visualizacién especifica de los resultados

de la tabulacién.

Posteriormente, se hizo el andlisis y la interpretacion de los resultados obtenidos,
estos datos nos permitiran establecer la explicacion de los hechos derivados de los

datos estadisticos.

4.2 Interpretacion de resultados

TABULACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
DE LA FICHA DE OSERVACION REALIZADA A LOS ESTUDIANTES DE
OCTAVO GRADO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA “CARLOS
ROMO DAVILA” DE LA PARROQUIA SANTA MARTHA DE CUBA,
PROVINCIA DEL CARCHI.

VARIABLE EL METODO GLOBAL DE LECTOESCRITURA
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Pregunta 1.

Los paratextos (la imagen al inicio) le ayudan a predecir el contenido del texto.

Tabla 1: Los paratextos le ayudan al estudiante a predecir el significado del texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 12 24,0 24,0 24,0
Casi siempre 18 36,0 36,0 60,0
- No responde 5 10,0 10,0 70,0
validos 5 eces 13 26,0 26,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 1: Los paratextos le ayudan al estudiante a predecir el significado del texto.

|
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nds
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Andlisis e interpretacion:

De los 50 estudiantes, 18 que corresponden al 36% demuestran que los paratextos
presentes en la lectura, ayudan a la comprension global inicial del texto, 13 que
corresponden al 26%, demuestran que solamente a veces, 12 que corresponden
24% demuestra que siempre, 5 estudiantes que corresponden al 10%, no
respondio y 2 estudiantes que corresponden al 4 % demuestran que nunca. Con
estos datos se puede puntualizar que el empleo de paratextos permite una mejor

comprension global de la lectura.
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Pregunta 2

De acuerdo al titulo y la imagen, la lectura podria tratarse de:

Tabla 2: Las preguntas planteadas referentes al texto ayudan al estudiante a la comprension

lectora.
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Siempre 34 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 5 10,0 10,0 78,0
- No responde 3 6,0 6,0 84,0
validos 5 eces 7 14,0 14,0 98,0
Nunca 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Graéfico 2: Las preguntas planteadas referentes al texto ayudan al estudiante a la comprensién

lectora.

M siempre
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

34 estudiantes que representan 68% demuestran que siempre las preguntas
previas referentes al contenido del texto ayudan a la comprensiéon del mismo, 7
que representan el 14% manifiesta que solamente a veces, 5 que equivalen al
10% casi siempre, 3 que son 6% no responde, y 1 que es el 2% manifiesta que
nunca. Pudiendo concluirse que las preguntas previas a la lectura, representan una

ayuda importante antes de abordar la tematica del texto.
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Pregunta 3

En una primera lectura, ¢busca usted el significado de palabras que no
comprende?

Tabla 3: El estudiante, al encontrarse con un nuevo término, ¢investiga su significado?

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 6 12,0 12,0 12,0
Casi siempre 19 38,0 38,0 50,0
- No responde 3 6,0 6,0 56,0
Validos 5\ eces 17 34,0 34,0 90,0
Nunca 5 10,0 10,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 3: El estudiante, al encontrarse con un nuevo término, ¢investiga su significado?

Crunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

19 estudiantes que son el 38% manifiesta que casi siempre busca el significado
de palabras que le parecen desconocidas en el texto, 17 que son el 34%
solamente a veces, 6 que son el 12% demuestran que siempre, 5 que son 10%
nuncay 3 que representan el 6% no responde. Se puede apreciar que no siempre
los estudiantes buscan el significado de nuevos términos que encuentra en el
texto, la curiosidad por el analisis de nuevas palabras, se puede fomentar desde el
inicio del empleo del método mediante el analisis de palabras y frases

generadoras.
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Pregunta 4

La palabra monasterio en la lectura corresponde a:

Tabla 4: Los estudiantes encuentran correspondencia entre la palabra y el objeto al que designa.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 32 64,0 64,0 64,0
Casi siempre 3 6,0 6,0 70,0
- No responde 5 10,0 10,0 80,0
Validos 1\ eces 7 14,0 14,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 4: Los estudiantes encuentran correspondencia entre la palabra y el objeto al que designa.

M siempre

H casi siempre
o responde
M 2 veces
Orunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

32 alumnos que representan el 64% demuestran que siempre encuentran la
correspondencia entre la palabra y el objeto al cual designa, 7 que son el 14%
manifiesta que a veces, 5 que son el 10% no responde y 3 que representan el
6% demuestra que casi siempre y nunca. Un nimero considerable de estudiantes
demuestra dificultad en el reconocimiento de las palabras con el objeto al cual
designa, la habilidad para esta actividad se inicia en las primeras fases de la
aplicacion del método global de lectoescritura en la cual, los nifios van

adquiriendo la habilidad de descubrir de manera global el mensaje de un texto.
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Pregunta 5

Reproduzca con su letra la frase “Era evidente que era una orden en extincion.”

Tabla 5: La escritura de los estudiantes es clara y legible.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 11 22,0 22,0 22,0
Validos A veces 33 66,0 66,0 88,0
Nunca 6 12,0 12,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 5: La escritura de los estudiantes es clara y legible.

M Casi siempre
H A& veces
Chunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Analisis e interpretacion:

33 estudiantes que representan el 66% de la muestra demuestran que su escritura
es clara y legible solamente a veces, 11 que representan el 22% casi siempre, 6
que son el 12% tiene una escritura muy poco legible. La imitacion de grafias es
parte importante en la iniciacién en la escritura que posteriormente permitira una

caligrafia adecuada.

47



Pregunta 6

Sefiale la frase que esté escrita con faltas ortograficas.

Tabla 6: Cuidan los estudiantes de la buena ortografia.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 10 20,0 20,0 20,0
Casi siempre 11 22,0 22,0 42,0
- No responde 6 12,0 12,0 54,0
Validos 5\ eces 7 14,0 14,0 68,0
Nunca 16 32,0 32,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Grafico 6: Cuidan los estudiantes de la buena ortografia.

W siempre

[ casi siempre
[CIMo responde
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Ohunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

16 alumnos que son el 32% demuestran que nunca cuidan de la ortografia en la
escritura, 11 que representan 22% casi siempre, 10 que son 20% siempre, 7 que
son el 14 % a veces, y 6 que representa al 12% no responde. La fase de imitacion
de grafias en el método global de lectoescritura, representa un elemento esencial
gue no debe trabajarse de manera aislada, sino que se acomparia con el analisis y
debe practicarse continuamente, creando habitos de cuidado de la ortografia en la

escritura de textos.

48



Pregunta 7

La palabra “laicismo” por contexto significa.

Tabla 7: Los estudiantes determinan el significado de las palabras por el contexto en la lectura.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Siempre 7 14,0 14,0 14,0
Casi siempre 14 28,0 28,0 42,0
- No responde 22 44,0 44,0 86,0
validos eces 3 6,0 6,0 92,0
Nunca 4 8,0 8,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 7: Los estudiantes determinan el significado de las palabras por el contexto en la lectura.

W siempre

[ Casi siempre
o responde
W & veces
CIhunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

22 Educandos que corresponden al 44% no responde el item de la ficha de
observacion, 14 que representa el 24% demuestra que casi siempre son capaces
de determinar el significado de palabras por el contexto en la lectura, 7 que son el
14% siempre, 4 que corresponden al 8% nunca, 3 que son el 6% demuestra que
nunca determina el significado de una palabra por el contexto en la lectura. Un
numero considerable de estudiantes, muy pocas veces pueden determinar el
significado de las palabras por el contexto en la lectura, esto demuestra el
incorrecto o empleo de la fase de anélisis del método global de ensefianza de

lectoescritura.
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Pregunta 8

La palabra “desaparecieron” tiene:

Tabla 8: Los estudiantes reconocen el nimero de silabas existentes en una palabra.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Siempre 26 52,0 52,0 52,0
Casi siempre 13 26,0 26,0 78,0
Vélidos  No responde 4 8,0 8,0 86,0
A veces 7 14,0 14,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Graéfico 8: Los estudiantes reconocen el nimero de silabas existentes en una palabra.

] Siempre

A veces

M casi siempre
[CIMo responde

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

26 estudiantes que son el 52% demuestran que siempre reconocen el namero de
silabas de una palabra, 13 que corresponden al 26% casi siempre, 7 que son el
14% a veces y 4 que representan al 8% no responde el item de la ficha de
observacion. No todos los estudiantes analizados con la ficha de observacion son
capaces de reconocer las silabas presentes en una palabra, es necesario partir de
una frase generadora y de manera analitica llegar a la unidad minima que son los
fonemas.
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Pregunta 9

La palabra “desaparecieron” tiene:

Tabla 9: Los estudiantes reconocen el nimero de fonemas que componen una palabra.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Siempre 20 40,0 40,0 40,0
Casi siempre 2 4,0 4,0 44,0
Vélidos  No responde 25 50,0 50,0 94,0
A veces 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 9: Los estudiantes reconocen el nimero de fonemas que componen una palabra.

M siempre
I casi siempre
Mo responds
W A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

25 que corresponden al 50% manifiesta que no sabe, 20 que representan el 40%
demuestran que siempre reconocen el numero de fonemas que componen una
palabra, 3 que representan el 6% manifiestan que a veces y 2 que son el 4%
manifiestan que
determinar el nimero de fonemas que conforman una palabra, esta habilidad la

van adquiriendo los estudiantes que estan iniciandose en la lectura en la fase de

elaboracion del método global de lectoescritura.
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Pregunta 10

La inferencia del significado de la oracion “Esta historia se refiere a las épocas
muy dificiles que vivio el monasterio” se refiere a:

Tabla 10: Los estudiantes reconocen el significado de oraciones por inferencia.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 22 44,0 44,0 44,0
Casi siempre 13 26,0 26,0 70,0
Validos  No responde 14 28,0 28,0 98,0
A veces 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 10: Los estudiantes reconocen el significado de oraciones por inferencia.

M siempre
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Mo responds)

M 2 veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Analisis e interpretacion:

22 alumnos que representan el 44% demuestran que siempre pueden reconocer el
significado de palabras nuevas por el contexto en la lectura, 14 que son el 28% no
sabe, 13 que son el 26% casi siempre, 1 que equivale el 2% manifiesta que a
veces. Gran parte de los estudiantes presenta dificultades al reconocer las
palabras por el contexto en la lectura, esta habilidad se puede desarrollar en los
iniciantes en el proceso lector desde la fase de elaboracion en el método global de

lectoescritura y debe ejercitarse frecuentemente.
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Pregunta 11

Los docentes proponen nuevas estrategias de produccion de textos literarios.

Tabla 11: Los docentes proponen nuevas estrategias de produccion de textos literarios.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 16 32,0 32,0 32,0
Casi siempre 20 40,0 40,0 72,0
Validos  No responde 4 8,0 8,0 80,0
A veces 10 20,0 20,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Grafico 11: Los docentes proponen nuevas estrategias de produccion de textos literarios.

M siempre
H casi siempre
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

20 que representan al 40% de estudiantes manifiestan que casi siempre los

docentes proponen nuevas estrategias para la produccién de textos literarios, 16

que son el 32% denotan que siempre, 10 que son el 20%

corresponden al 8% no conoce 0 no responde. La mayoria de estudiantes
manifiesta que los docentes presentan nuevas estrategias en la produccién de
textos. Es importante recordar que la habilidad de escritura de nuevos textos se
fomenta en cuarta etapa del método global en los estudiantes que se inician en el

proceso lector.
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Pregunta 12

En la construccidn de nuevos textos literarios, usted emplea nuevos términos o

palabras.

Tabla 12: El estudiante emplea nuevos términos en la produccion literaria.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Siempre 14 28,0 28,0 28,0
Casi siempre 17 34,0 34,0 62,0
. No responde 5 10,0 10,0 72,0
Validos 1\ \eces 12 24,0 24,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chévez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 12: El estudiante emplea nuevos términos en la produccion literaria.
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

17 educandos que representan al 34% demuestran que casi siempre emplean
nuevos términos en la produccion de textos literarios, 14 que corresponden al
28% manifiestan que siempre, 12 que son el 24% sostienen que a veces, 5 que
corresponden al 10% no responde 0 no conoce y 2 que son el 4% manifiestan que

nunca. No todos los estudiantes emplean nuevos términos en la produccion de

textos

sugerir en la etapa de produccién del método global de lectoescritura en los

lo cual es esencial en la composicion literaria. Esta habilidad se debe

estudiantes que se estan iniciando en el proceso de lectura y escritura.
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Pregunta 13

Sugieren sus docentes actividades para una lectura agradable.

Tabla 13: Los docentes presentan actividades para una lectura agradable.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Siempre 21 42,0 42,0 42,0
Casi siempre 19 38,0 38,0 80,0
- No responde 3 6,0 6,0 86,0
validos eces 6 12,0 12,0 98,0
Nunca 1 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Graéfico 13: Los docentes presentan actividades para una lectura agradable.
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

21 Estudiantes que corresponden al 42% manifiestan que los docentes siempre
presentan actividades para una lectura agradable, 19 que representan el 38%
manifiestan que casi siempre, 6 que son el 12% demuestran que solamente a veces
el docente presenta actividades para una lectura agradable, 3 que representan al
6% no responden 0 no conocen Yy 2 que son el 4% manifiestan que nunca. Una
buena parte de los estudiantes demuestra que los docentes no siempre plantean
nuevas estrategias para una lectura agradable. Es importante recordar que de
acuerdo a los expertos, la lectura se convierte en una actividad agradable si se la
plantea asi desde el inicio al proceso de lectura y escritura en la fase de

produccion del método global.
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Pregunta 14

Tiene usted buenos habitos lectores (lee usted con frecuencia). (Los estudiantes
tiene buenos habitos lectores).

Tabla 14: Los estudiantes tienen buenos habitos lectores.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 8 16,0 16,0 16,0
Casi siempre 24 48,0 48,0 64,0
. No responde 5 10,0 10,0 74,0
validos 5 eces 12 24,0 24,0 98,0
Nunca 1 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Graéfico 14: Los estudiantes tienen buenos habitos lectores.

M siempre
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Ohunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

24 estudiantes que corresponden al 48% manifiestan que tiene el buen habito de

leer casi siempre, 12 que representan el 24% solamente a veces, 8 que son el 16%

siempre,

manifiestan que nunca tiene el buen habito de leer. Es importante recordar que de

5 que equivalen al

10% no responde 0 no sabe, 1 que es el 2%

acuerdo a los expertos, la lectura se convierte en una actividad agradable y un

buen habito si se la plantea asi desde el inicio al proceso de lectura y escritura en

la fase de produccion del método global.

VARIABLE LA COMPRENSION LECTORA
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Pregunta 15

Cuando encuentra usted palabras nuevas en la lectura, investiga el significado.

Tabla 15: Los estudiantes buscan el significado de palabras nuevas en una lectura.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Siempre 6 12,0 12,0 12,0
Casi siempre 18 36,0 36,0 48,0
- No responde 4 8,0 8,0 56,0
validos eces 16 32,0 32,0 88,0
Nunca 6 12,0 12,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 15: Los estudiantes buscan el significado de palabras nuevas en una lectura.

M siempre
[H casi siempre

Ho responde

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

18 alumnos que representan al 36% demuestran que casi siempre buscan el
significado de palabras que le son desconocidas en una lectura, 16 que equivalen
al 32% manifiestan que a veces, 6 que son el 12% demuestran que siempre y
nunca y 4 que representan al 8% no responde 0 no sabe. Pocos estudiantes
demuestran curiosidad por palabras nuevas que se presentan en los textos;

encontrar el significado de nuevas palabras es parte esencial para la comprension

literal.
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Pregunta 16

El relato de los padres del desierto se desarrolla en:

Tabla 16: Los estudiantes ubican en el tiempo y el espacio los sucesos presentados en un texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 18 36,0 36,0 36,0
Casi siempre 7 14,0 14,0 50,0
Validos  No responde 9 18,0 18,0 68,0
A veces 16 32,0 32,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 16: Los estudiantes ubican en el tiempo y el espacio los sucesos presentados en un texto.

[T] Siempre
E casi slempre
[CONo responds
W 2 veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

18 alumnos que representan al 36 % demuestran poder ubicar sucesos de la
lectura en el tiempo y el espacio siempre, 16 que son el 32% a veces, 9 que
representa al 18% no responden, 7 que es el 14%, casi siempre. La mayor parte
de estudiantes demuestran poca habilidad para ubicar los sucesos de la lectura
planteada en el tiempo y el espacio, habilidad que corresponde al nivel literal de
comprension lectora en la que el lector es capaz de decodificar palabras, frases e

ideas de forma literal o como estan expuestas en el texto.
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Pregunta 17

La frase “todos los monasterios de esta orden desaparecieron y quedaron

diezmados” de acuerdo al texto quiere decir:

Tabla 17: Los alumnos reconocen el significado implicito en el texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 23 46,0 46,0 46,0
Casi siempre 6 12,0 12,0 58,0
- No responde 17 34,0 34,0 92,0
Validos 1\ \eces 3 6,0 6,0 98,0
Nunca 1 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 17: Los alumnos reconocen el significado implicito en el texto.
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

23 estudiantes que corresponden al 46% demuestran que pueden
reconocer el elementos implicitos del texto, 17 que corresponde al 34% no
responden 0 no conocen, 6 que es el 12% demuestran que casi siempre, 3 que
representa al 6% manifiesta que a veces, 1 que equivale al 2% demuestra que
nunca comprende los detalles implicitos del texto. El reconocimiento de
elementos implicitos en un texto se lleva a cabo en el nivel literal de comprension
de lectura refiriéndose a aspectos que se pueden comprender de la manera como

se exponen en la lectura. De acuerdo a los resultados en cuanto a este item, es

necesario reforzar la comprension de lectura en este nivel.
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Pregunta 18

En la frase “Debido a sus muchos afios de oracion y contemplacion ” el autor

quiere decir:
Tabla 18: Los estudiantes reconocen la intencionalidad del texto (Informativa, persuasiva y
expresiva)
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 3 6,0 6,0 6,0
Casi siempre 23 46,0 46,0 52,0
. No responde 18 36,0 36,0 88,0
Validos  eces 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 18: Los estudiantes reconocen la intencionalidad del texto (Informativa, persuasiva y

expresiva)

W siempre

H casi siempre
Mo responde
W A veces
Cnunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

23 educandos que equivalen al 46% demuestra que casi siempre reconocen la
intencionalidad del texto ya sea esta informativa, persuasiva o expresiva, 18 que
son el 36% no responde o no sabe, 4 que equivale al 8% demuestra que a veces, 3
que equivale al 6% demuestra que siempre, 2 que representa al 4% manifiestan

que nunca. El saber reconocer la intencionalidad del texto expresada por el autor,

corresponde al nivel inferencial de la comprension de lectura.
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Pregunta 19

La hipotesis central del texto es:

Tabla 19: Los estudiantes son capaces de reconocer hipotesis presentes en un texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Siempre 16 32,0 32,0 32,0
Casi siempre 6 12,0 12,0 44,0
Validos No responde 17 34,0 34,0 78,0
A veces 7 14,0 14,0 92,0
Nunca 4 8,0 8,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 19: Los estudiantes son capaces de reconocer hipétesis presentes en un texto.

M siempre

B casi siempre
[ No responde
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Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

17 alumnos que equivalen al 34% no responden o no conocen, 18 que son el 32%
demuestra que pueden siempre reconocer la hip6tesis de un texto, 7 que son el
14% demuestra que a veces, 6 que equivalen al 12% casi siempre y 4 que
representan el 8% demuestran que nunca. El reconocimiento de hipotesis
presentes en un texto forma parte nivel inferencial de comprension de textos, el
cual, de acuerdo a los resultados obtenidos en este item, la mayor parte de

estudiantes demuestran poco desarrollo de este tipo de destrezas de comprension.
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Pregunta 20

La ensefianza del texto se refiere a:

Tabla 20: Los estudiantes reconocen la ensefianza presente en un texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Siempre 5 10,0 10,0 10,0
Casi siempre 23 46,0 46,0 56,0
Validos No responde 8 16,0 16,0 72,0
A veces 10 20,0 20,0 92,0
Nunca 4 8,0 8,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 20: Los estudiantes reconocen la ensefianza presente en un texto.

[T] Siempre

B Casi siempre

I ho responde
A veces

O runca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

23 estudiantes que representan al 46% demuestran que casi siempre reconocen el
mensaje presente en un texto , 10 que equivalen al 20% demuestran que a veces, 8
que son el 16% no responde o no sabe, 5 que equivalen al 10% manifiestan que
siempre, 4 que son el 8% revelan que nunca. Otra actividad de comprension a
nivel inferencial es el reconocimiento de mensajes presentes en el texto leido, la
cual no todos los estudiantes sometidos al presente estudio han sido capaces de

realizar.
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Pregunta 21

El texto leido: (Los estudiantes establecen juicios de verosimilitud del texto leido
con la realidad)

Tabla 21: Los estudiantes establecen juicios de verosimilitud del texto leido con la realidad.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 11 22,0 22,0 22,0
Casi siempre 11 22,0 22,0 44,0
- No responde 9 18,0 18,0 62,0
Validos 1\ \eces 17 34,0 34,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 21: Los estudiantes establecen juicios de verosimilitud del texto leido con la realidad.

-] Siempre

H casi siempre
I Mo responde
W & veces
CHunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

17 alumnos equivalentes al 34% establecen a veces juicios de verosimilitud del
texto con la realidad, 11 que son el 22% demuestran que siempre 0 casi siempre,
9 que equivalen al 18% no responde 0 no sabe, 2 que son el 4% demuestra que
nunca. No todos los estudiantes establecen comparaciones del texto con la
realidad, esta actividad requiere del analisis, mismo que debe motivarse desde los

inicios en la lectura.
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Pregunta 22

Segun el texto, el rabino:

Tabla 22: Los estudiantes reconocen detalles implicitos en el texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 21 42,0 42,0 42,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 62,0
Validos No responde 10 20,0 20,0 82,0
A veces 6 12,0 12,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 22: Los estudiantes reconocen detalles implicitos en el texto.

W siempre

M casi siempre
Mo responde|

W~ veces

Cnunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

21 estudiantes que equivalen al 42% demuestran que siempre identifican detalles
implicitos del texto, 10 estudiantes equivalentes al 20% no responden o no sabe y
casi siempre, 6 que son el 12% demuestran que a veces y 3 que representan el
6% demuestran que nunca identifican detalles implicitos del texto. Un porcentaje
importante de estudiantes demuestra que no reconocen adecuadamente detalles
implicitos del texto, siendo necesario reforzar esta actividad desde el inicio del

proceso de aprendizaje de la lectura y escritura mediante el empleo del método

global.
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Pregunta 23

Después de leer el texto, usted es capaz de reconocer el mensaje presente en el

mismo.

Tabla 23: Los estudiantes reconocen el mensaje presente en el texto.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Siempre 8 16,0 16,0 16,0
Casi siempre 19 38,0 38,0 54,0
. No responde 7 14,0 14,0 68,0
validos 5 eces 14 28,0 28,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 23: Los estudiantes reconocen el mensaje presente en el texto.

] Siempre

[ casi siempre

O Mo responde
A veces

OMunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

19 estudiantes equivalentes al 38% determinan que siempre reconocen los
mensajes presentes en el texto, 14 que representan al 28% demuestra que a veces,
8 que son el 16% demuestra que siempre, 7 que son el 14% no responde o no sabe
y 2 que son el 4% demuestra que nunca reconoce los mensajes implicitos en un
texto. Los estudiantes analizados demuestran bajos niveles en la comprension

lectora.
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Pregunta 24

Le gusta leer y disfruta de esta actividad.

Tabla 24: Los estudiantes practican y disfrutan de la lectura.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 16 32,0 32,0 32,0
Casi siempre 19 38,0 38,0 70,0
- No responde 3 6,0 6,0 76,0
validos 1 eces 11 22,0 22,0 98,0
Nunca 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion
Grafico 24: Los estudiantes practican y disfrutan de la lectura.
W siemprs

M casi siempre
O Mo responde
B A veces

I Nunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

19 estudiantes que son el 38% manifiesta que casi siempre practica y disfruta de la
lectura , 16 que equivalen al 32% manifiesta que siempre, 11 que son el 22%
demuestra que a veces, 3 que son el 6% no responde y 1 que equivale al 2%
manifiesta que nunca practica ni disfruta de esta actividad. El buen habito de la
lectura es muy bajo en los estudiantes analizados, asi como el gusto por la lectura

que ofrece limitados niveles.
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TABULACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
DE LA ENCUESTA REALIZADA A LOS DOCENTES DE OCTAVO GRADO
DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA “CARLOS ROMO DAVILA”

DE LA PARROQUIA SANTA MARTHA DE CUBA, PROVINCIA DEL
CARCHL.
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VARIABLE EL METODO GLOBAL DE LECTOESCRITURA

Pregunta 1.

¢Presenta usted paratextos (graficos, dibujos, presentaciones, titulos relacionados)

antes de iniciar con la lectura en si?

Tabla 25: Paratextos en la comprension lectora.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Siempre 1 20,0 20,0 20,0
- Casi siempre 1 20,0 20,0 40,0
Validos 1\ eces 3 60,0 60,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 25: Paratextos en la comprension lectora.

M siempre
E Casi sizmpre
O & veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes encuestados que representan el 60% manifiestan que presentan a
veces paratextos previos a la lectura, 1 docente que representa el 20% casi
siempre y 1 docente que representa al 20% de encuestados manifiesta que
siempre. Los resultados de la encuesta demuestran que la mayoria de docentes, no
hacen uso de paratextos previos a la lectura, siendo esta una causa de la

disminucion de la comprensiédn lectora de los estudiantes.
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Pregunta 2

¢Formula usted preguntas previas al contenido del texto que le ayuden al

estudiante con la comprension lectora?

Tabla 26: Preguntas previas para la comprension de textos
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 2 40,0 40,0 40,0
Validos  Casi siempre 3 60,0 60,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 26: Preguntas previas para la comprension de textos

| Siempre
[ Casi siempre

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Andlisis e interpretacion:

3 docentes encuestados que equivalen al 60% manifiesta que casi siempre
realizan preguntas previas a la lectura que se presenta al estudiante y 2 que
representan 40 % muestra que siempre. En cuanto al uso de preguntas previas a
la lectura del texto, encontramos que la mayoria de docentes, siempre y casi
siempre son presentadas a los estudiantes antes de realizar la lectura, esto puede

ayudar significativamente en la comprension de los textos escritos.
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Pregunta 3

¢Analizan sus estudiantes palabras que no le son familiares o son de dificil

comprension?

Tabla 27: Andlisis de palabras que no son familiares o de dificil comprension.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 2 40,0 40,0 40,0
Validos A veces 3 60,0 60,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 27: Analisis de palabras que no son familiares o de dificil comprension.

M casi siempre
HE A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes encuestados equivalentes al 60% demuestra que los estudiantes
analizan palabras de dificil comprensién a veces y 2 que equivalen al 40%
muestran que casi siempre. Los mayoria de docentes concuerda en que los

estudiantes no siempre analizan palabras nuevas presentes en la lectura,

dificultando asi a la comprensién del texto leido.
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Pregunta 4

¢Encuentran sus estudiantes la correspondencia entre la palabra y el objeto al cual

designa esa palabra?

Tabla 28: Los estudiantes encuentran correspondencia entre la palabra y el objeto al cual designa.
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 2 40,0 40,0 40,0
Vélidos A veces 3 60,0 60,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 28: Los estudiantes encuentran correspondencia entre la palabra y el objeto al cual
designa.

W casi siempre
B & veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes encuestados que equivalen al 60% manifiestan que a veces los
estudiantes encuentran correspondencia con la palabra y el objeto al cual designa
y 2 que son el 40% expone que casi siempre. La mayoria de docentes concuerda

en que los estudiantes encuentran correspondencia a veces Unicamente.
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Pregunta 5

¢La escritura de sus estudiantes es clara y legible?

Tabla 29: Escritura de los estudiantes

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos A veces 5 100,0 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Grafico 29: Escritura de los estudiantes

W= veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Andlisis e interpretacion:

Los 5 docentes encuestados que representan el 100% coinciden en que la escritura
delos estudiantes es a veces legible. El método global procura el aprendizaje de la
lectura y escritura de manera simultanea permitiendo que los estudiantes empleen

el analisis tanto en los dos procesos.
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Pregunta 6

Al escribir, ¢cuidan sus estudiantes del empleo de reglas ortograficas?

Tabla 30: Cuidado de los estudiantes del empleo de reglas ortograficas

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
A veces 3 60,0 60,0 60,0
Validos  Nunca 2 40,0 40,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 30: Cuidado de los estudiantes del empleo de reglas ortograficas

W2 veces
E Munca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes encuestados que equivalen al 60% a manifiesta que los estudiantes a
veces cuidan del buen uso de las reglas ortograficas y 2 que representan al 40%
manifiestan que sus estudiantes nunca toman en cuenta la ortografia al escribir. El
método global analitico permite la visualizacion total de las palabras, frases e
ideas, observandolas como un todo que las componen. El empleo de este método

permitird que los estudiantes mejoren en este aspecto.
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Pregunta 7

¢Determinan sus estudiantes el significado de las palabras por el contexto (idea

que manifiesta el parrafo en el que se encuentra la palabra)?

Tabla 31: Reconocimiento del significado de las palabras por el contexto por parte los estudiantes.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Vélidos A veces 4 80,0 80,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 31: Reconocimiento del significado de las palabras por el contexto por parte los
estudiantes.

M casi siempre
E A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Andlisis e interpretacion:

4 docentes encuestados que representan al 80% , manifiestan que los estudiantes
reconocen a veces el significado de las palabras por contexto y 1 docente que
representa el 20 % sostiene que casi siempre. el resultado de la encuesta denota
de acuerdo a lo opinion de los docentes, que los estudiantes tienen dificultades en
la comprensidn de palabras por contexto. A través del empleo del método global,
se puede lograr que los procesos de analisis y sintesis mejoren, desde la iniciacion

a la ensefianza de la lectoescritura.
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Pregunta 8

¢Reconocen sus estudiantes el namero de silabas existentes en una palabra?

Tabla 32: Reconocimiento del nimero de silabas que componen una palabra.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 3 60,0 60,0 60,0
. No responde 1 20,0 20,0 80,0
Validos 5 eces 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 32: Reconocimiento del nimero de silabas que componen una palabra.

Wcasi siempre
H Ho responde
O A& veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 de los docentes encuestados que representan al 60%
estudiantes casi siempre son capaces de reconocer el nimero de fonemas de una
palabra, 1 que equivale al 20% no responde, y 1 que representa el 20%
manifiesta que los estudiantes reconocen a veces el nimero de silabas de una
palabra. Tanto los métodos analiticos como los métodos sintéticos de ensefianza
de lectoescritura permiten que los estudiantes reconozcan el numero de silabas
presentes en una palabra, no obstante, es necesario trabajar en lo que tiene que ver

con el analisis de tal manera que los estudiantes no fragmenten las palabras y

mejoren de esta manera la comprension.
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Pregunta 9

¢Reconocen sus estudiantes el nimero de fonemas (sonido de las letras) que

contienen las palabras?

Tabla 33: Reconocimiento del nimero de fonemas de una palabra

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
No responde 2 40,0 40,0 40,0
Vélidos A veces 3 60,0 60,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 33: Reconocimiento del nimero de fonemas de una palabra

Wt responde
I A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

3 de los docentes encuestados que representan al 60%
estudiantes a veces reconocen el niamero de fonemas presentes en una palabra y 2
que equivalen al 40% no responden. De acuerdo a este resultado, la mayor parte
de docentes demuestra que solamente a veces los estudiantes reconocen el nimero
de fonemas presentes en una palabra. Los métodos analiticos permiten ir desde el
todo a las partes mediante el andlisis, que no solamente es el reconocer los
fonemas que forman la palabra, sino que también es necesaria la comprension de

los textos.
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Pregunta 10

Cuando encuentran una palabra nueva, ¢infieren sus estudiantes el significado?

Tabla 34: Los estudiantes reconocen el significado de las palabras por inferencia

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 3 60,0 60,0 80,0
Nunca 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 34: Los estudiantes reconocen el significado de las palabras por inferencia

Wcasi siempre
I A veces
Crunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Andlisis e interpretacion:

3 de los docentes encuestados que equivalen al 60% demuestran que los
estudiantes a veces reconocen el significado de una frase por inferencia, 1 que es
el 20% manifiesta que casi siempre y 1 que representa el 20% muestra que
nunca. La mayor parte de docentes sostiene que los estudiantes solamente a veces
comprenden el contenido de la lectura por inferencia, esta dificultad denota la

reducida capacidad analitica del texto.
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Pregunta 11

¢Emplean sus estudiantes diversas estrategias en la produccién de textos
inéditos?

Tabla 35: Los estudiantes emplean diversas estrategias en la produccion de textos literarios.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
A veces 3 60,0 60,0 60,0
Validos  Nunca 2 40,0 40,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Grafico 35: Los estudiantes emplean diversas estrategias en la produccion de textos literarios.

W& veces
E Nunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

2 de los docentes encuestados que representan al 60% manifiestan que los
estudiantes emplean nuevas estrategias en la produccion de texto y 2 que
equivalen al 40% sostiene que nunca. Esto demuestra que la aplicacion
inadecuada de los métodos de ensefianza de lectoescritura no favorecen la
creatividad de los estudiantes en lo que se refiere a la produccion de textos,
demostrando que es necesario el empleo del método global de lectoescritura que
permitira al estudiante en lo posterior el mejoramiento de capacidades en lo que

tiene que ver con la produccion de textos.
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Pregunta 12

¢Emplean sus estudiantes nuevos términos en la composicion literaria?

Tabla 36: Empleo de los estudiantes de nuevos términos en la composicion literaria.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
A veces 3 60,0 60,0 60,0
Validos  Nunca 2 40,0 40,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 36: Empleo de los estudiantes de nuevos términos en la composicion literaria.

W A veces
E Hunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacion

Andlisis e interpretacion:

3 de los docentes encuestados que representan al 60% manifiestan que los
estudiantes emplean a veces nuevos términos en la produccion literaria y 2
docentes que equivalen al 40% sostienen que nunca los estudiantes emplean
nuevos términos en la composicion literaria. Los docentes encuestados, coinciden
en que los estudiantes de los Octavos Grados no emplean siempre nuevos

términos en la produccion de textos. Los buenos habitos de lectura pueden

incrementar el empleo de otros términos en la produccion de textos.
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Pregunta 13

¢Sugiere usted actividades para una lectura agradable?

Tabla 37: Sugiere el docente actividades para una lectura agradable
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Siempre 2 40,0 40,0 40,0
Validos Casi siempre 2 40,0 40,0 80,0
A veces 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 37: Sugiere el docente actividades para una lectura agradable

] Siempre
E casi siempre
O A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Analisis e interpretacion:

2 de los docentes encuestados que representan al 40% manifiestan que siempre sugiere
actividades para una lectura agradable, 2 que representan el 40% manifiestan que casi
siempre y 1 que equivale al 20% manifiesta que a veces sugiere actividades para una
lectura agradable. El resultado de las respuestas a este item, examina la importancia de la
intervencion del docente en el mejoramiento del proceso de lectura y escritura. En la
iniciacion del proceso de lectoescritura, los métodos analiticos como el global al cual se
refiere la presente investigacion, es capaz de proporcionar diversas estrategias para que

los estudiantes desarrollen buenos habitos lectores y sobre todo que disfruten de la lectura

como una actividad recreativa y agradable.

80




Pregunta 14

¢ Tienen sus estudiantes buenos habitos de lectura (leen con frecuencia)?

Tabla 38: Frecuencia de lectura de los estudiantes

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos A veces 5 100,0 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 38: Frecuencia de lectura de los estudiantes

Wa veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Andlisis e interpretacion:

Los 5 docentes encuestados que representan al 100% manifiesta que los
estudiantes tiene habito de lectura a veces. Todos los docentes coinciden en que
los estudiantes de los octavos grados, solamente a veces tienen el habito de leer,
es decir que pocos estudiantes muestran interés por la lectura. EI empleo de
métodos analiticos, puede transformar al acto de leer en una actividad agradable y

que es esencial para todo el proceso de formacion.
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VARIABLE LA COMPRENSION LECTORA

Pregunta 15

Cuando encuentran sus estudiantes en el texto una palabra nueva, ¢investigan su

significado?

Tabla 39: Investigacion del significado de palabras nuevas por parte de los estudiantes.

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 2 40,0 40,0 60,0
Nunca 2 40,0 40,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 39: Investigacién del significado de palabras nuevas por parte de los estudiantes.

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

2 de los docentes encuestados que representan al 40% manifiestan que los
estudiantes al encontrar una nueva palabra, veces, buscan el significado en la
lectura, 2 de los docentes encuestados que equivalen al 40% sostienen que nunca
y 1 docente que equivale al 20% manifiesta que nunca los estudiantes investigan
el significado de palabras nuevas encontradas en la lectura. La mayor parte de
docentes concuerdan en que los estudiantes no siempre investigan el significado
de palabras nuevas presentes en la lectura, esto dificulta en gran manera la

comprension lectora a nivel literal.
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Pregunta 16

¢Logran sus estudiantes ubicar en el tiempo y espacio los sucesos del texto?

Tabla 40: Ubicacién de sucesos de la lectura en el tiempo y el espacio.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Casi siempre 2 40,0 40,0 40,0
Vilidos A veces 2 40,0 40,0 80,0
Nunca 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 40: Ubicacidn de sucesos de la lectura en el tiempo y el espacio.

M Casi siempre
W A veces
Ohunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

2 de los docentes que equivalen al 40% de encuestados sostienen que los
estudiantes casi siempre ubican sucesos del texto en el tiempo y el espacio, 2
docentes que equivalen al 40% manifiesta que a veces, mientras que 1 docente
que representa al 20% sostiene que nunca. El resultado de este item demuestra que
la opinion de los docentes es que no siempre los estudiantes logran ubicar los
sucesos de una lectura en el tiempo y el espacio, reflejando un bajo nivel de
comprension lectora a nivel literal en donde se percibe en un primer plano el

contenido del texto.
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Pregunta 17

¢Reconocen sus alumnos el contenido implicito (presente) del texto?

Tabla 41: Reconocimiento del contenido implicito de un texto por parte de los estudiantes
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 4 80,0 80,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Grafico 41: Reconocimiento del contenido implicito de un texto por parte de los estudiantes

Wcasi siempre
A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Anélisis e interpretacion:

4 docentes que representan al 80% de encuestados afirman que los estudiantes a
veces reconocen el contenido implicito de la lectura mientras que 1 docente que
equivale al 20% asevera que los estudiantes reconocen el significado implicito del
texto casi siempre. La mayoria de docentes encuestados manifiestan que no
siempre los estudiantes reconocen el contenido implicito del texto en la lectura,
este aspecto influye de manera importante en la disminucion de la comprension
lectora.
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Pregunta 18

¢Reconocen sus estudiantes la intencionalidad (informativa, persuasiva o

expresiva) del autor al leer el texto.

Tabla 42: Reconocimiento de la intencionalidad del texto por parte de los estudiantes,

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos A veces 5 100,0 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 42: Reconocimiento de la intencionalidad del texto por parte de los estudiantes.

WA veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

Los 5 docentes que representan al 100% de encuestados asevera que a veces los
estudiantes reconocen la intencionalidad del texto. Los docentes manifiestan que no todos
los estudiantes reconocen la intencionalidad del texto, sea esta informativa persuasiva o
expresiva, esto influye de manera directa en la capacidad de comprension lectora a nivel

inferencial haciéndose necesario el refuerzo en los estudiantes para que mejoren la

capacidad de analisis y sintesis.
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Pregunta 19

¢Son capaces sus alumnos de plantear hipétesis luego de haber leido el texto?

Tabla 43: Los estudiantes plantean hipotesis referentes a un texto leido.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 3 60,0 60,0 80,0
Nunca 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Gréfico 43: Los estudiantes plantean hipotesis referentes a un texto leido.

M casi siempre
WA veces
CMunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez

Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes que equivalen al 60% de encuestados manifiesta que a veces los
estudiantes plantean hipdtesis de un texto leido, 1 docente que equivale al 20%
manifiesta que casi siempre, mientras que 1 docente que representa al 20% de
encuestados asevera que nunca los estudiantes pueden plantear
presentes en un texto. El reconocimiento de la hipotesis o suposicion que el autor

intenta demostrar a través de argumentos requiere de la intervencion del

razonamiento abstracto, es decir de las capacidades de analizar y sintetizar.
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Pegunta 20

¢ Deducen sus estudiantes ensefianzas del texto leido?

Tabla 44: Los estudiantes deducen las ensefianzas presentes en el texto

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 3 60,0 60,0 80,0
Nunca 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Grafico 44: Los estudiantes deducen las ensefianzas presentes en el texto

Wcasi siempre
B A veces
Onunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes que equivalen al 60% de encuestados sostienen que los estudiantes a
veces reconocen la ensefianza del texto, 1 docente que representa al 20% asevera
que casi siempre y 1 docente que representa al 20% manifiesta que nunca. Segln
el resultado de este item, no todos los estudiantes reconocen el mensaje presente
en un texto. Su reconocimiento requiere de la intervencion del razonamiento
abstracto, es decir de las capacidades de analizar y sintetizar. De acuerdo al
resultado de la encuesta, los estudiantes no estan habituados a ejercitar estas

habilidades haciéndose necesario mayor acompafiamiento del docente.
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Pregunta 21

¢Establecen sus alumnos juicios de verosimilitud de la realidad con el texto?

Tabla 45: Los estudiantes establecen juicios de verosimilitud de la realidad con el texto leido

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Vélidos A veces 4 80,0 80,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Grafico 45: Los estudiantes establecen juicios de verosimilitud de la realidad con el texto leido

M casi siempre
E A veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Analisis e interpretacion:

4 docentes que representan al 80% de encuestados sostiene que los estudiantes
establecen juicios de verosimilitud del texto con la realidad a veces mientras que
docente que equivale al 20% demuestra que casi siempre los estudiantes
establecen juicios de verosimilitud del texto con la realidad. No todos los
estudiantes logran establecer juicios de verosimilitud del texto con la realidad.
Esta capacidad requiere de la intervencion del razonamiento abstracto, es decir de
las capacidades de analizar y sintetizar. De acuerdo al resultado de la encuesta, los
estudiantes no estan habituados a ejercitar estas habilidades haciéndose necesario

mayor acompafiamiento del docente.
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Pregunta 22

¢Reconocen sus estudiantes los detalles implicitos en el texto?

Tabla 46: Reconocimiento de los estudiantes los detalles implicitos en el texto

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 3 60,0 60,0 80,0
Nunca 1 20,0 20,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 46: Reconocimiento de los estudiantes los detalles implicitos en el texto

M casi siempre
E A veces
Dhunca

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacién

Anélisis e interpretacion:

3 docentes que representan al 60% de encuestados manifiesta que los estudiantes
reconocen los detalles implicitos en el texto a veces, 1 docente que equivale al
20% de encuestados manifiesta que casi siempre y 1 docente equivalente al 20%
manifiesta que nunca. No todos los estudiantes reconocen detalles implicitos del
texto. Esta capacidad requiere de la intervencion del razonamiento abstracto, es
decir de las capacidades de analizar y sintetizar. De acuerdo al resultado de la
encuesta, los estudiantes no estan habituados a ejercitar estas habilidades
haciéndose necesario mayor acompafiamiento del docente en la comprension de

textos a nivel inferencial.
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Pregunta 23
¢Reconocen sus estudiantes hechos y determinan opiniones del texto?

Tabla 47: Reconocen sus estudiantes hechos y determinan opiniones del texto

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Casi siempre 1 20,0 20,0 20,0
Validos A veces 4 80,0 80,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Gréfico 47: Reconocen sus estudiantes hechos y determinan opiniones del texto

W Casi siempre
I & veces

Elaborado por: Edwin L. Paguay Chavez
Fuente: Ficha de Observacion

Andlisis e interpretacion:

4 docentes que equivalen al 80% demuestran que los estudiantes reconocen
hechos y determinan opiniones del texto a veces mientras que 1 docente que
representa al 20% de encuestados manifiesta que cas