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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion tiene como objetivo analizar el impacto de aplicacién de las
adaptaciones curriculares para la inclusién educativa en los estudiantes no videntes,
los docentes por desconocimiento no emplean las respectivas adaptaciones junto con
las alternativas de ensefianza, se enmarca en los paradigmas critico y propositivo, es
un estudio exploratorio, descriptivo, de campo, bibliografico y documental, basado en
una correlacion de variables, explicativa, la muestra a investigada es de 34 docentes,
4 estudiantes y 8 padres de familia, se obtuvieron los siguientes resultados: la planta
docente de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas” no esta
preparada para atender a estudiantes con discapacidad visual; los estudiantes no
videntes evidencian falencias en el desarrollo de su habilidad auditiva, esto ha
repercutido en sus conocimientos a largo plazo y aprendizaje de forma rapida; el
plantel educativo no cuenta con materiales pedagdgicos para guiar la tarea de los
profesionales educativos en la construccion de las pertinentes adaptaciones
curriculares y aquella donde contribuya a las buenas practicas para la inclusion
educativa de los estudiantes no videntes. Se concluye que la no realizacion de las
adaptaciones curriculares de forma pertinente para la inclusion de los estudiantes no
videntes evidencia serios problemas para este colectivo, en el sentido de que no
reciben la acertada ayuda por parte de los docentes para acceder a una educacion de
calidad y calidez con medios adecuados para su comunicacion escrita y oral. Se
establecio que la mejor propuesta es disefiar una guia pedagdgica para aplicar las
pertinentes adaptaciones curriculares y buenas practicas de la inclusion educativa para
los estudiantes no videntes dentro del mencionado plantel.

Palabras Claves: Adaptaciones curriculares, educacion inclusiva, discapacidad
visual, estudiantes no videntes, invidentes.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the impact of implementation of the curricular
adaptations for educational inclusion in blind students, teachers unknowingly not
employ the respective adaptations with alternative teaching is part of the critical
and proactive paradigms, It is, bibliographic and documentary, descriptive,
exploratory field study, based on a correlation of variables, explanatory, the
sample investigated is 34 teachers, 4 students and 8 parents, the following results
were obtained: the faculty of School of Basic Education Inclusive "The Americas"
IS not prepared to serve students with visual impairment; blind students show
weaknesses in developing their listening skills, this has an impact on their long-
term knowledge and learning quickly; The campus does not have educational
materials to guide the work of education professionals in the construction of the
relevant curricular changes and that which contributes to good practices for
inclusive education of blind students. It is concluded that the lack of curricular
adaptations so relevant for the inclusion of blind students evidence serious
problems for this group, in the sense of not receiving the right help from teachers
to access quality education and warmth with adequate means for their written and
oral communication. It was established that the best approach is to design a
teaching guide to implement the relevant curricular changes and good practices of
inclusive education for blind students within the campus said.

Keyword: Curriculum adaptations, inclusive education, visual impairment, blind
students, blind.
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INTRODUCCION

Los nuevos enfoques educativos enmarcan la realizacion plena de todo ser
humano para su insercion en la sociedad, por ello, es necesario a través de la
educacion potenciar las capacidades holisticas de los estudiantes con
discapacidad, y con mayor relevancia en aquellos no videntes. La inclusion
educativa invita a la corresponsabilidad de todos los actores de la comunidad
educativa a contribuir con creatividad en la adquisicién de conocimientos, donde
con las respectivas adecuaciones al curriculo oficial se lograra evidenciar el logro
de saberes en este grupo de discentes, que al mismo tiempo nos entregan valiosas

lecciones de superacion para vencer barreras en su entorno.

En este contexto se enmarca el presente trabajo investigativo titulado: “LAS
ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA INCLUSION DE LOS
ESTUDIANTES NO VIDENTES DE LA ESCUELA DE EDUCACION
BASICA INCLUSIVA ‘LAS AMERICAS’ DEL CANTON AMBATO,
PROVINCIA DE TUNGURAHUA”. El interés para realizar este trabajo estuvo
centrado en la necesidad de aportar de manera concreta en la formacion integral
de los estudiantes de la mencionada institucion acorde a los lineamientos
dispuestos por el Ministerio de Educacion, para esto se presenta a continuacion el

estudio detallado, el cual esta dividido en los siguientes seis capitulos:

Capitulo 1: Se enfoca el problema en la Escuela de Educacion Baésica Inclusiva
“Las Américas”, sobre la aplicacion de las adaptaciones curriculares para
estudiantes no videntes, se realiza el planteamiento del problema, la
contextualizacion macro, meso y micro, el arbol de problemas con su respectivo
analisis critico, la prognosis, las preguntas directrices, la delimitacion del

problema, la justificacion y por ultimo los objetivos general y especificos.

Capitulo 2: Se desarrolla el Marco Teorico y se toma como aporte los criterios de

varios autores que han realizado investigaciones similares al problema planteado,



se detalla detenidamente las dos variables.

Capitulo 3: Consta del Marco Metodoldgico compuesto de las siguientes partes:
Enfoque de la investigacion donde se determina el paradigma, siendo este el
critico propositivo de caracter cuantitativo y cualitativo, después tenemos la
modalidad basica de la investigacion, los niveles o tipos de investigacion,
poblacion y muestra, Operacionalizacion de variables, plan de recoleccion de

informacion y finalmente el plan de procesamiento de informacion.

Capitulo 4: Se presenta el analisis e interpretacion de resultados de las encuestas
realizadas a los estudiantes y docentes de la institucion por medio de cuadros
estadisticos y diagramas de pastel.

Capitulo 5: Se encuentran las conclusiones y recomendaciones que son el
producto de las encuestas realizadas en base al problema detectado en la

institucion lo que conduce a una forma de solucion del problema.

Capitulo 6: Se refiere a la propuesta para solucionar el problema de las
inadecuadas adaptaciones curriculares para estudiantes no videntes, la misma
comprende de las siguientes partes: datos informativos, antecedentes de la
propuesta, justificacion, andlisis de factibilidad, fundamentacion, modelo

operativo, administracion y prevision de la evaluacion.

Bibliografia, comprende toda la referencia de la informacion cientifica, obtenida
en los diferentes textos de la biblioteca de la Facultad de Ciencias Humanas y de

la Educacion junto con diferentes estantes obtenidos en sitios Web.

Anexos contamos con los formatos de las encuestas aplicadas a los docentes,
padres de familia y estudiantes, oficios de respaldo para llevar a cabo la

investigacién y fotografias.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA

1.1 TEMA

“LAS ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA INCLUSION DE LOS
ESTUDIANTES NO VIDENTES DE LA ESCUELA DE EDUCACION
BASICA INCLUSIVA ‘LAS AMERICAS’ DEL CANTON AMBATO,
PROVINCIA DE TUNGURAHUA”.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1 Contextualizacién

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura
(UNESCO) en el afio de 1994 reunié en Salamanca (Espafia) a numerosos
expertos internacionales con el objeto de definir el derecho y la obligacion de los
estados de ofrecer a todos los ciudadanos una educacion incluyente y de calidad;
es por eso que durante el Foro Mundial sobre la Educacion, se formulan los
objetivos y metas de la educacion para todos los ciudadanos en todas las

sociedades:

Los gobiernos tienen la obligacién de velar por que se alcancen los objetivos
y metas de la educacion para todos, con resultados duraderos. Todos los
nifios, jévenes y adultos, en su condicion de seres humanos tienen derecho a
beneficiarse de una educacidon que satisfaga sus necesidades basicas de
aprendizaje en la acepcion mas noble y mas plena del término, una
educacion que comprenda aprender a asimilar conocimientos, a hacer, a vivir
con los demas y a ser. Una educacién orientada a explotar los talentos y
capacidades de cada persona y desarrollar la personalidad del educando, con
objeto de que mejore su vida y transforme la sociedad. (Unesco, 2001)



Por ello, diferentes naciones del mundo se comprometieron por medio de las
firmas pertinentes de los convenios para cumplir dichos acuerdos,
estableciéndolos en las politicas publicas y garantizar una educacion de calidad
para todos. Sin embargo, los datos estadisticos socializados por la Organizacion
Mundial de Salud (OMS) hasta agosto de 2014 asombran como la singularidad de

otros seres humanos es mayor y notoria en otras sociedades del mundo:

En el mundo hay aproximadamente 285 millones de personas con
discapacidad visual, de las cuales 39 millones son ciegas y 246 millones
presentan baja vision. Aproximadamente un 90% de la carga mundial de
discapacidad visual se concentra en los paises en desarrollo. El 82% de las
personas que padecen ceguera tienen 50 afios 0 mas. En términos mundiales,
los errores de refraccién no corregidos constituyen la causa mas importante
de discapacidad visual, pero en los paises de ingresos medios y bajos las
cataratas siguen siendo la principal causa de ceguera. EI nimero de personas
con discapacidades visuales atribuibles a enfermedades infecciosas ha
disminuido considerablemente en los ultimos 20 afios. EI 80% del total
mundial de casos de discapacidad visual se pueden evitar o curar. (OMS,
2015)

Ante estas cifras, las naciones de Latinoamérica evidencian el gran desafio de
educar y formar individuos para ser insertados en el mundo laboral con sus
cualidades, junto con los objetivos educativos del milenio se fomenta la
Educacién para Todos, donde no se rezaga a hinguna persona por su condicion de

discapacitado, al contrario se fomenta su inclusion dentro de la sociedad.

En el Ecuador, la inclusién educativa cobra especial importancia en la ultima
década como consecuencia de la presion de los diferentes organismos que
defienden el derecho a la educacién de las personas con discapacidad, por esto
desde el inicio del gobierno del presidente Rafael Correa se empezo a formular y
proponer una serie de politicas gubernamentales en las diferentes esferas de la
educacion y a prestar mas atencion a las personas con discapacidad, elaborandose
una serie de propuestas, campafas, programas y proyectos, sobre como realizar
adecuadamente este proceso inclusivo, que genera mucha felicidad,

incertidumbre, ansiedad, temor y expectativa en la comunidad educativa.



La Division Nacional de Educacion Especial del Ecuador elaboro el Plan Nacional
de Inclusion Educativa y pone en marcha el proyecto “Inclusion Educativa de
Nifios, Nifias y Jovenes con necesidades educativas”, a pesar de que la educacion
inclusiva es uno de los polos de desarrollo del pais, aun no se ha logrado la
universalizacion de la educacion basica, una de las metas mas importantes

planteadas a nivel nacional.

Este programa empez6 con la capacitacion a los docentes en el 2009 con la nueva
concepcion con los estudiantes que tiene la discapacidad, pero no se ha realizado
una capacitacion masiva en adaptaciones curriculares, el planteamiento se quedo
unicamente en transformar la escuela regular a escuela inclusiva, siendo pocas las
instituciones que empezaron acoger a estos estudiantes con singularidades en
mayor proporcién para fomentar los ideales del Buen Vivir, dentro del &mbito de
la valoracion de los otros seres y su aceptacion en el marco del respeto y

solidaridad.

Se debe equiparar las oportunidades de los estudiantes méas vulnerables y generar
mejores condiciones de aprendizaje que les ayuden a compensar sus diferencias
cognitivas o intelectuales. Hacer efectivo el derecho a la educacion exige
garantizar que todos los nifios, nifias y jovenes tengan, en primer lugar, acceso a la
educacion, pero no a cualquier educacion sino a una de calidad con igualdad de
oportunidades. Son justamente esos tres elementos los que definen la inclusion
educativa la cual es consustancial al derecho a la educacion o, en forma mas
definitoria, un requisito del derecho a la educacion, toda vez que el pleno ejercicio

de este derecho.

En la provincia de Tungurahua el problema es evidente; existen, maestros no
preparados en orientar y educar a estudiantes con necesidades educativas
especiales, el magisterio no se preocup0; por ofrecer a los docentes ninguna
capacitacion masiva sobre las necesidades educativas especiales, con el propdsito

de lograr una verdadera inclusion de estos estudiantes en establecimientos



regulares, situacion que corrobora la realidad de la educacion especial en la
provincia. A esta situacién se suman docentes con desconocimiento de la
metodologia de realizar adaptaciones curriculares, ya que planifican de manera

general sin tomar en cuenta la discapacidad de sus estudiantes.

Con el fin de velar por el bienestar de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, con acuerdo N° 0171 — 10 del 09 de febrero de 2010 del ministerio de
Educacion la Escuela “Las Américas”, fue declarada “Inclusiva”, esto es, que
atiende a nifios y nifias con capacidades diferentes, dentro del proyecto “Inclusion
educativa de nifios/as y jovenes con necesidades educativas especiales a la
educacion”, la misma que fue adaptada con la infraestructura accesible y su
ubicacion geografica dentro de la ciudad de Ambato, haciéndola accesible para los
estudiantes con necesidades educativas especiales dependiendo el grado de
necesidad educativa especial, sin embargo no existe el verdadero compromiso
total por parte de los docentes haciendo conciencia sobre como cumplir con una
adecuada adaptacion curricular para este grupo de estudiantes, haciendo del

quehacer educativo algo complejo. (Dr. Enrrique, 2015)

La Escuela de Educacién Basica Inclusiva “Las Américas”, evidencia el
problema, en los docentes que no estan preparados para familiarizarse con los
diversos tipos de Necesidades Educativas Especiales que pueden presentarse en
los estudiantes. Ante esta realidad la investigadora se pregunta: ;Como podemos
aportar significativamente a que este proceso inclusivo realmente responda a la

realidad de los estudiantes con discapacidad visual de nuestro Canton Ambato?

Un pilar importante de la inclusion es el desempefio de los docentes en la
formacion educativa especial, quienes alcanzaran un optimo desempefio de los
estudiantes no videntes insertados. La respuesta reflexiva ha sido realizar
investigaciones, para hacer factible el presente trabajo con un objetivo muy claro:

Disefiar adaptaciones curriculares para la inclusion de los estudiantes no videntes



de la Escuela de Educacién Basica Inclusiva “Las Américas” del canton Ambato,
provincia de Tungurahua, siendo esto un aporte para evidenciar la calidad

educativa en una era de la educacion para todos, sin barreras.



1.2.2 Anélisis Critico

Atencion inadecuada a . o o Desordenes afectivos de
Efectos estudiantes no videntes. Bajo rendimiento académico. estudiantes no videntes.
Problema . i . .
central Inadecuadas adaptaciones curriculares para estudiantes no videntes.
Causas m[;?gggrgzigeggiggﬁigr Ilgs Carencia de material Insensibilizacion de los
didactico apropiado. docentes.

adaptaciones curriculares

Gréfico 1: Arbol de Problema
Elaborado por: Zambrano Pinz6n Danny Marlene.



El cuerpo docente de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas”
no tiene una capacitacion adecuada en lo que se refiere adaptaciones curriculares,
lo que ha provocado que en el proceso de ensefianza de aprendizaje no se apliquen
las mismas con las metodologias adecuadas; por lo tanto, los nifios no rindan
adecuadamente de acuerdo a sus potencialidades y su desarrollo cognitivo se vea
afectado en su atencion prioritaria dentro del aprendizaje.

Otro de los factores es también la carencia de material didactico apropiado, que
constituye una debilidad de las instituciones educativas, constituyéndose en una
justificacion para que los docentes planifiquen de manera general, incumpliéndose
las respectivas normativas para el cumplimiento de los estandares de calidad
educativa. Esto conllevara a causar desordenes afectivos en este colectivo
estudiantil, donde no sienten el esmero de los docentes para fomentar en ellos el
aprendizaje de los conocimientos pertinentes acorde al curriculo propuesto.

Finalmente, la insensibilizacién de los docentes ante su labor educativa para
cumplir con las diferentes normativas propuestas, en lo referente a inclusion
educativa ha propiciado un bajo rendimiento académico en los estudiantes no
videntes, donde aquellos obtienen la promocidn escolar con falencias dentro de su
aprendizaje; esto a futuro evidencia a insertarse al mundo laboral con las
indebidas competencias para su normal desenvolvimiento intelectual dentro de la

sociedad.

1.2.3 Prognosis

Al seguir realizando una planificacion curricular general sin considerar 0 sin
tomar en cuenta las diferentes necesidades educativas de los estudiantes, se
seguiria contribuyendo a una educacion tradicionalista, con discriminacién e
intolerancia a los ciudadanos/as no vidente. Se sabe que frente a esta tarea la
responsabilidad es de todos, pero si estan dispuestos a trabajar con tenacidad y

conviccion, conllevarian a futuro a una limitada desercion escolar de nifios no



videntes, logrando que se produzcan los cambios que la educacion ecuatoriana

necesita

1.2.4 Formulacion del Problema

¢Cdémo incide las adaptaciones curriculares en la inclusion de los estudiantes no
videntes de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas” del canton
Ambato, provincia de Tungurahua?

1.2.5 Interrogantes

. ¢Qué adaptaciones curriculares se realizan para los estudiantes no videntes

de la escuela de Educacion Basica “Las Américas™?

. ¢(Como ha afectado en los estudiantes no videntes la aplicacion de las

respectivas adaptaciones curriculares dentro de esta institucion regular?

. ¢(Qué tipos de adaptaciones curriculares se pueden realizar para la
inclusion de los estudiantes no videntes de la escuela de Educacion Bésica
Inclusiva “Las Americas” del canton Ambato, provincia de Tungurahua?

1.2.6 Delimitacion del objeto de investigacién

De contenido:

Area: Educativa
Campo: Pedagogico
Aspectos: Adaptaciones curriculares e Inclusion Educativa para los

estudiantes no videntes.

De espacio:
Institucion: Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas”
Provincia: Tungurahua
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Canton: Ambato

Parroquia: La Matriz
De tiempo: Este problema fue estudiado, durante el Primer Quimestre.
Periodo: Afio lectivo 2014-2015, del régimen Sierra.

1.3 JUSTIFICACION

El proposito de la investigacion serd aportar con herramientas para facilitar la
realizacion de adaptaciones curriculares para los estudiantes no videntes,
considerando que las mismas se disefian de acuerdo al contexto tomando como
referente al curriculo regular, quienes al tener un curriculo adaptado tendran un
mejor desempefio escolar y los docentes una ayuda en sus planificaciones para el

cumplimiento de su labor con profesionalismo.

La importancia del estudio es lograr que los docentes desarrollen un proceso
integral, entre la planificacién pertinente de los temas de clases con sus
respectivas adaptaciones curriculares para que estos procesos didacticos genere
aprendizajes significativos en todos los estudiantes del aula al momento de ser
puestos en préactica; en menor relevancia en fomentar dentro de la comunidad
educativa la preparacion para la vida, en conocer las caracteristicas basicas del
manejo adecuado de las herramientas didacticas para la ensefianza-aprendizaje de
aquellos estudiantes con necesidades educativas visuales.

El impacto se evidenciara con la busqueda de posibles soluciones innovadoras
para la aplicacion de técnicas e instrumentos adecuados en el proceso ensefianza
en los estudiantes con discapacidad visual y contribuir en la fomentacion del
conocimiento de saberes en lo pertinente a adaptaciones curriculares para los

docentes.

Todo el estudio fue factible de realizar, por contar con la predisposicion de la

investigadora para desarrollar dicho proceso, el apoyo de la administracion del
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plantel, la colaboracion de los docentes, padres de familia y estudiantes, la
orientacion de la universidad en la investigacion de mejorar la calidad educativa, y
contar con los respectivos recursos financieros que permitieron realizar el

pertinente informe para evidenciar la meta a ser alcanzada.

La originalidad es necesaria porque, busca un verdadero desarrollo de todas
aquellas habilidades, destrezas, al tener un curriculo adaptado para los estudiantes
no videntes, desafiando asi a la educacion del siglo XXI; con los medios
necesarios para prolongar los conocimientos por ende facilitar la ensefianza

aprendizaje entre los estudiantes no videntes y los docentes.
1.4 OBJETIVOS

1.4.1 General

Analizar las adaptaciones curriculares que se realizan para la inclusion de los
estudiantes no videntes de la Escuela de Educacién Basica Inclusiva “Las

Américas” del canton Ambato, provincia de Tungurahua.

1.4.2 Especificos

Identificar las adaptaciones curriculares que se realizan para los estudiantes no

videntes de la escuela de Educacion Bésica “Las Américas”.

-Diagnosticar el impacto en los estudiantes no videntes la aplicacion de las
adaptaciones curriculares en la Escuela de Educacién Basica Inclusiva “Las

Americas” del canton Ambato, provincia de Tungurahua.
-Disefiar una propuesta de adaptaciones curriculares que promuevan la inclusion

de los nifos no videntes de la escuela de Educacién Basica Inclusiva “Las

Ameéricas” del canton Ambato, provincia de Tungurahua.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Se reviso los archivos de la Escuela de Educacion Basica “Las Américas”, se
verificd que no existe ninguna investigacion respecto al tema propuesto. En el
repositorio digital de la UTA, Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion,
Carrera de Educacion Basica, junto con otras Universidades del pais se encuentran

investigaciones similares:

(Quishpe, 2013) en su tema de investigacion: “Las adecuaciones curriculares
inciden en el proceso de inclusion escolar de los nifios de sexto afio de Educacion
General Bésica de la Escuela Fiscal Mixta ‘Dr. Luis Eguiguren Mufioz’ Provincia

Pichincha, Canton Quito, Parroquia Amaguana, Barrio San Juan”, concluye que:

1) Los nifios tienen necesidades educativas especificas y que el trabajar con
ellos implica una serie de cambios, adecuaciones en sus estrategias y
métodos de ensefianza.

2) Los docentes manifiestan que un sistema educativo inclusivo ayuda a los
nifios con necesidades educativas, a progresar y lograr un desempefio casi
normal de acuerdo a cada una de sus necesidades y requerimientos.

3) La mayor parte de los docentes no estan capacitados para trabajar con
nifios de inclusion, es méas les resulta un problema tener en su clase nifios
con problemas de aprendizaje.

Con el referente anterior, se denota la importancia de aplicar estrategias didacticas
de manera individual para los estudiantes no videntes, por ello, es necesario que
los docentes se encuentren capacitados para afrontar el loable desafio de educar a
todas personas con su diversidad de peculiaridades para evidenciar la verdadera

inclusion.

Vega (2014) en su tema de investigacion: “Estudio de la situacion académica
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actual de los jovenes con discapacidad visual incluidos en unidades educativas

regulares del canton Machala”, concluye que:

1) Nuestro pais con gran ventaja abre sus puertas a la accesibilidad a
personas que por su condicion han sido negados sus derechos en la
participacion en los diferentes escenarios como ciudadanos, en fin nos
sentimos listos para enfrentar nuevos retos que se han venido
desencadenando y nos ha dado luces para cumplimiento de un mejor
desempefio como profesionales de la educacion.

2) Este proceso de inclusion educativa se ha ido promocionando en el
transcurso de los tiempos, tanto que en la actualidad existen Leyes que
amparan, esto ayudard a que el docente intervenga con actitud positiva e
invita a cambiar esquemas mentales para beneficio de una educacion que dé
respuesta a las necesidades de las personas con discapacidad.

3) Es muy cierto que en las instituciones educativas primarias y secundarias
se debe promover el desarrollo integral de los estudiantes, por tal motivo es
nuestro deber como docentes potenciar todo tipo de aprendizajes, pero
muchas veces porque son ya jovenes dejamos de lado aprendizajes que
hace referencia a la interaccion social, a la autonomia y a las relaciones
interpersonales; habran muchos jovenes capaces de manejar con naturalidad
habilidades y destrezas que gozan de una buena convivencia social con sus
comparieros.

Dichos resultados investigativos, comprometen al docente a realizar la inclusion
educativa con eficiencia y eficacia, donde los docentes no deben crear
dimensiones en los niveles de Educacion General Bésica o Bachillerato
Unificado, los regimenes juridicos establecen la aplicacion del cambio de
esquema para contribuir al mejoramiento de la sociedad con el fortalecimiento de

las capacidades de toda la ciudadania.

Arias (2013) en su tema de investigacion: “Relaciones interpersonales entre nifios
con discapacidad visual y sus comparieros videntes en el contexto educativo

regular”, concluye que:

1) La inclusién de nifios con discapacidad visual es un compromiso de todos
los profesionales relacionados con la educacion, sin embargo también
constituye un reto, pues varios aspectos sociales y educativos forman parte
de este gran proceso.

2) Las escuelas regulares tienen la obligacion de brindar una educacion
basada en el respeto, aceptacion y comprension para todos los nifios y nifias
con discapacidad visual.
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3) Para crear un contexto escolar inclusivo, es necesario un cambio de
paradigma de toda la comunidad educativa para lograr un ambiente social
adecuado donde los nifios con discapacidad visual puedan desarrollarse
positivamente.

La inclusion de nifios con discapacidad serd un compromiso para docentes,
cambiando los paradigmas de toda la comunidad educativa, Constituyendo asi un
reto en varios sociales basada en respeto, aceptacion y comprension a los nifios y

nifias con discapacidad visual.

2.2 FUNDAMENTACION FILOSOFICA

La presente investigacion esta basada en el paradigma critico-propositivo, por el
hecho de romper esquemas pasivos de dependencia y fomentarse Ila
transformacion social al: “estar comprometida con los seres humanos y su
crecimiento en comunidad de manera solidaria y equitativa, y por eso se propicia
la participacion de los actores sociales en calidad de protagonistas durante todo el
proceso de estudio (Naranjo L. & Herrera E., 2011)”.

El aspecto critico del paradigma comprometerd a no limitarse solo en
observaciones de los hechos, sino también a realizar el analisis, interpretacion y
comprension de la problematica, la misma fue alcanzada por la coparticipacion de
los involucrados. Su principio propositivo comprometiéo a la investigadora a
buscar las alternativas de solucion a las pertinentes adaptaciones curriculares para
la correcta inclusion de los estudiantes no videntes, dejandose de lado escasa la

importancia para evidenciar la proactividad con la transformacion social.

2.2.1 Fundamentacion ontologica

La ontologia es una parte o rama de la filosofia que estudia la naturaleza del ser, la
existencia y la realidad. Los fil6sofos, como Platon estudiaron este concepto, que
busca categorizar lo que es esencial y fundamental en una determinada entidad, la

investigacion se sustenta sobre la base de la realidad, la sociedad, sus actores y sus
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procesos que estan en constante transformacion evolutiva.

2.2.2 Fundamentacion axioldgica

Es todo lo que se refiere a un concepto de valor, es decir, los valores
predominantes en una determinada sociedad. Segun el filésofo aleman Max
Scheler, los valores morales siguen una jerarquia, y aparecen en primer plano los
valores positivos relacionados con lo que es bueno, después lo que es noble, luego

lo que es bello,

La investigacion toma como referencia los valores establecidos para los docentes
dentro del Modelo de Inclusion Educativa (2008), y la Actualizacion y
Fortalecimiento de la Reforma Curricular de la Educacién General Basica en los
ejes transversales del Buen Vivir.

a) La responsabilidad, el docente es responsable de si mismo como
profesional y de sus estudiantes [....] con las posibilidades de conseguir una
sociedad mas justa y equilibrada (Ministerio de Educacion, 2008).

Cumplir a cabalidad con las disposiciones emitidas para evidenciar calidad
educativa en nuestros estudiantes con deficiencia visual, los docentes ademés
transmiten con su ejemplo el modelo de desempefio que tendran a futuro sus
estudiantes también, junto con el compromiso de entre todos responsabilizarnos

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.2.3 Fundamentacion epistemoldgica
Como epistemologia se denomina la disciplina cuyo objetivo de estudio es la
naturaleza, el origen y la validez del conocimiento. Segun la teoria de Platon, el

conocimiento es el conjunto de todas las informaciones que describen y explican

el mundo natural y social que nos rodea.
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El conocimiento del presente estudio estard sujeto al criterio de la totalidad
completa, por cuanto el problema de investigacion planteado tiene diversas causas
y sera objeto de otros criterios y posibles soluciones. Epistemoldgicamente siendo
parte separada de la institucion pero no separada de la sociedad Tungurahuense la
relacion e interaccion directa entre la investigadora y el objeto de investigacion asi
como con las variables que componen la problematica, convirtiéndose ambos en

trasformadores de la sociedad.

2.2.4 Fundamentacién pedagogica

La teoria de Jean Piaget ha contribuido a la educacion con principios valiosos que
ayudan al maestro a orientar el proceso ensefianza-aprendizaje por medio de la
pedagogia constructivista, siendo esta una guia sicoldgica general del desarrollo
intelectual del nifio, determinando caracteristicas especificas para cada etapa
evolutiva, conectando el aprendizaje con la maduracion, proporcionando
mecanismos especiales de estimulacion para desarrollar el proceso de maduracion

y la inteligencia.

Por tanto, la investigacion: “se focaliza en las diferencias individuales, y la
escuela como plataforma participativa y social, debe ayudar a la construccion del
conocimiento sin importar las deficiencias fisicas de los estudiantes y para esto es
necesario adaptar el curriculo” (PIAGET, 2012).

2.3 FUNDAMENTACION LEGAL

La investigacion esta fundamentada en la:
CONSTITUCION POLITICA DEL ECUADOR (2008),
TITULO Il

Derechos
CAPITULO SEGUNDO
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Derechos del buen vivir
Seccion quinta

Educacion

Art. 26: La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y
un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria
de la politica publica y de la inversidn estatal, garantia de la igualdad e
inclusion social y condicion indispensable para el buen vivir. Las personas,
las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar
en el proceso educativo.

TITULO I

Derechos

CAPITULO TERCERO:

Derechos de las personas y grupos de atencion prioritaria
Seccion sexta.

Personas con discapacidad

Art. 47.- El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades
y, de manera conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion
de oportunidades para las personas con discapacidad y su integracion social.
Literal 7.- Una educacion que desarrolle sus potencialidades y habilidades
para su integracion y participacion en igualdad de condiciones, (...) Los
establecimientos educativos cumplirdn normas de accesibilidad para
personas con discapacidad e implementaran un sistema de becas que
responda a las condiciones econdmicas de este grupo.

En la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) expone sobre Educacion
para las personas con discapacidad, establece oportunas tareas para las

instituciones educativas:

TITULO I

Del sistema nacional de educacion
CAPITULO SEXTO

De las necesidades educativas especificas

Art. 47. Educacion para las personas con discapacidad.- Tanto la educacion
formal como la no formal tomaran en cuenta las necesidades educativas
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especiales de las personas en lo afectivo, cognitivo y psicomotriz [...]. El
sistema educativo promovera la deteccién y atencién temprana a problemas
de aprendizaje especial y factores asociados al aprendizaje que pongan en
riesgo a estos nifios, nifias y jovenes, tomaran las medidas para promover su
recuperacion 'y evitar su rezago o exclusion escolar [...]. Los
establecimientos educativos estdn obligados a recibir a todas las personas
con discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de
promocion adecuadas a sus necesidades; y a procurar la capacitacion del
personal docente en las areas de metodologia y evaluacion especificas para
la ensefianza de nifios con capacidades para el proceso con interaprendizaje
para una atencion de calidad y calidez [...] (Ministerio de Educacion, 2012).

En referencia a los estudiantes, dentro del Codigo de la Nifiez y la Adolescencia

se establecen los siguientes derechos para su educacion, los mismos que no deben

ser omitidos por ningin concepto:

TITULO I

Derechos, garantias y deberes
CAPITULO TRES

Derechos relacionados con el desarrollo

Art. 37.- Derecho a la educacion.- [...] 3. Contemple propuestas
educacionales flexibles y alternativas para atender las necesidades de todos
los nifios, nifias y adolescentes, con prioridad de quienes tienen discapacidad,
[...]; 4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes,
materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos
adecuados y gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje. Este
derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial de cero a cinco afos,
y por lo tanto se desarrollardn programas y proyectos flexibles y abiertos,
adecuados a las necesidades culturales de los educandos; [...] (CEP, 2012).

Con todos estos referentes, se evidenciara el gran compromiso de quienes hacen el
quehacer educativo para contribuir en la evidencia de resultados a largo plazo con
los estudiantes, por ello es necesario realizar la correspondiente reflexion en cada
momento sobre las diferentes actividades empleadas dentro del aula de clases, las
mismas permitiran interrelacionarse con los diferentes estandares de calidad

educativa dispuestos por el Ministerio de Educacion.

19



2.4 Categorias fundamentales

Educacion
Inclusiva

Planificacion
Curricular

Inclusién de los
estudiantes no
videntes

Adaptaciones
Curriculares

[ Variable Independiente ] [ Variable Dependiente ]

Gréfico 2: Super ordenacion
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene.
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Estrategias
para las
adaptaciones

Objetivo de
las
adaptaciones

Definicion

Niveles de
adaptacion

ADAPTACIONES @
CURRICULARES

Clasificacion Individualizada
Metodologia

No
Significativas

Significativas

Grafico 3: Constelacion de Ideas de la VI
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene.
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/

Grafico 4: Constelacion de ldeas de la VD
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene.
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2.4.1 FUNDAMENTACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

ADAPTACIONES CURRICULARES

Definicién

Segiin Garrido Landivar, las define como: “Modificaciones que es necesario
realizar en los diversos elementos del curriculo basico para adecuarlos a las
diferentes situaciones, grupos y personas para las que se aplica”. (GARRIDO

LANDIVAR, 2010).

Cuando nos referimos a las adaptaciones curriculares, hacemos mencién a las
estrategias metodoldgicas que los docentes deberdn emplear como vias y/o
medidas especificas de atencion a la diversidad en el proceso de ensefianza
aprendizaje y se dirigiran a aquellos estudiantes, o grupos de ellos, que presenten

diversos tipos de dificultades en su proceso educativo (GUIJARRO, 2011).

Para Garcia Vidal, expresa que adaptar el curriculo es concretar de manera
progresiva el curriculo basico hasta convertirlo en una herramienta educativa
capaz de afrontar la consecucion de los fines generales de la educacion desde la
diversidad y hacia todos los individuos a los que la escuela atiende. Sin embargo,
elaborar proyectos para la atencién de los estudiantes con otras formas de educar
conlleva a pensar desde nuestra realidad, para concretarse al interior del grupo con
clases efectivas para que adquieran los conocimientos necesarios (GARCIA
VIDAL, 2011).

Para la investigadora son aquellas modificaciones que se producen en los
elementos del curriculo, para atender a las dificultades de los estudiantes, de
forma significativa o no, los cuales tienen un grupo de estudiantes o un estudiante

con dificultad para la mejora de los objetivos.
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Objetivo de las adaptaciones curriculares

El objetivo de este tipo de adaptaciones sera la eliminacion de objetivos basicos, y
la introduccion de objetivos especificos complementarios y/o alternativos
facilitando a los estudiantes con necesidades especiales al proceso de aprendizaje,
para lo que ha de emplearse la metodologia con lo que més facilmente puedan

desarrollar las capacidades enunciadas en los objetivos generales de etapa.

Niveles de adaptacion

Se distinguen tres niveles de adaptacion curricular, los mismos que responderian
a los diferentes niveles de concrecion curricular, segun (GONZALEZ, ANNA, &
GUILLEM, 2010):

a) Adaptacion Curricular de Centro

Se construye por el equipo docente del centro y consiste en el proceso de ajuste
del Disefio Curricular Base a la realidad del centro para dar respuesta a la
diversidad de necesidades educativas. Este nivel de adaptacion se concreta en el
Proyecto Educativo Institucional dentro del contexto del Sistema Educativo

Ecuatoriano.

b) Adaptacion Curricular de Aula
Consiste en el proceso por el cual se elabora la programacion de un aula, nivel o
ciclo a partir del Proyecto Educativo Institucional para responder a la diversidad

concreta que existe en un grupo.

c) Adaptacion Curricular Individualizada (ACI)

Se trata de realizar las modificaciones en algunos o varios elementos del
curriculum de la institucion educativa para responder a las necesidades educativas
especiales de un estudiante concreto; este nivel de adaptacion es donde nos

centraremos nosotros a lo largo de este estudio.
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Tipos de adaptaciones curriculares individualizadas

Estas adaptaciones se dividen, a su vez en dos tipos, segun se modifiquen, o no los

elementos prescritos u obligatorios para el ciclo o etapa de esta forma:

a) No Significativas: giraran especialmente en torno a la metodologia a utilizar, ya
que el sujeto con discapacidad visual se le debera ofrecer una mayor informacién
auditiva y sensorial que compense su déficit y se debera lograr una ampliacion del

resto de comparieros en su aprendizaje (MARTIN, 2011).

b) Significativas: giraran en torno a las areas de plastica (especialmente) y
educacion fisica. Se realizaran las adaptaciones de contenidos y objetivos que se
consideren necesarias a las necesidades que manifieste. (MANJON, GARRIDO,
& GIL, 2012)

Con estas adaptaciones curriculares la responsabilidad de los docentes permitira
ensefar individualmente los conocimientos necesarios para aquellos estudiantes
con discapacidades visuales para que puedan desenvolverse a futuro en su

contexto.

Clasificacién

Adaptaciones Curriculares en la metodologia

La metodologia de estas adaptaciones es facilitar a los estudiantes con necesidades
educativas el proceso de aprendizaje utilizando la metodologia con la que mas
facilmente pueda desarrollar las capacidades enunciadas en los objetivos generales
de la etapa. Pueden desplegarse estrategias: - Previas a determinados aprendizajes:
facilitar al alumno la informacion conceptual o procedimental basica para iniciar
una secuencia de aprendizaje. - Apoyo dentro del aula: ayuda metodoldgica y

docente, de caracter especifico para desarrollar las actividades comunes del grupo
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con sus debidas adaptaciones. - Apoyo en horario especifico: destinado al
desarrollo de actividades de tipo complementario que enriquecen el curriculum
del alumno con la finalidad de facilitarle instrumentos de desarrollo. En resumidas

cuentas, es el arte de aprender a aprender.

Adaptaciones Curriculares en los recursos

La atencion a las necesidades educativas especiales de los alumnos requiere la
utilizacion de recursos para dar respuesta a la diversidad de experiencias
apropiadas y conseguir asi el desarrollo de las capacidades enunciadas en los

objetivos generales de etapa. Adaptar recursos supone:

. Disponer de recursos didacticos suficientes y adecuados a las necesidades de
los estudiantes.

. Crear y confeccionar materiales que por su especificidad y originalidad no
estan en el mercado.

. Utilizar el mobiliario suficiente y apropiado a las edades y caracteristicas
fisicas y sensoriales de los alumnos en general y con n.e.e en particular.

. Incorporar la mayor cantidad de recursos que sean de utilidad para cualquier

estudiante.
Adaptaciones Curriculares en el tiempo
No todos los alumnos desarrollan las mismas capacidades en el mismo tiempo.
Existen alumnos, que por las necesidades que presentan, necesitan de mas tiempo

para lograr algin objetivo general de la etapa. Adaptar el tiempo implica:

. Decision del tiempo dedicado a cada area.
. Adecuacion del tiempo dentro y fuera del aula.

. Tiempo fuera de horario lectivo.
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Adaptaciones curriculares en la evaluacion

La evaluacion es un elemento del curriculum que, al igual que los otros, es
susceptible de ser modificado para atender a las necesidades educativas de todo
orden que los alumnos tienen. La evaluacion del nuevo modelo educativo implica
una adaptacion a cada alumno, seleccionando los instrumentos mas adecuados. La
evaluacion no tiene una funcion sancionadora, sino prospectiva y de desarrollo.
Esta actitud evaluadora requiere la cooperacion de la familia para conocer en cada
momento la situacién del nifio. Son adaptables tanto las estrategias como los
instrumentos y los criterios de evaluacion. La evaluacién prevista en el Proyecto
Curricular de Etapa puede ser adaptada en funcion de los casos y de las
adaptaciones que previamente se hayan hecho o se vayan a realizar de los
elementos de acceso y/o de los elementos basicos. Todo este tipo de adaptaciones
de los elementos bésicos seran realizadas por el tutor y/o equipo docente sin

necesidad de tramites que superen el &mbito del centro.

Estrategias para las adaptaciones curriculares

Segun Palomino, S. (2011) los Equipos de Orientacion Educativa, los profesores
de apoyo y los profesores tutores colaboraran en la busqueda del tipo de ayudas
pedagodgicas que habran de ofertarse a cada estudiante. Entonces, en base de
aquello se despliegan las siguientes estrategias:

a) Previas a determinados aprendizajes: consisten en facilitar al estudiante la
informacién conceptual o procedimental bésica para iniciar una secuencia de
aprendizaje.

b) De apoyo dentro del aula: se refiere a la ayuda, por parte del docente o de
otra persona, de caracter especifico y puntual, para que el estudiante pueda
desarrollar las actividades comunes del grupo.

c) De apoyo en un horario especifico: destinado al desarrollo de actividades
de tipo complementario que enriquecen el curriculo del estudiante con la
finalidad de facilitarle instrumentos de desarrollo (lenguaje de signos,
utilizacion de Braille, entre otros) (PALOMINO, 2011).
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Para cada una de estas estrategias se introduciran métodos, técnicas e
instrumentos que faciliten la labor docente y el aprendizaje del estudiante. De este

modo se emplearan apoyos verbales, visuales o fisicos.

PLANIFICACION CURRICULAR

Importancia

La importancia de la planificacion curricular es fundamental dentro del proceso
pedagogico del aula, para generar conocimientos significativos en los estudiantes
debemos organizar de manera clara todos los pasos a seguir y obtener éxito.
Facilita organizar y guiar toda la metodologia de aprendizaje inevitable para la
consecucion de los objetivos educativos. Contribuye en reflexionar y tomar
decisiones oportunas, tener claro qué necesidades de aprendizaje tienen los
estudiantes, qué se debe llevar al aula y como se puede organizar las estrategias
metodoldgicas, procesos y proyectos para un aprendizaje alcanzado por todos, en

atencion a la diversidad de estudiantes.

Orienta la preparacion del ambiente de aprendizaje, permitiendo a los docentes
disefiar situaciones para que las interacciones de los estudiantes surjan
espontaneamente y de manera colaborativo pueda darse el aprendizaje de mejor

manera.

Definicion

La planificacion curricular constituye la prevision ordenada y algoritmica de las
operaciones de aprendizaje que se programan para lograr que el alumno aprenda y
desarrolle los conocimientos, los procedimientos y las actitudes de todo el
programa. De esta depende el buen cumplimiento de las otras dos etapas del

proceso de aprendizaje: la ejecucion y la evaluacion.

28



Por ello, es necesario adoptar una posicion profesional frente a ella, descartando
aquella tradicional referida al solo cumplimiento de las exigencias

administrativas.

Bases Pedagdgicas en la planificacion

Después de realizar el respectivo analisis del nuevo modelo curricular de nuestro
pais, todas las planificaciones deberan responder a varios sustentos teoricos y
metodoldgicos de la pedagogia cognitivista y constructivista, y teniendo como
principio rector el principio de la pedagogia critica de: “ubicar al estudiantado
como protagonista principal del aprendizaje” (Ministerio de Educacion, 2010).

Las mismas se mencionan a continuacion:

a) El desarrollo de la condicion humana y la preparacion para la comprension:
Ensefiar la condicion humana, es reconocernos todos que somos parte de una
humanidad comun e identificar la diversidad cultural inherente a todo lo humano y
contextualizar al ser humano, al igual que cualquier otro conocimiento: Quiénes
somos es una cuestion inseparable de donde estamos, de donde venimos y a donde
vamos. (MORIN, 2012)

b) Proceso epistemoldgico:

La construccion del conocimiento dentro del nuevo disefio curricular es guiada
por el desarrollo del pensamiento ldgico, critico y creativo, por medio del
cumplimiento de los objetivos educativos evidenciados en el planteamiento de
habilidades y conocimientos, ayudaremos al estudiantado a alcanzar los logros de

desemperio propuestos en el perfil de salida de EGB.

c) Vision critica de la Pedagogia:

Aprendizaje productivo y significativo: Se debe incrementar la participacion de
los estudiantes en el proceso educativo, con la interpretacién y solucion de
problemas, este es un sustento tedrico de la Pedagogia Critica para que sean

protagonistas activos en la transformacion de la sociedad, desarrollandose el
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aprendizaje de manera productiva, la misma abarca: comprender textos, ordenar

ideas, comparar, resumir y elaborar mapas de informacion interpretada.

d) El desarrollo de destrezas con criterio de desempefio:

Es necesario en la educacion del siglo XXI, ensefiar a “saber hacer” en nuestros
estudiantes el dominio de wuna determinada accion. Toda planificacion
microcurricular deberd ser guiada por las destrezas con criterio de desempefio,
siendo el referente principal para los docentes durante sus clases y tareas de

aprendizaje.

e) Empleo de las tecnologias de la informacion y comunicacion:

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), permiten apoyar la
ensefianza y el aprendizaje en procesos como: buscar informacion con rapidez,
visualizar escenarios para profundizar contenidos de estudio, simular situaciones
reales, profundizar el aprendizaje por medio de participaciones ludicas, obtener
resultados de aprendizaje y preparar para el manejo de herramientas y servicios
tecnoldgicos que utilizamos en la cotidianidad, tales como videos, television,

computadoras, internet, aulas virtuales entre otros.

f) Evaluacion integradora de los resultados del aprendizaje:

La organizacion de las destrezas con criterios de desempefio, por medio de la
evaluacion se faculta apreciar el progreso y cumplimiento de los diferentes
objetivos de aprendizaje acorde al afio de escolaridad. Es necesario realizar una
evaluacion diagnoéstica y continla para detectar a tiempo las insuficiencias y
limitaciones de nuestros estudiantes con el fin de implementar medidas

correctivas para su ensefianza y aprendizaje.

Elementos de la planificaciéon

Los elementos que intervienen en el proceso educativo son: objetivos y/o

competencias, contenidos, actividades, métodos, procedimientos y técnicas,
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medios y materiales educativos, escenario educativo, tiempo y disefio (propuesta)
de evaluacion. Asimismo, en el proceso de planificacion curricular intervienen los

sujetos de la educacion en una accién dindmica y permanente. (Flores, 2006)

Objetivos de la planificacion

Los objetivos son herramientas para aprender y seguir aprendiendo (capacidades y
destrezas) pero con tonalidades afectivas (valores y actitudes). Capacidades —
destrezas y valores — actitudes constituyen la inteligencia afectiva del aprendiz y
desde el Disefio Curricular de Aula pretendemos mejorarla y desarrollarla.

Los contenidos de la planificacion

Como formas de saber han de organizarse de una manera sintética y global para

favorecer el aprendizaje significativo y la arquitectura del conocimiento.

Los métodos de la planificacion

De aprendizaje los entendemos como formas de hacer y como contenidos
aplicados, orientados al desarrollo de capacidades. Son una forma de desarrollar
capacidades. Por medio de los métodos de aprendizaje se trata de pensar con las

manos.

Las actividades de la planificacion

Las consideramos como estrategias de aprendizaje y las orientamos al desarrollo
de capacidades — destrezas y valores — actitudes por medio de contenidos y

métodos. De este modo entendemos que una tarea es una conjunto de actividades

orientadas a desarrollo de una capacidad y / o un valor.
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La evaluacion de la planificacion

Esta centrada sobre todo en objetivos (evaluacion de capacidades a partir de sus
destrezas y de valores a partir de sus actitudes) y también por objetivos
(evaluacién de contenidos y métodos en funcion de los objetivos), que actlan
como indicadores de logro.

CURRICULO

Definicion

Antes de definir al curriculo, es fundamental tomar en consideracion dos aspectos
importantes, como el de reflexionar sobre el papel que juega la institucion
educativa en la formacion de los estudiantes, lo cual no es facil, porque en una
sociedad compleja y con un sistema de valores diversos, es complicado establecer
una funcion central Unica; y otro aspecto es la conceptualizacion y extension del
curriculo en base al concepto de educacion que tenga la persona y sobre qué bases
lo hace, por lo tanto, definir al curriculo constituye una tarea muy compleja,

debido a que cada investigador u organismo tiene su propia definicién.

La UNESCO, en la década de los cincuenta (1958) cre6 una definicion mas
amplia, en la que considera al Curriculo como: “el conjunto de las experiencias,
actitudes materiales métodos de ensefianza y otros medios empleados por el
profesor para alcanzar los fines de la educacion”.

Elementos del Curriculo

Los elementos del curriculo se descubren a través de los siguientes
cuestionamientos (VILLARUEL, 1995), dice:

a) ¢Qué ensefiar? La respuesta a esta pregunta nos da a conocer sobre los
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objetivos y contenidos de la ensefianza y explicita las intenciones educativas de

los profesores, que se concretan en el curriculo de determinados niveles.

b) ¢Cuando ensefiar? Se refiere a la forma de seleccionar, jerarquizar y secuenciar
los objetivos y contenidos, en concordancia con lo que el estudiante es capaz de
hacer y aprender en un momento determinado. También se refiere al tiempo en
gue van a conseguir los objetivos y en el que se van a desarrollar los contenidos,
un afio lectivo, dos o tres semanas, un periodo pedagdgico de clase es decir el

tiempo.

c) ¢Como ensefiar? Se refiere al hecho de planificar y estructurar las actividades
de ensefianza-aprendizaje para la consecucion de los objetivos en relacion con los
contenidos seleccionados, mediante la utilizacion de métodos, técnicas, estrategias
y recursos didacticos es decir la metodologia.

d) ¢Qué, como y cuando evaluar? Es imprescindible realizar una evaluacion de
todo el proceso para conocer si se ha alcanzado los objetivos y los contenidos
previamente determinados, o sea el qué, como exige el planteamiento de criterios

de evaluacion para cada proceso de ensefianza-aprendizaje.

Funciones del curriculo

La funcion principal del curriculo es “hacer tangible el concepto de educacion,
entiéndase que el curriculo responde a las siguientes funciones Tedrica-reflexiva,

procesual y aplicativa” (Torre D. ., 1993).

a) Hacer de puente mediador entre teoria y practica, entre las teorias con
sus fundamentos y la practica de la ensefianza, de tal modo que al tiempo
que la legitima, guia la accién. Una teoria psicoldgica como la de
Skinner, Piaget, Bruner, Vygotsky, una teoria sociologica como la de
Luhmann, epistemoldgica como la de Habermas, pedagdgica como la de
Dewey o Novak, repercutiran sobre el modo de entender y desarrollar el
curriculo. Orientar los procesos y estrategias de investigacion.
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b) El curriculo no solo orienta la préactica en el aula, sino también los
procesos de investigacién y mejora, proponiendo metodologias en
consonancia con los enfoques y teorias que se parta. (Torre, 1993)

Clases de Curriculo

Existen varios tipos de curriculo que estan en funcion de la vision educativa, al

respecto se menciona lo propuesto por (GUTIERREZ, 2012):

a) Curriculo Formal: se puede definir como el desarrollo de la ensefianza
aprendizaje al proponer un Plan de Estudios en un proceso pedagdgico, el cual
debe tener todos sus lineamientos, componentes académicos y administrativos

propuestos en una Planificacidn consistente.

Esté curriculo debe tener objetivos generales y especificos, una secuencia de
contenidos, con experiencias de aprendizaje, estrategias, modalidades,
distribucion de tiempo y con un fin claro, cada uno de los elementos necesarios de

Ilevar a cabo por parte del docente y sus estudiantes.

b) Curriculo Real: Se define como el llevar a la préctica el curriculo formal,
contextualizado, frente a la realidad, este curriculo se desarrolla en el trabajo
educativo diario, sin dejar de lado que se enfrentara en un ambiente académico
bombardeado de diversas realidades y con un combinado cultural tanto de

estudiantes como de docentes.

c) Curriculo Oculto: se define como aquel que entrega ensefianzas encubiertas,
ensefianzas no explicitas ,brindadas por la escuela ,asi también se define como una
posibilidad de socializacion provechosa ya que se debe preparar al alumno para la

vida y no tan solo en lo académico por lo que su postura también es necesaria.

d) Curriculo Integral: se define como el producto de la evolucion de los

planteamientos curriculares, y las diferentes criticas y fueron sefialando la manera
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como debian recogerse las realizadas en una forma propositiva y bajo una
concepcion pedagogica critica para construir una mirada que de manera holistica

edificar un funcionamiento nuevo de las instituciones.

2.4.2 FUNDAMENTACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

INCLUSION DE LOS ESTUDIANTES NO VIDENTES

Educacion

Definicion

Con la finalidad de concebir la descripcion del amplio y abarcador tema de
estudio, partiremos de la siguiente sintesis manifestado por la UNESCO:

La educacion es un derecho humano fundamental, esencial para poder
gjercitar todos los demas derechos. La educacién promueve la libertad y la
autonomia personal y genera importantes beneficios para el desarrollo. Los
instrumentos normativos de las Naciones Unidas y la UNESCO estipulan las
obligaciones juridicas internacionales del derecho a la educacion. Estos
instrumentos promueven y desarrollar el derecho de cada persona a disfrutar
del acceso a la educacion de calidad, sin discriminacion ni exclusion. Estos
instrumentos constituyen un testimonio de la gran importancia que los
Estados Miembros y la comunidad internacional le asignan a la accion
normativa con miras a hacer realidad el derecho a la educacién. (UNESCO,
2001)

Los seres humanos, debemos concebir a la educacion como un poderoso
instrumento que nos permite salir de la pobreza social y econémica, a través del
mérito propio de esfuerzo y de la participacién en plenitud durante nuestra vida

con la comunidad.

Para Jhon Dewey (1978) afirma: “La educacion es la suma total de procesos por
medio de los cuales una comunidad o un grupo social pequefio o grande transmite
su capacidad adquirida y sus propositos con el fin de asegurar la continuidad de su

propia existencia y desarrollo”.
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Segun Hubert (1986) menciona: “La educacion es el conjunto de las acciones y de
las influencias ejercidas voluntariamente por un ser humano sobre otro; en
principio, por un adulto sobre un joven, y orientados hacia un objetivo que
consiste en la formacion juvenil de disposiciones de toda indole correspondiente a

los fines para los que esta deudo, tria vez que llegue a su madurez”.

El gran filésofo griego Platon, durante sus reflexiones escribi6 lo siguiente:

La educacion es el proceso que permite al hombre tomar conciencia de la
existencia de otra realidad, mas plena, a la que esta llamada, de la que
procede y hacia la que se dirige. EI hombre educado comprende que esta
vida no es sino un paso, un eslab6n de una cadena de reencarnaciones que
deben aprovecharse para dejar lo sensible en pos de lo inteligible, haciendo
el mérito necesario para superar esta condicion corporal de modo definitivo
(Platén, 1988).

A inicios del siglo XXI, en Ecuador se realiz6 la Reforma Curricular Consensuada
para la Educacion Basica, definiendo a la educacion como el proceso
bidireccional donde valores, conocimientos, formas de actuar y costumbres son
transmitidos; con sélo la palabra no se produce, estd evidenciado en todas
nuestras actitudes, sentimientos y acciones, contribuyendo en la vinculacion y
concientizacion cultural, moral y conductual. (MINISTERIO DE EDUCACION
Y CULTURA DEL ECUADOR, 1996)

Para la investigadora, la educacion es concebida como: Un proceso formal que
debe cumplir el ser humano por su naturaleza social, potenciandose los dones
entregados a través de actitudes y valores, habilidades y conocimientos para
transformar el caracter en sus multiples facetas, en determinado momento o para

toda la vida.

Etimologia del término

Con el doble origen etimoldgico de la expresion “educacion”, se lo comprende

desde la representacion adoptada al respecto, teniendo su atribucion a la

36



procedencia latina de las palabras educere y educare.

El verbo latino educere se atribuye a "conducir fuera de", "extraer de dentro hacia
fuera", entendiéndose a educacion como: “el desarrollo de las potencialidades del
sujeto basado en la capacidad que tiene para desarrollarse, mas que la
reproduccion social, este enfoque plantea la configuracién de un sujeto individual
y Gnico” (STANDAERT & TROCH, 2011).

Tipos de educacion

Segun la teoria de (Freire, 1921-1997), pensador mas influyente en cuestiones
educativas del siglo XX, existen 3 tipos de educacion: formal, no formal e
informal, cuyas caracteristicas generales que diferencian a cada uno de ellos son

los siguientes:

a) Educacion Formal: es el aprendizaje ofrecido normalmente por un centro de
educacién o formacion, con caracter estructurado vy finaliza con la entrega de su

correspondiente certificacion para su insercion laboral.

b) Educacién Informal: un aprendizaje que se obtiene en las actividades de la vida
cotidiana relacionadas con el trabajo, la familia o el ocio. El aprendizaje informal
puede ser intencional pero, en la mayoria de los casos, no lo es (es fortuito o

aleatorio), conduciendo al desarrollo de aptitudes personales y sociales.

¢) Educacion No Formal: es todo aprendizaje que no es ofrecido por un centro de
educacion o formacion y normalmente no conduce a una certificacion.
Permitiendo adquirir actitudes con el empleo de valores y fomentar la aptitud para

vivir, por medio del aprendizaje intencional desde la perspectiva del estudiante.
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Objetivos de la educacion

En todos los paises, cuando surge la elaboracion de sus programas educativos se
orientan por los siguientes preceptos declarados por la Unesco, estos se

mencionan:

Incentivar el proceso de estructuracion del pensamiento, de la imaginacién
creadora, las formas de expresion personal y de comunicacion verbal y
grafica. Favorecer el proceso de maduracion de los nifios, la manifestacion
ludica y estética, la iniciacién deportiva y artistica, el crecimiento socio
afectivo, y los valores éticos. Estimular habitos de integracion social, de
convivencia grupal, de solidaridad y cooperacion y de conservacion del
medio ambiente. Desarrollar la creatividad del individuo. (UNESCO, 2001).

En los actuales lineamientos juridicos y pedagdgicos de nuestra nacion, todos
estos objetivos son el respaldo para propiciar las ultimas transformaciones al

curriculo educativo y estar al nivel de los paises hermanos de Latinoamérica.

Educacion inclusiva

Definicion

Al abarcar el amplio tema de educacion, se debe delimitar el campo de aplicacion
y contexto, se inicia con una introduccion la temética propuesta. Segun lo define
como: “La educacion inclusiva es un modelo educativo que busca atender las
necesidades de aprendizaje de todos los nifios, jovenes y adultos con especial
énfasis en aquellos que son vulnerables a la marginalidad y la exclusion social”

(CANGELOSI, 2010).

Con aquel referente toma su punto de relevancia en lo siguiente:

La educacion inclusiva es considerada como un proceso que toma en cuenta
y responde a las diversas necesidades asociadas a la discapacidad y al
ambiente, pero no exclusivamente a ellas. Esto implica que las escuelas

38



deben reconocer y responder a las diversas necesidades de los estudiantes sin
distingo de raza, fe o condicién social y cultural (LARA J. C., 2010).

Diferenciacion entre inclusion e integracion

Segun GROSS, J. (2011) manifiesta que: “La ‘integracion’ de un individuo con
necesidades educativas especiales (NEE) se da cuando se lo traslada a una
instalacion pero siempre concordando con las politicas de la escuela, sin ningun
tipo de modificacion sustancial” (GROSS, 2011).

La educacion inclusiva es aquella que adapta los sistemas y estructuras de la
escuela para satisfacer las necesidades del individuo con NEE. Como parte del
proceso de adaptacién se pueden dar cambios en el curriculum escolar, las
actitudes y valores de los integrantes, la modificacion de las imagenes y modelos,

e incluso del edificio mismo.

Los enfoques actuales de la educacion inclusiva

La educacién inclusiva es un principio general que busca impregnar la cultura de la
comunidad, las politicas educativas y las practicas de ensefianza de aprendizajes, para
hacer posible que todas las personas, independientemente de su origen socioeconémico y
cultural, y de sus capacidades individuales innatas o adquiridas, tengan las mismas
oportunidades de aprendizaje en cualquier contexto educativo, contribuyendo de este

modo, a forjar sociedades justas y equitativas (LARA V. D., 2011).

Actualmente la escuela regular se ha modificado para atender a estas necesidades
que se plantea la sociedad del siglo XXI, ahora se denominan "escuelas
integradoras o inclusivas”, donde el nifio con dificultades especiales, puede
aprender en compafiia de otros sujetos del contexto regular, socializando los
saberes de manera integradora. El enfoque de educacion inclusiva, parte de la
premisa de que todos los estudiantes, sea cual fuere su condicion particular,

pueden aprender siempre y cuando su entorno educativo ofrezca condiciones
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necesarias de acceso y otorgue experiencias de aprendizaje significativas para
todos.

Las aulas inclusivas

Entendemos por aulas inclusivas, aulas donde todos y todas se sienten incluidos
porque reciben dentro de ella lo que necesitan para su progreso en el aprendizaje
de contenidos y valores, y perciben y comprueban que no solo reciben sino que
también pueden aportar (HUGUET COMELLES, 2013). Algunas herramientas

educativas que podemos utilizar en estas aulas inclusivas son:

a) El aprendizaje cooperativo, para asi aprovecha la interaccion del alumno entre
si, procurando que alcance todos sus objetivos relacionados con el curriculum.

Que sea consciente de sus posibilidades, que conozca como es trabajar en grupo.

b) Una buena relacién afectiva del docente con el alumnado, ya que, segin
diversos estudios, el buen trato es algo muy importante, debido a que se pueden
llegar a evitar malas reacciones de los alumnos, caracter desinteresado, entre

otros.

c) El componente ludico ayuda a crear un espacio de confianza, creatividad,
libertad en el proceso de ensefianza- aprendizaje en nuestros alumnos. Aprender
mediante el juego.

Inclusion de los estudiantes no videntes

Definicion

Revisada las respectivas fuentes bibliograficas, la investigadora lo conceptualiza

como: “Es todo el proceso pedagdgico de integracion escolar, donde la institucién

da respuesta al singular aprendizaje de los estudiantes no vidente. No existen

40



fuentes abarcadoras sobre la variable de estudio propuesta, por ello se realizard un
analisis desde el enfoque de discapacidad visual para comprender de manera

minuciosa esta tematica poco comun en los estudios investigativos.

Evolucién histérica

Revisar la historia de las personas con necesidades educativas especiales, y mas
concretamente con deficiencia visual, es fundamental para entender el proceso que
se ha ido produciendo a lo largo del siglo XX y especialmente en las ultimas
décadas de este la primera del siglo XXI. Con la idea de ofrecer un punto de
partida para el analisis del tema o simplemente para aportar algunos datos de
interés y dejar clara la condicion de estas personas como sujetos capaces de
participar en la vida social de cualquier cultura, siempre y cuando ésta se lo
permita (LOPEZ JUSTICIA, 2012), se hace preambulo en el presente tema.

Berthold Lowenfel distingue tres periodos bien definidos en la historia de la
educacion de las personas ciegas. No necesariamente estos periodos se
suceden unos a otros sino gque a veces se superponen, pero los tres marcan
distintas orientaciones y tendencias (TORRES GUTIERREZ, 2011).

Para una mejor comprension sobre lo referido anteriormente, se procede abordar
los distintos periodos como antecedentes de las etapas que abordaron la inclusion
en la sociedad de las personas con deficiencia visual:

a) Periodo de mendicidad: En este periodo abarca la Edad Antigua, los primeros
siglos de la era cristiana, las personas privadas de la vista eran mendigas,
deambulaban por las calles y mercados exponiendo su miseria y abandono. En las
sociedades primitivas, las personas con discapacidad de cualquier tipo eran

eliminadas.

El despertar religioso provoco un cambio de actitud que llevo a respetar el
derecho a la vida de los individuos que padecia alguna discapacidad. Por
ejemplo: Buda predicé la bondad hacia los débiles y deformes, Jesucristo
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declard la necesidad de practicar la piedad juntamente con la ayuda y el
socorro (TORRES GUTIERREZ, 2011).

A traves de todas las épocas y en casi todas las culturas, las personas ciegas han
sido individuos marginados y aislados. Existian muchos mitos y creencias
respecto a su condicion y su rol dentro de la sociedad. En el afio 1526, aparece en
Europa el primer intento de solucionar en alguna medida el problema de los
individuos ciegos mendigos. No obstante con aquel pensamiento, la situacion en
general no vari6 y comenzaron a proliferar las organizaciones de mendigos
dirigidos por empresarios, quienes controlaban lo que cada uno lograba producir,
poblando asi las calles de las principales ciudades de Europa sin que nada se

hiciera para dar otro sentido y significado a sus vidas.

El siglo XVII en Europa fue llamado “el siglo de los mendigos™: tal era la
cantidad de menesterosos que invadian las calles, asumiendo posturas insolentes y
demandantes. Las personas ciegas entre todas, fueron las privilegiadas ya que la
deficiencia (unida a la miseria) inspird actitudes emocionales que llevo a que se

crearan mas instituciones protectoras.

b) Periodo de integracion: En este periodo se inicia el movimiento de
“integracion”, no dandole a esta palabra el sentido que hoy se le da, sino que,
como dice Lowenfeld, la integracion implico “el derecho a ocupar un lugar en la

sociedad”.

Mas adelante un estudiante de ese Instituto, Luis Braille, aprovech6 tan a
cabalidad las ensefianzas que, cuando termino sus cursos en 1827, fue nombrado
profesor del plantel. Lo logré a pesar del deficiente sistema de las “varillas
entrecruzadas”, inico método conocido en ese momento para el aprendizaje de la

lectura y escritura para las personas no videntes.

Con apenas 18 afos, el joven maestro, descontento del método tan poco
eficiente alli empleado, se esforzd por buscar uno mas facil y eficaz: el
Sistema Braille, siendo un sistema de puntos en relieve. Se deriva de una
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distribucion de seis puntos con los cuales se pueden hacer 63 combinaciones
diferentes, incluyendo letras del abecedario, palabras cortas, expresiones
matematicas y notas musicales (TORRES GUTIERREZ, 2011).

La introduccion del Sistema Braille en el mundo present6 una serie de obstaculos,
pero hoy en dia el sistema es utilizado en el mundo entero, permitiendo a miles y
miles de personas ciegas recibir y aportar conocimientos, asi como comunicar sus

pensamientos e ideas.

Los estudiantes con discapacidad visual

El estudiante con ceguera o discapacidad visual tiene necesidades educativas
especiales derivadas de la dificultad de acceder a la informacién a través del
sentido de la vista. Por tanto, en referencias generales lo que hay que hacer es
potenciar el desarrollo y la utilizacion del resto de los sentidos para compensar la
discapacidad visual.

Cuando la ausencia de vision es total, se debe potenciar el desarrollo perceptivo
del resto de los sentidos. Es especialmente importante la percepcion héptica (tacto
intencional) mediante la manipulacion con movimiento de objetos. Si el
estudiante conserva algun resto visual, se debera potenciar ese resto por pequefio
gue sea, con ayudas Opticas y no dpticas, ensefiando algunas técnicas especificas.
A veces, se dice que las personas con ceguera, de forma innata, poseen una
capacidad mayor para escuchar o percibir al tacto. Esto puede llegar a ser asi, pero
solo a través de un aprendizaje continuado desde pequefios, mediante el uso

continuado del oido y el tacto en movimiento.

Inclusion de los estudiantes no videntes.

Caracteristicas de educacion para no videntes

Para los docentes del siglo XXI, el gran reto de fomentar una educacion para
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todos conlleva a elaborar planes de ensefianza segun las caracteristicas y
particularidades de los estudiantes. Ante este desafio, se expresan algunas
consideraciones a tomar al momento de guiar al discente con discapacidad visual,
propuesto por Torres Gutiérrez, A. (2011) en su libro “Atencion al educando

ciego o con discapacidad visual”:

a) Dificultad para aprender por imitacion. Todo esto conlleva una lentitud en
el aprendizaje y adquisicion de conceptos y habilidades.

b) En cuanto al desarrollo cognitivo, puede ser algo mas lento, producto de
que el tacto o el oido son sentidos que requieren un procesamiento de la
informacién méas complejo y lento.

c) El estilo de aprendizaje es diferente, ya que tienen dificultades para
aprender por imitacién, adquieren mas lentamente la informacién y pueden
presentar dificultades especificas en algunos contenidos.

d) En cuanto a la atencidn, los estudiantes con discapacidad visual tienen que
estar méas alertas para no distraerse o aburrirse. Esto ocurre porque se reciben
menos estimulos del exterior, el estudiante se centra en si mismo y
desconecta. (TORRES GUTIERREZ, 2011)

Todos estos referentes, conllevan a centrar la mayor atencion posible al
estudiante con discapacidad visual durante su proceso de aprendizaje por parte del
docente, al mismo tiempo tener presente que no esta al mismo ritmo de
adquisicion de conocimientos de los demés nifios o nifias, donde predominan
factores de potenciar habilidades que son innatas en los seres humanos a causa de

la percepcion del mundo exterior.

Respuesta de inclusion para no videntes

Ante los desafios propuestos en la actualidad dentro del ambito escolar, surgen
serie de inquietudes sobre la atencion a la diversidad de los estudiantes dentro del
aula de clases, para ello, se acoge algunas sugerencias propuestas por LOPEZ
JUSTICIA, M. D. (2012) en su texto “Aspectos educativos y evolutivos de la

deficiencia visual”:

a) Estimulacion auditiva: Para todos, pero especialmente para el estudiante
con discapacidad visual, es importante desarrollar una buena capacidad
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auditiva, ya que es Util para recoger informacién (aprender a estudiar con
grabaciones sin perder la atencion o dormirse; aprender a identificar,
discriminar y localizar los sonidos para detectar obstaculos; como sistema de
orientacion; para reconocer las voces de las personas, entre otros).

b) Estimulacion del sentido del gusto y del olfato: Identificar y discriminar
sensaciones olfativas y gustativas para anticipar lugares (muy U0til en
orientacion y movilidad) y personas; también es Util para reconocer el estado
de los alimentos o discriminarlos, entre otros.

¢) Estimulacion psicomotora: adecuacion de los ritmos de aprendizaje,
disponer de mayor tiempo para la realizacion de las tareas; programas
especificos en técnicas de orientacion y movilidad y habilidades de vida
diaria para aumentar la autonomia personal y la autoestima.

(LOPEZ JUSTICIA, 2012).

Es necesario capacitar al personal educativo en diferentes areas para que pueda
desenvolverse con normalidad ante la singularidad de aprendizaje de un estudiante
con deficiencia visual, por ello, se debe realizar un trabajo en equipo entre muchos
profesionales, tales como: docentes, psicélogo educativo, experto en educacion
especial, donde entre todos aporten el desarrollo holistico del individuo para

garantizar a futuro su insercion.

Organizacion del centro escolar

Con la implementacién de las politicas del Buen Vivir y varios derechos
constitucionales, toda institucién educativa estd en la obligacién de acoger a
estudiantes no videntes. Para el efecto, los profesionales de dicho plantel deben
establecer dentro del Plan Estratégico Institucional (PEI) sus objetivos y como
organizar y coordinar todos sus recursos (materiales, horarios, espacios,
infraestructura, docentes, agrupamientos, actividades extracurriculares, formacion
de profesores, evaluacion, normas de convivencia, implicacion de las familias,
entre otros) para conseguir que la inclusion educativa y social de todos los

estudiantes sea un éxito.

Uso del lenguaje

Mediante el presente escrito, se hace referencia en este epigrafe a un aspecto que,
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en ocasiones, pasa desapercibido y no se le da la debida importancia. Es el
lenguaje que empleamos a la hora de hablar sobre la discapacidad. El lenguaje no
es neutral y a través de él se transmite, a veces, inconscientemente, la exclusion o

la marginacion.

El lenguaje influye en nuestra percepcion de la realidad y pensamiento y
determina la imagen que tenemos de las cosas. Esto es aln mas importante
cuando lo utilizamos indebidamente ante los estudiantes. Con el lenguaje
también educamos. Las palabras con las que hace afios nos referiamos a las
personas con discapacidad han evolucionado mucho. Ya no son
«politicamente correctas» expresiones utilizadas antiguamente como
«minusvalia», «incapacidad», «anormalidad», «invalidez» u otros
calificativos que, ahora, incluso, nos pueden resultar peyorativos. Se trata,
por tanto, de utilizar palabras correctas y evitar términos con connotaciones
negativas. Asi, por ejemplo, preferimos utilizar el término «discapacidad» al
de «minusvalia». Discapacidad indica no poder realizar algunas funciones,
mientras que minusvalia supone una depreciacion de la persona
(TORRALVA JORDAN, 2011).

Organizacién del aula

El estudiante debe conocer la distribucion del aula, la situacién de puertas,
ventanas, pizarra, mesa del profesor, ubicacién de cada estudiante, percheros,
armarios, tomas de corriente y de todos los muebles y elementos del aula. Se
debera evitar en lo posible los cambios de ubicacion de los elementos y, en caso

de que sea necesario reorganizar el aula, advertir al estudiante.

Es necesario que todo esté ordenado, evitando que haya materiales (mochilas,
libros, entre otros) por el suelo o mesas y sillas fuera de su lugar, que puedan
ocasionar inseguridad o accidentes al estudiante en sus desplazamientos.

Orientaciones de utilidad para la inclusién de los estudiantes no videntes

Segun (LEONHARDT, 2011), a modo de resumen, explica algunas orientaciones

de utilidad en diversos aspectos del desarrollo, evolucion e inclusion del

46



estudiante con discapacidad visual en la escuela y en el hogar dirigidas a

profesionales, padres y a los propios estudiantes, los que ven y los que no ven.

En la escuela:

a) Eduque al estudiante con discapacidad visual a partir de sus posibilidades y de
lo que puede hacer, respetando su especificidad, ritmo, estilo de aprendizaje y su

evolucion, sin centrarse en su discapacidad, en lo que no puede hacer.

b) La metodologia y didactica a emplear es la misma para todos, con las
adaptaciones de acceso o curriculares pertinentes en cada caso, los instrumentos y

técnicas necesarios para facilitar el acceso a la informacion.

c) El nifio con discapacidad visual es un nifio como los demas, con un potencial
intelectual y social que hay que desarrollar. S6lo necesita que adapte la
informacién a su forma de percibir el mundo y de respuesta a sus necesidades

educativas especiales.

El nifio ciego no es un vidente que carece de vision. Percibe el mundo
organizdndolo originalmente sin la informacion e integracion que
proporcionaria el sentido de la vista. Su informacion serd intermitente,
secuencial y fragmentaria, por lo que tendra necesidad de una estimulacion
extraordinaria: un mayor nimero de elementos sensoriales, cognoscitivos y
afectivos que, por otra parte, seran beneficiosos para sus compafieros de aula

d) Informe, junto al estudiante con discapacidad visual, desde el primer dia a los
compafieros de aula, qué significa no ver y de qué modo pueden jugar, trabajar y

relacionarse.

e) Para que el nifio con ceguera conozca y pueda identificar a sus comparfieros,

presente a cada uno de ellos, donde se sientan, cOmo es su voz.

f) Muestre el entorno escolar (las aulas, los servicios, el patio de recreo) haciendo
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hincapié en los puntos de referencia.

g) Cualquier cambio en la ubicacion del mobiliario debe ser avisado. Hable al

estudiante antes de tocarle o tomarle en brazos, para no asustarle.

h) Al dirigirse al estudiante, identifiquese con su nombre. No juegue a las
adivinanzas “;quién soy?” Avisele cuando se vaya o cambies de sitio. Enséfiale a
desplazarse por el entorno con seguridad, autonomia y eficacia. Prepare para él un
armario o estantes para ordenar su material especifico: maquina de braille, libros,

atlas, aparatos tiflotécnicos, entre otros.

i) Utilice la palabra ciego, ceguera, vista, ver, mirar... de modo natural. Aunque el
nifio con ceguera tenga que examinar las cosas mediante el tacto, ver es para él

igual a tocar con las manos.

La inclusion de un estudiante con ceguera en el aula proporciona a los
compafieros videntes unos conocimientos menos verbalisticos, unas matizaciones
conceptuales mas precisas y un nivel relacional mas rico, que repercutira

positivamente en la formacion de todo el grupo.

Es importante que el estudiante, en funcién de su grado de comprension y edad,
conozca su discapacidad visual, el nombre de su enfermedad, su agudeza visual,
su campo visual, sus limitaciones, las ayudas Opticas y no Opticas que existen y
pueden servir para mejorar su vision y que mejor respondan a sus necesidades. De
esta forma, podra mejorar su capacidad para utilizar su resto visual en cada

momento y circunstancia y podra mejorar su rendimiento.

Los docentes:

(R1I0 HERNANDEZ, 2010), afirma que el estudiante con discapacidad visual debe

saber informar a sus profesores, comparieros y amigos de su discapacidad visual y
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de sus necesidades. Puede existir cierta lentitud en estos estudiantes en la
realizacion de algunas tareas (recoger informacion, sintetizar lo trabajado,
realizacion de controles o exdmenes, entre otros). Esto se debe a que el sistema
braille, los materiales y la falta de visién producen esa lentitud. Por tanto, es

necesario dar al nifio mas tiempo para la ejecucion en los examenes, entre otros.

Ayudale a clarificar e interpretar lo que ve, que sea consciente de la

diferencia entre lo que él percibe y la realidad. Que aprenda a pedir ayuda y

a utilizar sus ayudas opticas, sin miedo a los comentarios. No importa que se

acerque demasiado las cosas a los ojos, debe hacerlo tanto como lo necesite.

Hazle consciente de sus capacidades y de sus limitaciones. Que sepa pedir

ayuda pero sin explotar su deficiencia, y que aprenda también a ofrecer su

ayuda (RIO HERNANDEZ, 2010).
La exigencia es igual que a los demas, siendo importante formar la voluntad y el
caracter, para que aprenda a tolerar la frustracién cuando fracase en alguna
actividad. Los docentes deben tratarlo igual a cualquier otro nifio, felicitandole o
reprendiéndole como a los demas, se debe tener en cuenta, en todo caso, que
ciertas miradas aprobatorias, sonrisas, gestos de asentimiento que se dirigen a los
nifios no son percibidos por el nifio con déficit visual, si no van acompafados de
lenguaje. Sélo a través del contacto fisico o verbal es como el nifio se da cuenta de

que el maestro le mira o le tiene presente.

La inclusién de un nifio con ceguera en el aula proporciona al resto de
compafieros unos conocimientos menos verbalisticos, unas matizaciones
conceptuales mas precisas y unas relaciones mas ricas; aprenden a respetar
las diferencias y esto repercute positivamente en su formacion (CARTEJON
& NAVAS, 2012).

Se debe avisar de lo que hay escrito en la pizarra, diciéndolo en voz alta mientras
se lo escribe. Evita utilizar vocablos faltos de significado sin vision, como por
ejemplo “aqui, alli, mas aca, esto o aquello”. Sustituir por “a la derecha del
namero tal”, “tu clase es la puerta siguiente a la que estas tocando”, “la hoja esta a
la derecha de la mesa”, “coldcate delante de la silla”. Esto no s6lo es conveniente
para el estudiante con discapacidad visual sino tambiéen para el resto del grupo, se

mejora en claridad de exposicion y amplitud de vocabulario.
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Hay que evitar la explicacion de las cosas teniendo s6lo en cuenta aspectos
visuales, se debe basar también en las demés cualidades sensoriales de los objetos
y de los acontecimientos; también la adaptacion de los esquemas, resimenes,
operaciones matematicas o graficos importantes. La evaluacion para el estudiante
es siguiendo las mismas pautas que con el resto, pero teniendo en cuenta que
puede necesitar algo mas de tiempo para acabar los ejercicios (0 bien exigele

menos cantidad).

2.6 HIPOTESIS

Las adaptaciones curriculares inciden en la inclusion de los estudiantes no
videntes de la Escuela de Educacidn Basica Inclusiva “Las Américas” del canton
Ambato, provincia de Tungurahua.

2.7 SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable Independiente: Adaptaciones curriculares

Variable Dependiente: Inclusion de estudiantes no videntes
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1 ENFOQUES INVESTIGATIVOS

El trabajo de estudio se enmarco en los enfoques cualitativo y cuantitativo de la
investigacion, puesto que la misma se delined por el paradigma critico-propositivo
para profundar el analisis de esta problematica socioeducativa.

La orientacion de cualitativo se atribuye al tomarse en cuenta que se procedié a
realizar una profunda revision bibliogréfica, informacién que fue analizada
criticamente con el prop6sito de apoyar tedricamente la investigacion y disefiar

los instrumentos de recoleccion de informacion, en este caso las encuestas; v,

El camino de cuantitativo se evidencia al aplicarse dichos instrumentos de
investigacion que generaron datos, que fueron procesados estadisticamente
acercandonos a la realidad del problema para proceder a tomar decisién que
pretende decir, entre ciertas alternativas, usando magnitudes numéricas que fueron
tratadas mediante herramientas del campo de la estadistica con la relacién de las

variables de estudio.

3.2 MODALIDAD BASICA DE INVESTIGACION

Investigacion de Campo

Para la obtencion de la informacion se utilizo6 la investigacion de campo, ya que se
estuvo en contacto directo con la comunidad educativa en el lugar de los hechos,

en donde se llevo a cabo la investigacion. Para ello se empled principalmente

técnicas como la observacion directa y la encuesta, las mismas permitieron
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analizar la aplicacion de las pertinentes adaptaciones curriculares en los
estudiantes no videntes, pero sobretodo se determinaron las razones que causa la
actual problematica en la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas”

para plantear soluciones.

Investigacion Bibliogréfica o Documental

Para la obtencién de informacion secundaria, se aplicd la investigacion
bibliografica o documental, ya que se usaron libros, revistas, tesis de grado,
internet, periddicos, en las cuales se busco, clasifico y se procedio a realizar el
fichaje de informacidn mas sobresaliente, lo que permitié ampliar y profundizar y
deducir diferentes teorias, enfoques o conceptualizaciones relacionados al

problema objeto de estudio.

3.3 NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION

El presente estudio se delined por los siguientes tipos de investigacion:
Investigacion Exploratoria

El propdsito por el cual se realizo este tipo de investigacion es, como su nombre
lo indica, explorar, buscar, e indagar sobre temas relacionados con el problema
objeto de estudio, permitiéndole obtener una idea precisa del mismo. En la
realizacion de esta investigacion, la investigadora se puso en contacto con la
realidad y pudo identificar el problema estudiado, permitiéndole que con su
conocimiento e indagacion cientifica se plantee y formule hipdtesis para dar una
posible solucion.

Investigacion Descriptiva

Se lo empled con el objeto de desarrollar y describir como incide las adaptaciones
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curriculares dentro de los atributos del fendmeno descrito; a diferencia de la
investigacion exploratoria que se centra en descubrir el fendmeno de estudio, la
investigacion descriptiva como su nombre lo indica, se encarga de describir y

medir con la mayor precision posible del mismo.

Investigacion Correlacional

Esta dirigida a determinar como es y como esta la situacion de las variables,
evalUa las variaciones de otra variable, con este trabajo se quiere fomentar una
participacion activa de todas las personas que interactian de una u otra manera en
esta area educativa haciendo uso de varios métodos sin centrarse en un solo para

Ilegar a una verdadera innovacion social.

Investigacion Explicativa

Este tipo de estudio se orienta a la verificacion de la hipotesis planteada dentro del
marco teorico, es decir que a través de la identificacion y analisis de causales. Al
ser este un proceso que demanda un grado de complejidad permite establecer un
criterio formal que contribuyen al conocimiento cientifico.

3.4 POBLACION Y MUESTRA

Poblacion

Se considera como poblacion a todos los sujetos a los cuales va dirigida la
investigacion. Segin TAMAYO Y TAMAYO, Mario. (2011), la poblacion es la
“Totalidad del fenomeno a estudiar, en donde las unidades de la poblacion poseen
una caracteristica comin, la cual se estudia y da origen a los datos de la

investigacion” (TAMAYO TAMAYO, 2011, pag. 45).

Para esta investigacion se tomara como poblacion: 34 docentes, 8 padres de
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familia y 4 estudiantes de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las
Américas”, del canton Ambato, provincia de Tungurahua; esto se detalla a

continuacion:

Cuadro 1: Distribucién de poblacion

POBLACION FRECUENCIA | PORCENTAJE
Estudiantes 4 9%
Docentes 34 74%
Padres de Familia 8 17%
TOTAL 46 100%

Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene.
Muestra
Como al universo de estudio es menor a 100 individuos, la investigadora procede
a trabajar con todas las personas involucradas, por tanto no se extraera muestra

alguna, en virtud de contarse con los recursos necesarios para abarcar a todas las

personas que participan dentro del proceso de estudio.
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3.5 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Cuadro 2: Variable Independiente: Adaptaciones Curriculares.

TECNICAS E
CONCEPTUALIZACION | DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS INSTRUMENTOS
e Planificacién ¢Se adapta la planificacion de Técnica:
Son ajustes 0 clase para la necesidad del Entrevista para

modificaciones concretadas
en diferentes niveles: en el
proyecto curricular
institucional, proyecto en el
aula y proyecto individual,
las mismas se realizan a los

elementos  bésicos  del
curriculo oficial y a los
elementos de acceso.

Modificaciones

Curriculo Oficial

Elementos de
Acceso

Proyecto de aula

Contenidos

Areas curriculares

Recursos didacticos

Recursos
tecnologicos

estudiante no vidente?

¢Se crea proyectos de aula para
la inclusién de los estudiantes?

¢Se adapta los contenidos de
estudio para el estudiante no
vidente?

¢Se cuenta con una guia
didactica de adaptacion para las
areas curriculares?

¢Se emplea material didactico
concreto para la ensefianza?
¢Existe la ocupacion de TICS
para el aprendizaje de los
estudiantes no videntes?

estudiantes no videntes.
Encuesta para docentes.
Encuesta para padres
de familia.

Instrumento:
Cuestionario con
preguntas abiertas.
Cuestionario con

preguntas cerradas.

Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene.
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Cuadro 3: Variable Dependiente: Inclusion de los estudiantes no videntes.

TECNICAS E

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS INSTRUMENTOS

e Desarrollo de ¢Se desarrolla la habilidad auditiva en los Técnica:
Es todo el proceso | Proceso Pedagogica destrezas estudiantes? Entrevista para

- ¢Se emplea actividades distintas de .

pedagdgico de N ) estudiantes no
' L aprendizaje para los estudiantes? j
integracion escolar, videntes.
donde la institucion da y Empleo'de ¢Estan capacitados los maestros para la Encuesta para
respuesta al  singular estrategias inclusion de los estudiantes no videntes? docentes.

aprendizaje  de  los
estudiantes no vidente.

Integracion Escolar

Aprendizaje de los
estudiantes no
videntes

Académico
Social
Deportivo

Conocimientos
a largo plazo

Dificultades y
evaluacién

¢Se evidencia aprendizaje a largo plazo en
los estudiantes con las adaptaciones?
¢Existe no discriminacidn para los
estudiantes no videntes?

¢Se evidencia trato preferencial para los
estudiantes con inclusion?

¢Aprenden rapido los estudiantes con las
adaptaciones realizadas?

¢ Se ensefia los mismos contenidos a todos
los estudiantes?

¢Se aprecia dificultad para lograr el
aprendizaje?

¢Se cuenta con textos en lenguaje Braille?
¢La evaluacion es diferente para los
estudiantes?

Encuesta para padres
de familia.

Instrumento:
Cuestionario con
preguntas abiertas.
Cuestionario con

preguntas cerradas.

Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene.
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3.6 RECOLECCION DE INFORMACION

En la recoleccion de la informacion del trabajo se utilizd las técnicas de la

entrevista y la encuesta, donde se apoyaron con el instrumento del cuestionario,

este estructurado con preguntas abiertas y cerradas.

Para definir el plan de recoleccion de informacion se fundamento en las siguientes

interrogantes, las mismas que permitiran obtener datos y aplicarlos en la

verificacion de las permitentes hipétesis:

Cuadro 4: Plan de recoleccion de informacion

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1 -¢Para qué?

Para alcanzar los objetivos de la investigacion.

2. ¢De qué personas

objeto?

u

De los estudiantes no videntes junto con sus padres y
docentes de la Escuela de Educacién Bésica inclusiva
“LAS AMERICAS”

3.- ¢Sobre qué aspectos?

Las adaptaciones curriculares y la inclusion de los

estudiantes no videntes

4.- ;Quién? ;Quiénes?

Investigadora: Danny Zambrano.

5.- {Cuando? Durante el afio escolar 2014 — 2015 de régimen
Sierra.
6.- ;Dbénde? Escuela de Educacion Basica inclusiva  “LAS

AMERICAS”.

7.- ¢ Cuantas veces?

Una sola vez

8.- ¢ Qué técnicas de

recoleccion?

Entrevista para estudiantes con discapacidad y

encuesta para docentes y padres de familia.

9.- (Con qué?

Cuestionario estructurado de preguntas abiertas y

cerradas.

10.- ¢En qué situacion?

A toda la poblacion dentro de la escuela, luego de un
momento de socializacion del interés que tiene la

investigadora por el problema.

Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene.
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3.7 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Los datos recogidos (datos en bruto) se transforman siguiendo ciertos

procedimientos:

. Revision critica de la informacion recogida, es decir limpieza de informacion
defectuosa: contradictoria, incompleta, no pertinente etc.

. Repeticion de la recoleccion, en ciertos casos individuales para corregir fallas
de contestacion.

. Tabulacion o cuadros segun variables de cada hipoétesis: cuadros de una sola
variable, cuadro con cruce de variables etc.

. Manejo de informacién (reajuste de cuadros con casillas vacias o con datos tan
reducidos cuantitativamente, que no influyen significativamente en los
analisis)

. Estudio estadistico de datos para presentacion de resultados.

Para verificacion de la hipotesis presentada en la investigacion para comparar si

existe relacion entre las variables.

[(fo fe)? l
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CAPITULO 4

ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Todos los resultados estadisticos obtenidos en la investigacion se despliegan en
este capitulo, los mismos estan relacionados con la operacionalizacion de las
variables para la pertinente elaboracion de los diferentes instrumentos de

recoleccion aplicados en la poblacion.

Se utiliz6 Microsoft Office Excel para disefiar los cuadros estadisticos y gréaficos
respectivos, donde contienen los porcentajes de opinion de la poblacion
consultada, en torno a cada una de las interrogantes planteadas para cada una de

las variables con su respectiva interpretacion y analisis.

A continuacion se realizara el resumen porcentual general de la incidencia de la
variable independiente sobre la variable dependiente con su respectivo grafico e
interpretacion de resultados por parte de la investigadora; toda esta informacion
obtenida da respuesta a los objetivos planteados en la investigacion y se utilizara
para la comprobacion estadistica en la hip6tesis planteada.

4.2 INTERPRETACION DE DATOS
Dirigida a todos los docentes, nifios y nifias no videntes junto con sus padres de la
Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas”, del canton Ambato,

Provincia de Tungurahua; dentro de un ambiente de cordialidad para obtener

datos reales sobre el contexto de estudio.
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INTERPRETACION DE LA ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES
1. ¢Como docente realiza usted adaptaciones curriculares para los

estudiantes no videntes?

Cuadro 5: Adaptaciones curriculares para no videntes

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 12 35,00
A Veces 4 12,00
Nunca 18 53,00
TOTAL: 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinz6n Danny Marlene

H Siempre
53% M A veces

Nunca

Graéfico 5: Adaptaciones curriculares para no videntes

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes

Elaborado por: Zambrano Pinz6n Danny Marlene
Anélisis:
El 53 % de los docentes considera que nunca realiza adaptaciones curriculares
para los estudiantes no videntes, el 35% expresa que a veces y el 12% que

siempre lo hace.

Interpretacion:

Si los docentes no realizan adaptaciones curriculares para los estudiantes no
videntes, el proceso de ensefianza aprendizaje sera igual al de los demas nifios y
consecuentemente no podran acceder al conocimiento cognitivo ni desarrollaran

adecuadamente sus destrezas y habilidades, y se sentira relegado o excluido.
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2. ¢Disefia un proyecto de aula para ensefar a sus estudiantes no videntes?

Cuadro 6: Proyecto de aula para no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 12,00
A veces 8 24,00
Nunca 22 64,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

H Siempre
64%

M A veces

Nunca

Gréfico 6: Proyecto de aula para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

Anélisis:

El 64 % de los docentes expresan que nunca disefian un proyecto de aula para los
estudiantes no videntes, el 24 % refleja que a veces y el 12% que si disefia un
proyecto de aula para ensefar.

Interpretacion:

Si los docentes no disefian un proyecto de aula para los estudiantes no videntes,
la ensefianza aprendizaje sera la tradicional y no se desarrollara la capacidad
humana para comprender y razonar adecuadamente sus destrezas y habilidades

para su mejor intelecto cognitivo.
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3. ¢Un estudiante no vidente, responde ante la adaptacion de los contenidos

de estudio con facilidad?

Cuadro 7: Adaptacion de contenidos para no videntes

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 12 35,00
A veces 2 6,00
Nunca 20 59,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre
59% W A veces

Nunca

Gréfico 7: Adaptacion de contenidos para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 59 % de los docentes considera que nunca responden los estudiantes no
videntes ante las adaptaciones de los contenidos de estudio con facilidad, el 35%

expresa que siemprey el 6 % que a veces si responden.

Interpretacion:

Si los docentes adaptan el curriculo escolar a los contenidos de aprendizajes se
considerarian esenciales para el logro de los fines de la educacion, por ello es
fundamental que todos los estudiantes no videntes dispongan de medios

necesarios para que progresen al maximo en él.
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4. ;Se apoya usted de una guia didactica, para ensefiarles a los estudiantes no

videntes?
Cuadro 8: Guia didactica para no videntes
ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 6 18,00
A veces 8 23,00
Nunca 20 59,00
TOTAL 34 100,00
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene
H Siempre
M A veces
Nunca
Gréfico 8: Guia didactica para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene
Analisis:

El 59 % de los docentes estima que nunca se ha apoyado de una guia didactica,
el 23% refiere que a veces lo hace, el 18% dice que siempre trabaja con una guia

didActica.

Interpretacion:

Si los docentes nunca se apoyan de una guia didactica para ensefar, los
estudiantes no videntes no estdn preparados para una excelente educacion de
calidad, son discriminados y no adquieren los conocimientos necesarios para su

mejor desenvolvimiento.
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5. ¢Para el aprendizaje de sus estudiantes no videntes, usted prepara
material didéctico especial?

Cuadro 9: Material didactico para no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 12 35,00
A veces 3 9,00
Nunca 19 56,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre

0,
56% M A veces

Nunca

Graéfico 9: Material didactico para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

Analisis:
El 56% de los docentes expone que nunca prepara material didactico especial, el
35% expresa que siempre elabora y el 9% que a veces crea.

Interpretacion:

Si los docentes no preparan material didactico especial para los estudiantes no
videntes, estos mismos no  se encontraran muy competentes para el
desenvolvimiento académico, por lo tanto la ensefianza aprendizaje sera igual a

los demas nifios continuando asi con la educacion tradicional.
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6. ¢Usted esta capacitado con herramientas tecnoldgicas que contengan el
programa JAWS, para la ensefianza en los estudiantes no videntes?

Cuadro 10: Herramientas tecnol6gicas para no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 12,00
A veces 7 20,00
Nunca 23 68,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre

M A veces

68%
Nunca

Graéfico 10: Herramientas tecnolédgicas para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 68 % de los docentes expone que nunca ha sido capacitado para trabajar con
herramientas tecnologicas, el 20 % refiere que a veces y el 12 % que siempre ha

sido capacitado.

Interpretacion:

Si los docentes no estan capacitados para trabajar con herramientas tecnoldgicas
para los estudiantes no videntes con el transcurso del tiempo los mismos no
asimilaran su comprension de la ensefianza de las tics y estaran carentes de

discernimientos cientificos o educacion digital hacia su formacién educativa.
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7. ¢Se observa en los estudiantes no videntes un buen desempeiio de la

habilidad auditiva durante la jornada diaria de clase?

Cuadro 11: Habilidad auditiva

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 13 38,00
A veces 4 12,00
Nunca 17 50,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%

H Siempre

M A veces

Nunca

Grafico 11: Habilidad auditiva
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

Anélisis:
El 50 % de los docentes manifiesta que nunca observa un buen desempefio de la

habilidad auditiva, el 38% en cambio dice que siempre y el 12% que a veces.

Interpretacion:

Si los docentes nunca observan un buen desempefio en la habilidad auditiva de los
estudiantes no videntes, posterior mente no habra un buen entendimiento en la
ensefianza en los mismos, por consiguiente tendran grandes falencias para la

comprension del aprendizaje de los contenidos.
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8. ¢ Conoce usted distintas actividades de aprendizaje para los estudiantes no

videntes?
Cuadro 12: Actividades de aprendizaje
ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Si 9 27,00
Un poco 10 29,00
Nada 15 44,00
TOTAL 34 100,00
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene
| Si
44%
B Un poco
Nada
Gréfico 12: Actividades de aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene
Anélisis:

El 44 % de los docentes encuestados argumenta que no conoce actividades de
aprendizaje para estudiantes no videntes, el 29 % expresa que conoce un poco, y

el 27 % opina que si conoce.

Interpretacion:

Si los docentes desconocen de actividades de aprendizaje, por lo tanto no tendran
la suficiente destreza y metodologia para ensefiar adecuadamente sus contenidos,
dejando asi un gran vacio en la preparacion de la ensefianza aprendizaje para los

estudiantes no videntes.
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9. ¢ Esté usted preparado para ensefiarles con facilidad las distintas materias
de estudio a los estudiantes no videntes?

Cuadro 13: Ensefar con facilidad a estudiantes no videntes.

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 5 15,00
A veces 13 38,00
Nunca 16 47,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre
47% M A veces

Nunca

Gréfico 13: Ensefiar con facilidad a estudiantes no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

Anélisis:
El 47% de los docentes encuestados manifiesta que nunca esta preparado para
ensefiar materias a estudiantes no videntes, el 38 % mencionan que a veces y el

15% detalla que siempre esta preparado.

Interpretacion:

Si los docentes encuestados no estan preparados para ensefiar las distintas
asignaturas a los estudiantes no videntes, esta condicion debe cambiar, totalmente
siendo responsables de proveer las destrezas y adiestramiento que habilite a los
nifios no videntes en condiciones de igualdad con sus pares videntes. Debemos
ademaés asegurar para todos los nifios no videntes el derecho al aprendizaje, esto
significa el derecho absoluto e incuestionable, de aprender y usar Braille.
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10. ¢Sus estudiantes no videntes, recuerdan con facilidad lo aprendido en

afos anteriores?

Cuadro 14: Recuerdan con facilidad los estudiantes no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 9 26,00
A veces 7 21,00
Nunca 18 53,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
M A veces

™ Nunca

Gréfico 14: Recuerdan con facilidad los estudiantes no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

Anélisis:
El 53 % de los docentes aducen que no recuerdan con facilidad, el 26 % en

cambio dice que siempre, por el contrario el 21% dice que a veces lo hace.

Interpretacion:

Si los docentes expresan que no recuerdan los estudiantes no videntes con
facilidad lo aprendido, entonces al enfrentar el problema de educar a estudiantes
con esta carencia se encontrarian frente a un enorme reto. La idea es siempre
darles las herramientas para que puedan desenvolverse por el mundo no como
discapacitados visuales sino como personas perfectamente independientes y

capaces.
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11. ¢Sus estudiantes no videntes, aprenden répido con las adaptaciones

curriculares realizadas?

Cuadro 15: Adaptaciones curriculares para estudiantes no videntes

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 10 29,00
A veces 6 18,00
Nunca 18 53,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre

0,
= M A veces

Nunca

Grafico 15: Adaptaciones curriculares para estudiantes no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 53 % de los docentes afirman que nunca realizan, el 29% que siempre y el

18% dice si toma en cuenta las adaptaciones curriculares.

Interpretacion:

Los docentes dicen que nunca realizan adaptaciones curriculares se justifican con
tener un alto nimero de desconocimiento y por falta de capacitacién por parte de
gobiernos anteriores, en las planificaciones se debe tener en cuenta que los
estudiantes no videntes tienen diversas formas de aprender por lo tanto se debe

estas integrar en un solo método.
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12. ¢Considera usted que un estudiante no vidente, no es discriminado en su

aula de clases?

Cuadro 16: Estudiante no vidente, no es discriminado

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 12,00
A veces 7 20,00
Nunca 23 68,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre

0,
e H A veces

Nunca

Grafico 16: Estudiante no vidente, no es discriminado
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 68% de los docentes consideran que no son discriminados los estudiantes no

videntes, el 20% refiere que a veces y el 12% que siempre es discriminado.

Interpretacion:

Si los docentes concluyen que no son discriminados los estudiantes no videntes,
se estaria alcanzando una buena integracion en el aula de clases con excelentes
fines educativos, haciéndolos interactuar con sus compafieros de modo que este
estudiante pueda participar en todas las actividades en clase como uno mas. Todo
esto siguiendo los principios de normalizacion e individualizacion de la ensefianza

aprendizaje para conseguir la integracion escolar y social.
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13. ¢ Usted le brinda un trato preferencial a un estudiante no vidente en el
aula de clases?

Cuadro 17: Trato preferencial a estudiante no vidente

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 11 57,00
A veces 7 36,00
Nunca 16 7,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

M Siempre
M A veces

Nunca

Grafico 17: Trato preferencial a estudiante no vidente
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 57% de los docentes encuestados refiere que siempre, el 36% que a veces lo

hace y el 7% que nunca tiene preferencia.

Interpretacion:

Los docentes como parte esencial de la relacion educativa estan obligados a crear
un clima afectivo, su orientacion no solo debe basarse en la ensefianza aprendizaje
sino también hacia la socializacion de sus estudiantes, atendiendo a su bienestar

emocional y creando un clima escolar favorable.
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14. ¢ Considera que tiene dificultad para el aprendizaje por su discapacidad?

Cuadro 18: Dificultad para el aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 1 3,00
A veces 9 26,00
Nunca 24 71,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

3%

M Siempre

M A veces
71%

Nunca

Gréfico 18: Dificultad para el aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Anélisis:
El 71 % de los docentes expresa que no tiene dificultad para el aprendizaje los
estudiantes no videntes, el 26 % de los docentes refiere que a veces, y el 3% en la

opcion siempre.

Interpretacion:

La mayoria de los docentes opinan que no tienen dificultades para el aprendizaje,
comprendemos que en el proceso ensefianza- aprendizaje se lo esta realizando con
mejores metodologias por parte de los docentes al momento de imparte su clase,
se logra asi al estudiante no vidente una mejor orientacion hacia el rendimiento

académico escolar.
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15. ¢ Dispone de libros con lenguaje braille para la ensefianza — aprendizaje
de estudiantes no videntes?

Cuadro 19: Libros con lenguaje braille

ESCALA | FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 5 15,00
A veces 10 29,00
Nunca 19 56,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

H Siempre
. 56% M A veces

Nunca

Gréfico 19: Libros con lenguaje braille
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 56% de los docentes encuestados dice que no dispone de libros con lenguaje
braille, el 29 % afirma que a veces y el 15% que siempre tiene libros.

Interpretacion:

La mayoria de los docentes tienen muy claro que para poder ensefiar a los
estudiantes no videntes se debe primero capacitar, luego entregar textos
especiales a todos los docentes sin distincion alguna, entonces su ensefianza -
aprendizaje seria impartida con una mejor calidad y calidez formando asi de la

manera correcta estudiantes no videntes competentes en este nuevo siglo XXI.
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16. ¢ Usted realiza una evaluacion de aprendizaje diferente a los demas nifios?

Cuadro 20: Evaluacion de aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 11 32,00
A veces 3 9,00
Nunca 20 59,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre

M A veces

0,
S Nunca

Gréfico 20: Evaluacion de aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 59% de los docentes consideran que nunca realizan una evaluacion diferente, el

32 % que siempre lo hace y apenas un 9 % que a veces.

Interpretacion:

Si los docentes refieren que nunca realizan evaluaciones diferentes, entonces las
metodologias para su ensefianza no estan alcanzando su objetivo, no gozan de una
educacion con calidad, porque el docente desconoce las actividades y estrategias

que se puede realizar con estudiantes no videntes.
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17. ¢En las clases, usted ensefia los mismos

compaiieros de aula?

Cuadro 21: Mismos contenidos

contenidos que a los demas

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 12 35,00
A veces 6 18,00
Nunca 16 47,00
TOTAL 34 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
M A veces
™ Nunca

Grafico 21: Mismos contenidos
Fuente: Encuesta dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Andélisis:

El 38% de los docentes dice que siempre ensefia los mismos contenidos, el 47%

gue nunca, Yy el 18% que a veces ensefia lo mismo.

Interpretacion:

Los docentes se interesan siempre por ensefiar los mismos contenidos a sus

estudiantes no videntes, entonces si se estd alcanzando una educacion inclusiva

de calidad con los estudiantes no videntes, ya que asi no se sentiran relegados o

excluidos de sus compafieros de aula.
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INTERPRETACION DE LA ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE
FAMILIA.
1. ¢Sabe usted si el profesor adapta la planificacion de clase para la necesidad
de su hijo/a?

Cuadro 22: Adaptacién de la planificacién

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 50,00
A veces 4 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre
M A veces

Nunca

Grafico 22: Adaptacion de la planificacion
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los padres de familia manifiestan que si adaptan la planificacion los

docentes, y el otro 50% refiere que no lo hacen.

Interpretacion:

Los padres de familia que dicen, que si adaptan los docentes las planificaciones;
consideran que es fundamental para el correcto aprendizaje ya que tienen
diferentes individualidades, los que dicen que a veces no toman en cuenta las
adaptaciones se justifican por no estar preparados para educar a estudiantes no
videntes, en las planificaciones se debe tener en cuenta que los estudiantes tienen
diversas formas de aprender por lo tanto se debe integrar en un solo método para

gozar al derecho de la educacion.
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2. ¢Usted es participe de los proyectos de aula creados por el profesor para la

ensefianza de su hijo/a?

Cuadro 23: Proyectos de aula

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 5 75,00
A veces 3 25,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre

M A veces

Nunca

Grafico 23: Proyectos de aula
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Analisis:
El 75% de los padres de familia encuestados expresan que siempre, el 25%

refieren que a veces lo hacen.

Interpretacion:

Si los padres de familia son conscientes y afirman que siempre participan de los
proyectos de aula, estos estan siendo participes de una excelente calidad de
educacién de sus representados.
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3. ¢Se adaptan los contenidos de estudio para el aprendizaje de su hijo/a por

parte del profesor?

Cuadro 24: Contenidos de estudio

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 50,00
A veces 4 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
W A veces

Nunca

Grafico 24: Contenidos de estudio
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia

Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los padres de familia refieren que si y el otro 50% dicen que a veces lo

hacen.

Interpretacion:

Si los padres de familia dicen que si adaptan los contenidos de estudio a la
necesidad de sus hijos, entonces si se esta aplicando a los principios del buen vivir
a través de los cumplimientos de los objetivos educativos, para alcanzar los

logros de desempefio que propone el perfil de salida de la educacion.
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4. ¢Los profesores le han hecho conocer a usted de alguna guia didactica de
adaptacion para ayudarle en el aprendizaje de sus hijo/a?

Cuadro 25: Guia didactica

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0.00
A veces 0 0,00
Nunca 8 100,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre

M A veces

100%
Nunca

Gréfico 25: Guia didactica
Anélisis Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 100% de los padres de familia concuerdan que nunca los decentes adaptan una

guia didactica.

Interpretacion:

Si los padres de familia coinciden en la encuesta que los docentes nunca adaptan
una guia didactica de apoyo para ensefiar a sus representados, entonces sus hijos
no gozan de los derechos a la inclusién, una de las cuales es la actualizacién y
fortalecimiento de los curriculos con diversas estrategias dirigidas al

mejoramiento de la calidad educativa.
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5. ¢Observa usted si los profesores realizan material didactico concreto para
el aprendizaje de su hijo/a educativa?

Cuadro 26: Material didactico concreto para el aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 5 75,00
Nunca 3 25,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

M Siempre

M A veces

Nunca

Gréfico 26: Material didéctico concreto para el aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 75% de los padres de familia encuestados refieren que a veces mientas que el

25% dice que nunca realizan.

Interpretacion:

Si los padres de familia observan que nunca realizan material concreto para sus
representados, los mismos no estdn dando cumplimiento a los estandares de
calidad educativa, elaboren y adapten materiales especificos para conseguir los
propdsitos en su aprendizaje y desenvolvimiento de las destrezas y habilidades

académicas.
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6. ¢ Los profesores le han sugerido a usted el empleo de recursos tecnoldgicos
para el aprendizaje de su hijo/a?

Cuadro 27: Recursos tecnologicos

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 0 0,00
Nunca 8 100,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre
H A veces

™ Nunca

Gréfico 27: Recursos tecnolégicos
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 100% de los padres de familia concuerdan que ninguna vez Gsea nunca lo
hacen.

Interpretacion:

Los padres de familia encuestados coinciden que los docentes jamas les han
sugerido el empleo de recursos tecnoldgicos, sugieren que los docentes los
instruyan un poco a ellos con las nuevas tecnologias para los estudiantes no
videntes, para que trabajen conjuntamente docente - padre de familia y estudiante
para mejorar la calidad educativa de sus representados .
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7. ¢Observa usted el desarrollo de la habilidad auditiva u otras en su
representado durante la jornada de clases?

Cuadro 28: Desarrollo de la habilidad auditiva

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 4 50,00
A veces 4 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

H Siempre
W A veces

Nunca

Grafico 28: Desarrollo de la habilidad auditiva
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Andlisis:
El 50% de los padres de familia dicen que tienen una buena habilidad auditiva, el

otro 50% refieren que a veces.

Interpretacion:

Los padres de familia afirman que si tienen un buen proceso auditivo, entonces
los docentes estan capacitados para impartir sus contenidos auditivos positivos,
relacionados con la habilidad de interactuar conjuntamente con los elementos de
entrada y asi convirtiéndose en resultados favorables para los estudiantes no

videntes.
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8. ¢Nota usted el empleo de actividades distintas de aprendizaje para su
representado por parte de los profesores?

Cuadro 29: Actividades de aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Si 4 50,00
Un poco 2 25,00
Nunca 2 25,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

25%

| Si
B Un poco

Nunca

Grafico 29: Actividades de aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los padres de familia encuestados consideran que sus representados si
emplean actividades distintas, el 25% refiere que un poco y el otro 25% afirma

que nunca.

Interpretacion:

Una gran mayoria de los padres de familia admiten que si observan un conjunto
de distintas actividades de los demaés nifios, en sintesis los estudiantes no videntes
aprenden a través de la utilizacion de técnicas didacticas apropiadas que
sustituyen o complementan los soportes visuales mediante soportes tactiles o
auditivos.
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9. ¢Cree usted que los profesores estdn capacitados para ensefiarles con
facilidad distintas materias de estudio a su hijo/a?

Cuadro 30: Profesores capacitados para no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 4 50,00
Nunca 4 50,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%

H Siempre

M A veces

Nunca

Gréfico 30: Profesores capacitados para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 50% de los padres encuestados refiere que a veces tienen facilidad, y el otro

50% considera que nunca.

Interpretacion:

Los padres de familia afirman que muy pocas veces ensefian con facilidad las
asignaturas, los docentes necesitan mas capacitacion y adiestramiento para poder
desenvolverse con facilidad, para lograr en los estudiantes no videntes un mejor

intelecto de comprender y analizar todas sus asignaturas con facilidad.
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10. ¢Su representado tiene buenos indicadores de aprendizaje de los afos

anteriores?

Cuadro 31: Indicadores de aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 50,00
A veces 4 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre

M A veces

Nunca

Grafico 31: Indicadores de aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 50% de los padres encuestados indican que sus hijos si tienen buenos
indicadores, y el otro 50% refiere que a veces.

Interpretacion:

El nivel de aprendizaje en los estudiantes no videntes en afios anteriores,
representa un buen indice de ensefianza de parte de los docentes, logrando asi
unas buenas bases para lograr unos excelentes indicadores de aprendizaje hacia su

desenvolvimiento en su vida diaria.

86



11. ¢Usted considera que su hijo/a aprende rapido con las adaptaciones
realizadas por el profesor?

Cuadro 32: Adaptaciones para no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 5 75,00
A veces 3 25,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

B Siempre

m A veces

Nunca

Grafico 32: Adaptaciones para no videntes
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 75% de los encuestados afirman que siempre, y el 25% restante considera que
a veces.

Interpretacion:

Los padres de familia dan su apreciacion personal y consideran que sus hijos si
aprenden los contenidos adaptados impartidos por el docente, esto significan que
el docente debe adaptar sus recursos y metodologias para conseguir una adecuada
intervencion que dé respuestas a todos por igual.
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12. ¢ Considera usted que su hijo/a no es discriminado por el profesor en su

aula de clases?

Cuadro 33: Su hijo/a no es discriminado por el profesor

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 3 25,00
A veces 0 0,00
Nunca 5 75,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
B A veces

™ Nunca

Grafico 33: Su hijo/a no es discriminado por el profesor
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Anadlisis:

El 75% de los padres de familia aducen que nunca y el 25% afirman que siempre.

Interpretacion:

Los padres de familia concluyen gue sus hijos no son discriminados, afirman que

si existe una buena inclusion e integracion escolar y social en su institucion.
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13. ¢ Observa usted al profesor brindar un trato preferencial a su hijo/a en el
aula de clases?

Cuadro 34: Trato preferencial a su hijo/a

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 2 25,00
A veces 2 25,00
Nunca 4 50,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%

H Siempre

M A veces

Nunca

Grafico 34: Trato preferencial a su hijo/a
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los padres refiere que nunca, el 25% en cambio que a veces y el otro

25% dice que siempre.

Interpretacion:

Los padres de familia expresan que los docentes deben entender la particularidad
de la situacion de sus hijos, haciendo conciencia de las habilidades y limitaciones
del estudiante y tratandolo de acuerdo a sus posibilidades, tomando siempre
encuentra la condicion, con esto no excluyéndolos de sus responsabilidades y

obligaciones para con la educacién escolar.
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14. ¢Considera que tienen dificultad los profesores para la ensefianza-

aprendizaje de su hijo/a?

Cuadro 35: Dificultad para la ensefianza-aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 5 75,00
A veces 3 25,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

M Siempre
M A veces

Nunca

Gréfico 35: Dificultad para la ensefianza-aprendizaje
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 75% de los padres de familia dicen que siempre, el 25% restante afirman que a

veces tiene dificultad.

Interpretacion:

Los padres de familia son conscientes que los docentes carecen de técnicas de
ensefianza, lamentable mente necesitan mas apoyo y asesoramiento pedagogico
especializado para poder trasmitir con seguridad los contenidos especificos al

estudiante.
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15. ¢Le han dicho a usted los profesores que poseen libros con lenguaje

braille para la ensefianza — aprendizaje de su hijo/a?

Cuadro 36: Libros con lenguaje braille

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 0 0,00
Nunca 8 100,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre

M A veces

0,
Lag Nunca

Gréfico 36: Libros con lenguaje braille
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Analisis:

El 100% de los padres encuestados afirman que nunca les han informado.

Interpretacion:

Si los padres de familia corroboran que los docentes no disponen de libros
especiales, el gobierno deberia dotar para la ensefianza — aprendizaje ya que la
utilizacion del sistema braille como un recurso educativo méas a disposicion de

todos es importante para la inclusion de los estudiantes.
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16. ¢Considera usted que los profesores realizan una evaluacion de

aprendizaje diferente a los demas nifios?

Cuadro 37: Profesores realizan evaluacion de aprendizaje diferente

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 4 50,00
Nunca 4 50,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%
H Siempre

| A veces

Nunca

Gréfico 37: Profesores realizan evaluacion de aprendizaje diferente
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los padres de familia aseguran que nunca, y el otro 50% que a veces

realizan.

Interpretacion:

Los padres de familia reiteran que las evaluaciones son elaboradas de manera
netamente visual, esto es negativo para el aprendizaje de sus representados, los
docentes deben asumir un proceso positivo que contribuya a mejorar las
evaluaciones pedagogicas de una manera adaptada y planificada de acorde a su
discapacidad, para elevar la calidad de la educacion en los no videntes con el

marco de una mejor ensefianza.
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17. ¢Cree usted que los profesores en las clases, ensefian los mismos
contenidos que a los demas compafieros de aula?

Cuadro 38: Profesores ensefian los mismos contenidos

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 5 75,00
A veces 3 25,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 8 100,00

Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
M A veces

Nunca

Grafico 38: Profesores ensefian los mismos contenidos
Fuente: Encuesta dirigida a Padres de familia
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Analisis:
El 75% de los padres encuestados dicen que siempre, y el 25% que a veces

ensefian 1o mismo.

Interpretacion:
La mayoria de los padres de familia afirma que los docentes imparten los mismos
contenidos y las experiencias colectivas accesibles para todos los estudiantes; el
aula regular se transforma, para que todos y todas puedan ser estudiantes activos
dentro del aula.
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INTERPRETACION DE LA ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS
ESTUDIANTES NO VIDENTES.
1. ¢Recibe usted clases con adaptaciones personalizadas por parte de sus

profesores por su discapacidad?

Cuadro 39: Adaptaciones personalizadas

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25,00
A veces 3 75,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

B Siempre
W A veces

Nunca

Graéfico 39: Adaptaciones personalizadas
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:

El 75% de los estudiantes no videntes encuestados dice que a veces y el 25% que
siempre lo hace.

Interpretacion:

Los estudiantes dicen que a veces adaptan los profesores las clases de acuerdo a
su necesidad, los estudiantes no videntes consideran que es fundamental para el
correcto aprendizaje ya que tienen diferentes formas de aprender, ellos justifican
a sus profesores por no estar preparados para educar a estudiantes no videntes,
por lo tanto se debe integrar en un solo método para gozar al derecho de la

educacion inclusiva.
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2. ¢ Conoce usted si su profesor prepara la clase con instrucciones especificas

para ensefiarle por su discapacidad?

Cuadro 40: Clase con instrucciones especificas

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 2 50,00
A veces 2 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
M A veces

Nunca

Gréfico 40: Clase con instrucciones especificas
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Analisis:
El 50% de los estudiantes no videntes dicen que siempre preparan clases, y el otro

50% en cambio dice que a veces lo hacen los docentes.

Interpretacion:

La gran mayoria de los estudiantes no videntes afirman, que muchas de las veces
sus profesores si les hacen participes de los proyectos de aula, realizando
diferentes actividades adaptadas a sus necesidades, como un mecanismo

enriquecedor para el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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3. ¢Cuando le explican los contenidos de aprendizaje, usted comprende lo
dicho por el profesor con facilidad?

Cuadro 41: Contenidos de aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25,00
A veces 3 75,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
M A veces

Nunca

Gréfico 41: Contenidos de aprendizaje
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anadlisis:

El 75% de los estudiantes no videntes dicen que a veces entiende los contenidos, y

el 25% en cambio dice que siempre entienden.

Interpretacion:

Si la gran mayoria de los estudiantes no videntes dicen que muy de repente los
profesores no explican con claridad los contenidos de estudio siendo poco
entendibles, entonces no se esta usando los principios del buen vivir a través de
los cumplimientos de los objetivos educativos, para alcanzar los logros de

desempefio que propone el perfil de salida del estudiante.
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4. ¢Su profesor le ha dicho que para ensefiarle se apoya de una guia

preparada especialmente para usted?

Cuadro 42: Guia preparada

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25,00
A veces 1 25,00
Nunca 2 50,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%
M Siempre

M A veces

Nunca

Gréfico 42: Guia preparada
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Andlisis:
El 50% de los estudiantes no videntes dicen que nunca se apoyan, el 25% afirma

que siempre y el otro 25% dice que a veces lo hacen los docentes.

Interpretacion:

Si los estudiantes no videntes coinciden en la entrevista que los profesores nunca
se apoyan de una guia preparada especialmente para ensefarles, entonces los
profesores no estan capacitados adecuadamente desconociendo de las diversas

técnicas, estrategias dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa.
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5. ¢En las clases usted manipula material didactico disefiado por su profesor

que le ayuden para el aprendizaje?

Cuadro 43: Material didactico

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 3 75,00
A veces 0 0,00
Nunca 1 25,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

0% H Siempre
W A veces

Nunca

Gréfico 43: Material didactico
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anadlisis:

El 75% de los estudiantes no videntes dicen que siempre elaboran, y el 25 % en

cambio dice que nunca.

Interpretacion:

La mayoria de los estudiantes no videntes manipulan material concreto para
trabajar en el aula de clases , los mismos que estdn dando cumplimiento a los
estandares de calidad educativa, elaborando y adaptando materiales especificos
para conseguir los propdsitos en su aprendizaje y desenvolvimiento de las

destrezas y habilidades académicas.
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6. ¢Le han orientado a utilizar alguna computadora que tenga un programa
especial para no videntes?

Cuadro 44: Computadora para no videntes

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 2 50,00
A veces 0 0,00
Nunca 2 50,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%
M Siempre

M A veces

Nunca

Gréfico 44: Computadora para no videntes
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los estudiantes no videntes dicen que siempre, y el otro 50 % en

cambio dice que nunca lo hacen.

Interpretacion:

Un tanto por ciento de los estudiantes no videntes entrevistados afirma que seria
de vital importancia el empleo de recursos tecnoldgicos, lastimosamente los
docentes no estan muy preparados para trabajar con no videntes existiendo en la
actualidad computadoras adecuadas para esta discapacidad, se sugiere que los
profesores se preparen con las nuevas tecnologias para que trabajen

conjuntamente hacia una mejor calidad educativa.
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7. Por su discapacidad ¢Escucha con facilidad todo lo explicado por su

profesor durante las jornadas diarias de clases?

Cuadro 45: Escucha con facilidad

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 4 100,00
A veces 0 0,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene.

H Siempre
M A veces

Nunca

Grafico 45: Escucha con facilidad
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 100% de los estudiantes no videntes encuestados coinciden que siempre

escuchan.

Interpretacion:

Los estudiantes no videntes afirman que si tienen un buen proceso auditivo,
entonces los profesores si estan capacitados para impartir sus contenidos
auditivos positivos, relacionados con la habilidad de interactuar conjuntamente
con los elementos de entrada y asi convirtiéndose en resultados favorables para

los estudiantes no videntes.
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8. ¢Cuéndo usted esta en clases, su profesor le hace realizar actividades de

aprendizaje?

Cuadro 46: Actividades de aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Si 3 75,00
Un poco 1 25,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

| Si
B Un poco

Nunca

Gréfico 46: Actividades de aprendizaje
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 75 % de los estudiantes no videntes dicen que si, y el 25% que un poco lo

realizan.

Interpretacion:

La mayoria de los estudiantes no videntes entrevistados admiten que si trabajan
distintas actividades a los deméas nifios videntes, en sintesis los estudiantes no
videntes aprenden a través de la utilizacién de técnicas especificas apropiadas que
sustituyen o complementan los soportes visuales mediante soportes tactiles o

auditivos.
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9. ¢Siente usted, si sus profesores estan preparados para ensefiarle con
facilidad en las distintas materias de estudio?

Cuadro 47: Profesores preparados

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 2 50,00
A veces 2 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
M A veces

Nunca

Gréfico 47: Profesores preparados
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Analisis:
El 50% de los estudiantes no videntes evidencia objetivamente que sin estan
preparados, y el otro 50% en cambio sugieren que no.

Interpretacion:

Un tanto por ciento de los estudiantes no videntes entrevistados afirman que muy
pocas veces ensefian con facilidad las asignaturas, los docentes necesitan mas
capacitacion y adiestramiento para poder desenvolverse con facilidad, logrando
en los estudiantes no videntes un mejor entendimiento para comprender y analizar

todas sus asignaturas con facilidad.
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10. ¢ Recuerda con facilidad lo aprendido en afios anteriores?

Cuadro 48: Aprendido en afios anteriores

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 2 50,00
A veces 2 50,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

M Siempre
M A veces

Nunca

Gréfico 48: Aprendido en afios anteriores
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los estudiantes no videntes evidencia objetivamente que siempre
recuerdan, y el otro 50% en cambio sugieren que a veces.

Interpretacion:

Un tanto por ciento de los estudiantes no videntes entrevistados, menciona que el
nivel de aprendizaje en afios anteriores, representa un buen indice de ensefianza de
parte de los profesores, logrando asi unas buenas bases para lograr unos

excelentes indicadores de aprendizaje hacia su desenvolvimiento en su vida diaria.
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11. ¢ Usted aprende rapido con lo realizado por su profesor cuando recibe

clases?

Cuadro 49: Aprende rapido lo realizado por su profesor

ESCALA

FRECUENCIA

PORCENTAJE (%)

Siempre

3

75,00

A veces

1

25,00

Nunca

0

0,00

TOTAL

4

100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
W A veces

Nunca

Gréfico 49: Aprende répido lo realizado por su profesor
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anadlisis:

El 75% de los estudiantes no videntes refiere que siempre, y en cambio el 25%

dice que a veces aprenden rapido.

Interpretacion:

Los estudiantes no videntes entrevistados dan su apreciacion personal y
consideran que si aprenden los contenidos adaptados impartidos por su profesor,
se debe mejorar mucho mas adecuando sus recursos y metodologias de acuerdo a

sus necesidades para conseguir una intervencion que dé respuestas a todos por

igual.
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12. ;Se considera usted, un estudiante no discriminado en su aula de clases?

Cuadro 50: Estudiante no discriminado

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 1 25,00
Nunca 3 75,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

H Siempre
| A veces

™ Nunca

Gréfico 50: Estudiante no discriminado
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Anélisis:
El 75% de los estudiantes no videntes refiere que nunca, y en cambio el 25% dice

gue a veces no es discriminado.

Interpretacion:
Los estudiantes no videntes entrevistados concluyen que no son discriminados,
afirman que si existe una buena inclusion e integracion escolar y social en su

institucion.
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13. ¢Considera que su profesor le brinda un trato preferencial en el aula de

clases?
Cuadro 51: Trato preferencial
ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
SIEMPRE 4 100,00
A VECES 0 0,00
NUNCA 0 0,00
TOTAL 4 100,00
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene
0%
M Siempre
| A veces
Nunca
Grafico 51: Trato preferencial
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene
Anélisis:

El 100 % de los estudiantes no videntes considera que siempre tiene un trato
preferencial.

Interpretacion:

Los estudiantes no videntes entrevistados expresan que los profesores deben
entender la particularidad de la situacion de su discapacidad, haciendo conciencia
de las habilidades y limitaciones del estudiante no vidente, tomando siempre
encuentra la condicion con esto no excluyéndolos de sus responsabilidades y
obligaciones para con la educacion escolar.
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14. Por su discapacidad ¢Considera usted que tiene dificultad para su

aprendizaje?

Cuadro 52: Dificultad para su aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA | PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25,00
A veces 1 25,00
Nunca 2 50,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

0,
| >0% M Siempre

M A veces

Nunca

Gréfico 52: Dificultad para su aprendizaje
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anélisis:
El 50% de los estudiantes encuestados refieren que nunca, el 25% dicen que

siempre y el otro 25% en cambio dicen que a veces tiene dificultad.

Interpretacion:
Los estudiantes no videntes encuestados, estdn conscientes que sus profesores
necesitan mas apoyo y asesoramiento pedagogico especializado para poder

trasmitir con seguridad los contenidos especificos a los estudiantes no videntes.
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15. ¢ Usted dispone de libros con lenguaje braille para su aprendizaje?

Cuadro 53: Libros con lenguaje braille

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 2 50,00
A veces 0 0,00
Nunca 2 50,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

50%

W Siempre
W A veces

Nunca

Grafico 53: Libros con lenguaje braille
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Anaélisis:

El 50% de los estudiantes no videntes evidencia objetivamente que siempre, y el

otro 50% en cambio sugieren que nunca trabajan con libros de braille.

Interpretacion:

Si los estudiantes no videntes encuestados aprecian
disponen de libros especiales, el gobierno no esta cumpliendo con la inclusion
educativa y deberia tomar méas conciencia en preparar docentes y textos para la
ensefianza — aprendizaje ya que la utilizacion del sistema braille, &baco

matematico para no videntes, son recursos educativos para la inclusion de los

estudiantes.
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16. ¢Si la evaluacion del aprendizaje que realiza el profesor es diferente a los
demas nifos?

Cuadro 54: Evaluacion del aprendizaje

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
A veces 3 75,00
Nunca 1 25,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

0%

M Siempre
M A veces

Nunca

Gréfico 54: Evaluacion del aprendizaje
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene

Anélisis:
El 75% de los estudiantes no videntes refiere que a veces, y en cambio el 25%

dice que nunca.

Interpretacion:

Los estudiantes no videntes confirman que las evaluaciones son elaboradas de
manera netamente visual, muy pocas veces lo realizan esto es negativo para el
aprendizaje de los invidentes, los profesores deben elaborar las evaluaciones con
reactivos especificos de una manera adaptada y planificada de acorde a su

discapacidad, para elevar la calidad de la educacion.
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17. ¢En las clases usted aprende lo mismo contenidos que sus compafieros de

aula?
Cuadro 55: Mismo contenidos
ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 4 100,00
A veces 0 0,00
Nunca 0 0,00
TOTAL 4 100,00
Fuente: Entrevista dirigida a Estudiantes no videntes
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene
H Siempre
W A veces
= Nunca
Gréfico 55: Mismo contenidos
Fuente: Entrevista dirigida a Docentes
Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene
Anélisis:

El 100 % de los estudiantes no videntes considera que siempre recibe los mismos

contenidos.
Interpretacion:
La mayoria de los estudiantes no videntes afirman que los profesores si les

ensefian los mismos contenidos, el aula regular se transforman, para que todos y
todas puedan ser estudiantes que interactden, suspicaces dentro del aula.
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4.3 VERIFICACION DE HIPOTESIS

Con el fin de realizar la prueba de nuestras hipotesis no paramétricas o libres de
distribucion, las mismas que utilizan datos de nivel nominal y ordinal, se emplea
la prueba de bondad de ajuste o denominada ji cuadrada, que se denota por x2,
siendo el método estadistico mas utilizado para medir aspectos cualitativos y
cuantitativos, y su relacion entre las dos variables de las hipotesis en su

correspondiente aceptacion.

Combinacion de frecuencias

Para realizar los calculos pertinentes del empleo de ji cuadrada, se establecié con
anterioridad las variables de estudio (independiente y dependiente), donde
después de aplicar las encuestas Yy entrevista a toda la poblacion de estudio
(estudiantes y docentes) se escogi0 todas las preguntas de cada variable, las
mismas que contienen el correspondiente nimero de opciones de respuesta, esto
permitié efectuar todo el proceso de combinaciéon para construir la tabla de

frecuencias observadas.

Planteamiento de las hipdtesis

Se establecid la hipdtesis nula (Hy) y la hipétesis alternativa (H;), las mismas

mencionadas con anterioridad:

H,: Las adaptaciones curriculares NO inciden en la inclusion de los estudiantes no
videntes de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas” del canton

Ambato, provincia de Tungurahua.
H,: Las adaptaciones curriculares Sl inciden en la inclusion de los estudiantes no
videntes de la Escuela de Educacioén Basica Inclusiva “Las Américas” del canton

Ambato, provincia de Tungurahua.
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Especificacion del estadistico

Se empleo la siguiente formula para determinar el valor de ji cuadrada:

[(ﬁ) fe)? l

Donde significa cada téermino lo siguiente:

2 = ji cuadrada
Z = sumatoria global

fo = frecuencias observadas

fe = frecuencias esperadas
Especificacion de la regidn de aceptacién

Se usara el nivel de significancia 0.05 para probar la hipétesis, esto se escoge
porque tradicionalmente para los proyectos de investigacion se lo aplica por ser de

orden social. Esto se lo representa asi: &< = 0.05

Al existir tres caracteristicas en la tabla de contingencia, los grados de libertad lo
determinaremos por medio de:

gl=0r-1(-1)
Donde:

gl = grado de libertad

r = nuamero de renglones

¢ = nuUmero de columnas
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Remplazando los datos acorde a nuestra tabla, tenemos:

gl=G@-DB-1D)=0B)2) =6

Para determinar el valor critico para 6 grados de libertad con el nivel 0.05, nos
apoyaremos en la tabla de distribucion de valores criticos de ji cuadrada, donde se

obtiene 12.592 como referencia, representado como X%t = 12.592.

En consecuencia, la regla de decision es: se rechaza la hipdtesis nula si el valor

calculado de X?c es mayor que 12.592, aceptandose la hipdtesis alterna.

Recoleccion de datos y célculo estadistico, analisis de las variables de

observacion

La construccidon de la siguiente tabla de frecuencias observadas (f,), se realiz6 en
base a todos los datos obtenidos en las encuestas aplicadas a todos los docentes
del plantel, junto con los padres de familia de los estudiantes no videntes, aquellos
se aplico la entrevista, donde participaron toda la poblacién mencionada con
anterioridad (46) individuos, quienes evidenciaron su comportamiento de manera

espontanea, siendo esto reflejado a continuacion:

Cuadro 56: Tabla de frecuencias observadas

Pregunta/Respuesta Siempre | Aveces | Nunca | Total
P1: /Se adapta la planificacion de clase
para la necesidad del estudiante no 17 11 18 46
vidente?
P3: ;/Se adapta los cor_ltenidos de estudio 17 9 20 46
para el estudiante no vidente?
P9: ¢Estan capacitados los maestros para
la inclusién de los estudiantes no 9 17 20 46
videntes?
P15_: ¢Se cuenta con textos en lenguaje 2 10 29 46
Braille?

TOTAL: 50 47 87 184

Fuente: Instrumentos aplicados a universo de estudio
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene
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Calculo de frecuencias esperadas

Para obtener las frecuencias esperadas (f,) para cada celda de la tabla de

frecuencias observadas, lo realizamos mediante:

_ (Total por renglon)(Total por columna)

€ Gran total

Comenzando desde la primera celda, de izquierda a derecha, y siguiendo el mismo
proceso en cada renglén, se construyod la siguiente tabla:

Cuadro 57: Frecuencias esperadas

Pregunta/Respuesta Siempre | Aveces | Nunca | Total

P1: ;Se adapta la planificacion de clase
para la necesidad del estudiante no| 12,5 11,75 | 21,75 46
vidente?

P3: ¢Se adapta los contenidos de estudio 125 11.75 2175 16
para el estudiante no vidente? ’ ’ ’

P9: ;Estan capacitados los maestros para
la inclusion de los estudiantes no| 12,5 11,75 | 21,75 46
videntes?

P15: ;Se cuenta con textos en lenguaje 125 11.75 21.75 46
Braille? ’ ’ ’

TOTAL: 50 47 87 184

Fuente: Instrumentos aplicados a universo de estudio
Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene

Siendo notorio la no existencia de datos perdidos y el total es igual en cada

renglon, pasa a ser igual para cada celda.

Célculo estadistico de ji cuadrada

Donde al reemplazarse, se comienza con la casilla superior izquierda y

programando en la correspondiente hoja de calculo de Microsoft Excel, se obtiene

lo siguiente:
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Cuadro 58: Calculo de ji cuadrada

fo fe fo—fe (fo — f)? (fo— fo)?
fe
17 12,5 4,5 20,25 1,620
11 11,75 -0,75 0,5625 0,048
18 21,75 -3,75 14,0625 0,647
17 12,5 4,5 20,25 1,620
9 11,75 -2,75 7,5625 0,644
20 21,75 -1,75 3,0625 0,141
9 12,5 -3,5 12,25 0,980
17 11,75 5,25 27,5625 2,346
20 21,75 -1,75 3,0625 0,141
7 12,5 -5,5 30,25 2,420
10 11,75 -1,75 3,0625 0,261
29 21,75 7,25 52,5625 2,417
TOTAL 13,283

Fuente: Instrumentos aplicados a universo de estudio
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene

Realizando la respectiva sumatoria (£) de los resultados obtenidos en la quinta

columna, de la anterior tabla, se obtiene 13.283 siendo este el valor total de X?c.

Decisién final

Zona de
rechazo

Zona de
aceptacion

Probabilidad

X?t=12592 X2¢=13,283

Grafico 56: Distribucién ji cuadrada para 6 grados de libertad
Elaborado por: Zambrano Pinzon Danny Marlene.
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Puesto que el valor de ji cuadrada X?c = 13.283 se encuentra fuera de la region
de ubicacion de X%t = 12.592 se rechaza la hipotesis nula al nivel 0.05,
mencionada como: Las adaptaciones curriculares NO inciden en la inclusion de
los estudiantes no videntes de la Escuela de Educacién Basica Inclusiva “Las

Américas” del canton Ambato, provincia de Tungurahua.
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CAPITULO 5

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

La no realizacion de las adaptaciones curriculares de forma pertinente para la
inclusion de los estudiantes no videntes evidencia serios problemas para este
colectivo, en el sentido de que no reciben la acertada ayuda por parte de los
docentes para acceder a una educacion de calidad y calidez con medios
adecuados para su comunicacion escrita y oral, por ello, esto ha repercutido en
el cumplimiento de ciertos lineamientos establecidos por el Ministerio de
Educacién en lo referente a inclusion educativa, donde se omiten aquellos
principios abarcadores esenciales para desarrollar la actividad educativa en el
marco de la evidenciacion de saberes y acogida de recursos didacticos
necesarios para contribuir en la formacién académica de este colectivo
estudiantil.

La planta docente de la Escuela de Educacion Bésica Inclusiva “Las
Américas” no estd preparada para atender a estudiantes con discapacidad
visual, porque dentro de su formacion profesional se carecid de aplicacion
practica para estos casos en el manejo de las herramientas de comunicacion;
ademas, la institucién cuenta con los recursos didacticos pertinentes u
herramientas pedagogicas de apoyo para aplicar las adaptaciones curriculares,
pero ellos, por el desconocimiento no lo aplican en actividades distintas para
desarrollar el aprendizaje en los estudiantes.

Los estudiantes no videntes evidencian falencias en el desarrollo de su
habilidad auditiva, esto ha repercutido en sus conocimientos a largo plazo y
aprendizaje de forma rapida; ademas, manifiestan discriminacion por parte de
los docentes en el ambito de la evaluacidn, junto con la dificultad para lograr

la adquisicion de saberes donde las adaptaciones curriculares no han sido
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aplicadas y los contenidos de estudio son muy amplios para ellos, esto ha
conllevado a no aplicarse un trato preferencial en su inclusion.

. El plantel educativo no cuenta con materiales pedagdgicos para guiar la tarea
de los profesionales educativos en la construccion de las pertinentes
adaptaciones curriculares y aguella donde contribuya a las buenas practicas
para la inclusion educativa de los estudiantes no videntes, por ello, es
necesario la autopreparacion a través de diferentes fuentes bibliograficas.

5.2 RECOMENDACIONES

. Capacitar a los docentes en la realizacion de las adaptaciones curriculares para
la inclusion educativa de los estudiantes no videntes, donde ellos recibiran
lineamientos para fomentar una educacion de calidad y calidez.

. Incentivar la aplicacion de las herramientas de comunicacién por parte de los
docentes para que los estudiantes no videntes accedan a los conocimientos
pertinentes del curriculo de manera sintética y de manera espontanea por
medio de la lectura en el sistema Braille.

. Aplicar actividades para desarrollar las habilidades auditivas en los
estudiantes y disminuir la discriminacion, donde se fomentara el trato
preferencial dentro de este grupo de discentes.

. Diseflar una guia pedagoégica para aplicar las pertinentes adaptaciones
curriculares y buenas practicas de la inclusién educativa para los estudiantes

no videntes de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas”.
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CAPITULO 6

PROPUESTA
GUIA DE ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA INCLUSION
DE LOS ESTUDIANTES NO VIDENTES DE LA ESCUELA DE

EDUCACION BASICA INCLUSIVA “LAS AMERICAS”.

6.1 DATOS INFORMATIVOS

INSTITUCION: Escuela de Educacion Basica inclusiva “Las Américas”
PROVINCIA: Tungurahua

CANTON: Ambato

PARROQUIA: Celiano Monge, parroquia urbana

TIEMPO: 6 meses

BENEFICIARIO: Estudiantes no videntes

PERIODO: Periodo académico Octubre 2014 Marzo 2015

RESPONSABLE: Danny Marlene Zambrano Pinzén

6.2 ANTECEDENTES

Durante el desarrollo de las practicas pre-profesionales por parte de la
investigadora, se evidencio un problema, que los docentes no dan cumplimiento
de los principios de inclusion y de la planificacion micro-curricular. El no realizar
adaptaciones curriculares de forma pertinente para las necesidades educativas
especiales, los estudiantes no reciben la acertada educacién por parte de los
docentes para acceder a una educacion inclusiva de calidad y calidez, la planta
docente de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las Américas” no esta
preparada para atender a estudiantes con discapacidad visual, los estudiantes no

videntes evidencian falencias en el desarrollo de su habilidad auditiva, el plantel
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educativo no cuenta con materiales para guiar la tarea de los profesionales, donde
ellos puedan recibir lineamientos para fomentar una educacion de calidad y
calidez. Con estos antecedentes se propuso construir una guia para aplicar las
pertinentes adaptaciones curriculares y buenas préacticas de la inclusion educativa
para los estudiantes no videntes de la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las

Américas”.

6.3 JUSTIFICACION

El propdsito por parte de la investigadora para construir la presente guia fue,
proporcionar una herramienta que permita ayudar a los docentes a la realizacion
de actividades educativas con normalidad dentro del aula de clases, para impartir
la ensefianza y lograr el aprendizaje de contenidos en este grupo de estudiantes no

videntes junto con herramientas de comunicacion propias para su naturaleza.

La presente investigacién ha permitido conocer a fondo la importancia de las
adaptaciones curriculares para el mejoramiento en la labor educativa, cuya
finalidad es actualizar al docente con la capacitacion continua de manera auto
preparatorio, donde cumplird con lo estipulado en los estdndares de calidad
educativa, en referencia a desempefio profesional, y contribuir en una fuente de
asesoria pedagdgica para los padres de familia de aquellos nifios, donde reciban

un trato equivalente para su formacion académica.

El impacto, de esta propuesta se vera reflejado en los docentes que tendran una
herramienta de trabajo como lo es la guia, la cual serd de gran ayuda en sus
actividades diarias relacionadas con las adaptaciones curriculares; y en los
estudiantes quienes contaran con el protagonismo activo para ser tratados como

seres comunes de la sociedad y cumplan con retos de aprendizaje propuestos.

Esta propuesta es factible gracias al apoyo de las autoridades, docentes,

estudiantes y ejecucion por parte de la investigadora, quien después de investigar
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sobre la problematica estd en capacidad de elaborar una herramienta de ayuda

para la institucion.

Con el fin de mejorar los aprendizajes de los estudiantes con discapacidad visual
pertenecientes a la institucion, los resultados del estudio dan originalidad por la
pertinente solucion al problema, al acogerse las sugerencias de los involucrados
(estudiantes y padres de familia) por el cambio en la forma de ensefianza de los
maestros del plantel, para formar individuos criticos, reflexivos y vinculados con
las necesidades en su formacion académica y posteriormente en su desarrollo

profesional.

6.4 OBJETIVOS

6.4.1 Objetivo General:

Aplicar una guia de adaptaciones curriculares para la inclusién educativa en
estudiantes no videntes en la Escuela de Educacion Basica Inclusiva “Las
Américas”, de la ciudad de Ambato, provincia de Tungurahua.

6.4.2 Objetivos Especificos:

. Disefiar adaptaciones curriculares de guia para ensefiar a los estudiantes no

videntes.

. Socializar la guia didactica entre los docentes de la institucion y padres de

familia de los estudiantes no videntes.

. Evaluar el impacto de la aplicacion de la guia didactica en los diferentes

beneficiarios para conocer su apreciacion.
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6.5 ANALISIS DE FACTIBILIDAD

Politica: la propuesta es factible ya que cuenta con el apoyo de las autoridades y
docentes de la institucion y por la intervencion directa de la investigadora en su
construccion y socializacion, donde cumple con su compromiso de mejorar un
problema como las adaptaciones curriculares, evidenciando su aptitud adquirida a

lo largo de su formacion superior.

Socio Cultural: La cultura y la sociedad tienen como fundamento la educacion,
todo el proceso educativo en sus diferentes fases, enfoques, procesos y
paradigmas dirigen el aspecto sociocultural de una determinada poblacién, esto
gracias al educador y el educando que son los artifices de la sociedad en una
refundacion dindmica constante que tiene su razon de ser en el desarrollo del ser

humano.

Organizacional: para poder llevar a cabo esta propuesta la Sra. Directora y
docentes, interesados en la basqueda de soluciones para mejorar las adaptaciones
curriculares para la inclusion de los estudiantes no videntes, conceden las
facilidades al investigador para socializar y aplicar la propuesta en virtud de
fortalecer la ensefianza-aprendizaje de la comunidad educativa de la escuela de

educacidn basica inclusiva “las Américas”.

Equidad de género: esta propuesta esta dirigida para el beneficio tanto de nifios y

ninas de la escuela de educacién béasica “las Américas”.

Economico: Se cuentan con los recursos econdémicos necesarios para la
elaboracion y socializacion de esta guia de adaptaciones curriculares en la
inclusion educativa de los estudiantes no videntes, la misma que correra a cargo

de la investigadora.
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6.6 FUNDAMENTACION CIENTIFICO - TECNICA

Discapacidad visual

Definicion

La discapacidad visual es una limitacion sensorial severa o la ausencia de la
capacidad de ver, que ocasiona dificultades importantes para identificar
visualmente tanto a personas como a objetos; para orientarse, para ubicar el
entorno.

Tipos de discapacidad visual

Con fines educativos y tomando en cuenta los primeros afios de educacion a los

que va dirigida esta guia, se ha tomado en cuenta la siguiente clasificacion:

1. Baja vision:

El nifio/nifia presenta una percepcién visual muy disminuida. Sin embargo, logra
captar estimulos visuales de mayor tamafio, con la utilizacién de ayudas dpticas
como el uso de lentes; su remanente visual le permite utilizar funcionalmente este

sentido optimizando su proceso educativo.

2. Ceguera total

Se habla de ceguera cuando existe una perdida total de la vision, o bien que el
pequefio remanente que posee no le permite desarrollar actividades utilizando

esta percepcion. En esta situacion es necesario que desarrollen los otros sentidos

como medio de acceso a la informacion que le otorga el medio.
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La discapacidad visual no depende unicamente de la dificultad especifica
relacionada con la disminucién o perdida de las funciones visuales, sino también

de las barreras presentes en el contexto en el cual se desenvuelve.

Caracteristicas

A continuacion se describen algunas caracteristicas de nifios, nifias Yy/o
adolescentes con discapacidad visual. No necesariamente corresponden a un solo

tipo de estudiante.

o Optimo desarrollo del lenguaje y la comunicacion.

e Falta de conocimiento del medio, problemas en la locomocion y movimientos
estereotipados.

e Buen nivel cognitivo.

e Falta de comprension de ciertos adverbios (arriba, abajo, dentro, afuera, entre
otros).

e Mayor habilidad para percibir a través de los sentidos del tacto y el oido.

¢ Dificultad en la imitacion espontanea.

¢ Dificultad en el desplazamiento.

e Pasividad manifiesta

e Falta de rapidez en la integracion de estimulos externos, por lo cual debe
potencia e uso de sus manos.

e Desarrolla movimientos compensatorios de cabeza y manos (manerismos)
para compensar problemas a futuro.

e En algunos casos arrastran los pies al movilizarse.

Estrategias para nifios, niflas y/o adolescentes con necesidades educativas

especiales asociadas a discapacidad.

e Ubicar al estudiante en una posicion frente al pizarron de tal manera que
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aproveche al maximo los estimulos auditivos que vienen de todos los lados.

e Procurar que el estudiante no este expuesto a peligros que pongan en riesgo su
seguridad (muebles, gradas u otros obstaculos fisicos), sobre todo
inicialmente, puesto que luego memorizaran y lo superaran.

e Pintar y pegar cinta luminosa en las cerraduras, bordes de escaleras, puertas,
ventanas, anaqueles, entre otros, que ayudard sobre todo a los estudiantes de
baja vision.

e Permitir el uso de auxiliares (lupas, ldmparas, hojas con renglones anchos,
entre otros) en casos de baja vision.

e Permitir el uso de grabadora y apoyos técnicos como herramientas para
facilitar el acceso al aprendizaje.

e Utilizar recursos tecnoldgicos (Jaws, entrenamiento visual por ordenador).

e Trabajar con material didactico de apoyo: en alto relieve (Thermoform), CDs,
maquina perkins y/o regleta o punzan, entre otros.

e Usar en la pantalla del computador el color negro como fondo y el amarillo
para las letras, en casos de baja vision.

e Procurarle material braille para aquellos estudiantes que lo conozcan.

Estrategias pedagdgicas para la evaluacion del aprendizaje

La evaluacion debe contemplar el impacto del proceso de cambio en las diferentes

dimensiones:

e Priorizar evaluaciones orales sobre las escritas, en caso de que el estudiante no
domine el braille.

e Permitir tiempo extra.

e Permitir los mismos apoyos (técnicos, informaticos didacticos, entre otros)
que utiliza a diario.

e Orientar con la lectura de las indicaciones.

e Promover evaluaciones con recursos informaticos a través de textos hablados
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y grabados)

Brindar el apoyo y ayuda solicitada por el nifio, nifia y/o adolescentes.

Recomendaciones Educativas Asociadas a la Discapacidad Visual

Se incluyen recomendaciones précticas que deben considerar los maestros

preocupados por una educacion para todos y todas. Estas son:

Ante la presencia de un estudiante ciego debemos identificarnos, puesto que
no puede vernos, asi se facilita que nos conozca la voz, con el fin de que
aprenda a identificar a sus compafieros y maestros. Es importante hacerle
notar el final de una conversacion, despidiéndonos para evitar se quede
hablando sélo.

Cuando en la clase se desarrollen actividades donde la informacion se base
fundamentalmente en material de tipo visual (proyeccion de diapositivas,
videos, visitas a museos...) el docente deberéd adaptarla previamente o durante
el desarrollo de la misma, procurando realizar una presentacion multisensorial
de la informacion.

La descripcidn del tema en estudio debe aproximarse a la realidad, buscando
una relacion directa con las vivencias del estudiante ciego o de baja vision.

Se debe respetar el ritmo de trabajo del estudiante discapacitado visual que es
mas lento que el de sus compafieros, por lo que se hace necesario contemplar
ciertas medidas.

Darle mas tiempo e indicaciones para la basqueda en el libro (indicarle el
namero de péagina, el ejercicio, cdmo comienza éste) y para la lectura de
textos, considerando la escasa vision que tiene. Si el estudiante es ciego, el
maestro le concedera mas tiempo que a los otros compafieros para que lo
localice tactilmente y lea el tema solicitado.

Para hablar y guiar al estudiante ciego se deben utilizar los términos derecha-
izquierda, arriba-abajo, adelante-atrds, adentro-afuera; para evitarle

confusiones de orientacién.
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e Para indicarle donde debe sentarse, se colocara la mano del estudiante no
vidente en el respaldar del asiento para que €l lo ubique sin dificultad.

e EXxigir que el estudiante ciego use el baston para desplazarse dentro del
plantel.

e Al estudiante no vidente y de baja vision, se le debe hablar directamente y no
a través de otra persona.

e Eliminar la sobreproteccion de maestros y compafieros hacia el estudiante

invidente y valorar sus trabajos en justa medida.

Al docente de educacion regular se recomienda que previo recibir a estudiantes
con discapacidad visual se realicen con el mejor agrado las autoevaluaciones

planteadas.

El rol del docente inclusivo

El docente inclusivo es el promotor del cambio hacia una sociedad més justa,
equitativa, incluyente, como actor de la transformacién de la educacion que
garantiza y permite el desarrollo de los estudiantes y comunidad en general. El
docente es quien mejor conoce las necesidades y caracteristicas de su grupo de
estudiantes, por lo que le corresponde a él ser un investigador permanente sobre
practica docente, incorporar y adaptar avances cientificos, sistematizar las
experiencias que puedan ser replicadas, socializarlas e intercambiarlas con otros
colegas. Todo esto se verd plasmado en el momento de adaptar el curriculo,
propendiendo al logro de los objetivos a través de los contenidos, metodologia,

evaluacion y recursos propuestos.

El papel de los comparieros.

Los comparieros del nifio ciego o discapacitado visualmente son el primer estrato
de la sociedad en la que progresivamente él ha de integrarse. Del aprendizaje y de

las experiencias que tenga en ese primer nivel dependerd, en gran medida, el
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desarrollo posterior de su integracion. De ahi, precisamente, la importancia de
propiciar entre ellos interacciones positivas de respeto, comprension y mutua

solidaridad.

Por otra parte, si la metodologia de ensefianza que pone en préactica el profesor de
aula es participativa y cooperativa, el estudiante ciego puede recibir de su
compafiero vidente ayuda y apoyo, al mismo tiempo que proporcionarla él mismo,
lo que generara sin duda un enriquecimiento mutuo y un considerable incremento
del nivel de autoestima personal. Esto se corrobora con algunos estudios e
investigaciones sobre el nivel de aceptacion y el tipo de relacion mas frecuente

que se entabla entre estudiantes ciegos y videntes en aulas ordinarias.

Otras destacan con toda claridad, el papel fundamental que en la integracion del
estudiante ciego o deficiente visual desempefian sus comparfieros videntes, asi

como los beneficios extraordinarios que para ambos reporta la interaccién mutua.

La importancia de la buena relacién con las familias.

Los padres desempefian un papel relevante en el proceso de integracion educativa
del nifio ciego y con baja vision. Para ello es indispensable que éstos acepten de
forma realista la deficiencia visual del hijo; en esta tarea los equipos de atencion
temprana y de apoyo especificos desempefian una importantisima labor.

La familia es pieza clave en el proceso de socializacién; es también elemento
insustituible para el fomento de la autonomia personal del hijo, para la aceptacion
por éste de su discapacidad y para la adquisicion de un autoconcepto positivo. Su
colaboracion con el profesor de aula y el profesor itinerante es igualmente
fundamental en el aprendizaje escolar del hijo, reforzando en el hogar la actividad

educativa que aquellos realizan en la escuela.
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6.7 METODOLOGIA MODELO - OPERATIVO

Cuadro 59: Operacion propuesta

FASES METAS ACTIVIDADES RESPONSABLES RECURSOS TIEMPO
Planificacién | Planificar todos los contenidos | Planificacion y presentacion | Danny Marlene Pinzon Documentos de Durante las dos
abarcadores de la guia, de la guia didactica con un Zambrano. apoyo segundas semanas
utilizando informacion actual y | experto en la materia. Internet d_e'_mes de
de interés, aplicando la Libros diciembre de 2014

tecnologia moderna.

y todo el mes de
enero 2015.

Socializar a la autoridad
educativa del plantel sobre la
guia didactica disefiada por la
investigadora.

Danny Marlene Pinzon
Zambrano.

Socializacion Reunion con la directora para
la entrega, analisis,
sustentacion y conocimiento

de la Guia didactica.

Infraestructura de la
Unidad Educativa,
laptop, proyector,
fotocopias, camara
fotografica.

En la segunda
semana del mes
de febrero 2015.

Ejecucion Ejecutar las estrategias con la Aplicacion de las actividades | Lcda. Nora Pérez. Todo lo mencionado | Desde el inicio
participacion del 90% de propuestas en la guia dentro | (Directora). en las diferentes del segundo
docentes y estudiantes de la del salon de clases por parte | Docentes actividades de la guimestre del
Institucion Educativa. de autoridades, docentes, y Estudiantes no videntes | guia. afio escolar

estudiantes. 2014-2015.

Evaluacién Evaluar el grado de interés y | Observacidn directa. Danny Marlene Ficha de observacién. | Al finalizar el
participacion en la aplicacion | Elaboracion de Informe. Zambrano Pinzon Fotocopias y lapices. | afio escolar
de la Guia didactica para (Investigadora). Computador e 2014-2015.

Lcda. Nora Pérez.
(Directora).

adaptaciones curriculares en
estudiantes no videntes.

impresora.

Elaborado por: Zambrano Pinzén Danny Marlene.
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6.8 ADMINISTRACION DE LA PROPUESTA

La presente propuesta cuenta con la correspondiente asesoria y supervision de la

Directora, la planta docente, el departamento de consejeria estudiantil, y de la

investigadora quienes son participes de la ejecucion del proyecto

6.9 PREVISION DE LA EVALUACION

Cuadro 60: Plan de monitoreo y evaluacion de la propuesta

Preguntas basicas

Explicacion

¢ Qué evaluar?

La guia de adaptacion curricular para la inclusion educativa de
los estudiantes no videntes.

¢Por qué evaluar?

. Para monitorear y controlar la ejecucion de la propuesta.
. Para conocer el grado de aceptacion al aplicar la guia
durante el periodo escolar.

¢Para qué evaluar?

. Para mejorar las diferentes estrategias que permiten
contrarrestar el problema.

. Paraconocer si la propuesta dio resultados positivos ante al
problema.

. Para evidenciar cambios de actitud con los docentes y
estudiantes.

¢Con qué criterios?

Criterios de eficiencia, efectividad.

. La funcionalidad de la guia didactica y sus diferentes
estrategias.

. La participacion de docentes y estudiantes en la ejecucién de
las diferentes actividades.

¢Indicadores?

Aspectos cualitativos obtenidos en las observaciones.

¢Quién evalla?

Zambrano Pinzén Danny Marlene. INVESTIGADORA
Lcda. Nora Pérez. DIRECTORA

¢Cuando evaluar?

Durante y después del proceso de aplicacion de la propuesta de
forma permanente.

¢Como evaluar?

Aplicando la observacion y entrevista a docentes, estudiantes y
padres de familia.

¢Fuentes de informacion?

Ficha de seguimiento.

¢Con qué evaluar?

Indicadores establecidos.

Elaborado por: Zambrano Pinzdn Danny Marlene.
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ANEXOS



Anexos 1: Entrevista para estudiantes.

) ﬂcn,q'
o N . - .
& ®, R °v; Universidad Técnica de Ambato
:_‘ 0 J,' z Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion
- . - .y .
N = Carrera de Educacion Bisica

Modalidad Semipresencial

ENTREVISTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES
DATOS GENERALES:
INSTITUCION EDUCATIVA: Escuela de Educacion Inclusiva “Las
Américas”.
OBJETIVO: Obtener datos estadisticos del problema de investigacion “Las
adaptaciones curriculares para la inclusion de los estudiantes no videntes de
la escuela de Educacion Basica inclusiva “Las Américas” del cantén Ambato,
provincia de Tungurahua.” para evidenciar resultados de la investigacion de
pregrado.
INSTRUCCIONES: Leerle la pregunta al estudiante y acoger la respuesta
emitida.

Pregunta Descripcion Respuestas

1 ¢Recibe usted clases con adaptaciones personalizadas por parte | 1.- Siempre ()
de sus profesores por su discapacidad? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

2 ¢Conoce usted si su profesor prepara la clase con instrucciones | 1.- Siempre ()
especificas para ensefiarle por su discapacidad? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

3 ¢Cuando le explican los contenidos de aprendizaje, usted | 1.- Siempre ( )
comprende lo dicho por el profesor con facilidad? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

4 ¢Su profesor le ha dicho que para ensefiarle se apoya de una guia | 1.- Siempre ( )
preparada especialmente para usted? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

5 ¢En las clases usted manipula material didactico disefiado por su | 1.- Siempre ()
profesor que le ayuden para el aprendizaje? 2.- Aveces ()

¢ Qué tipo de material? 3.-Nunca ()

6 ¢Le han orientado a utilizar alguna computadora que tenga un | 1.- Siempre ( )
programa especial para no videntes? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()
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7 Por su discapacidad ¢Escucha con facilidad todo lo explicado por | 1.- Siempre ( )
su profesor durante las jornadas diarias de clases? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

8 ¢Cuando usted estd en clases, su profesor le hace realizar | 1.- Si ()
actividades de aprendizaje? 2.-Unpoco( )

3.-Nada ()

9 ¢Siente usted, si sus profesores estan preparados para ensefiarle | 1.- Siempre ( )
con facilidad en las distintas materias de estudio? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

10 ¢Recuerda con facilidad lo aprendido en afios anteriores? 1.- Siempre ( )
2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

11 ¢Usted aprende rapido con lo realizado por su profesor cuando | 1.- Siempre ( )
recibe clases? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

12 ¢Se considera usted, un estudiante no discriminado en su aula | 1.- Siempre ( )
de clases? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

13 ¢Considera que su profesor le brinda un trato preferencial en el | 1.- Siempre ( )
aula de clases? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

14 Por su discapacidad ¢ Considera usted que tiene dificultad para su | 1.- Siempre ( )
aprendizaje? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

15 ¢Usted dispone de libros con lenguaje braille para su | 1.- Siempre( )
aprendizaje? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

16 ¢Si la evaluacion del aprendizaje que realiza el profesor es | 1.- Siempre ()
diferente a los demés nifios? 2.- Aveces ()

¢En qué se diferencia? 3.-Nunca ()

17 ¢En las clases usted aprende los mismos contenidos que sus | 1.- Siempre ( )
compafieros de aula? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexos 2: Encuesta para docentes.
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Universidad Técnica de Ambato
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion
Carrera de Educacion Bisica
Modalidad Semipresencial

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

DATOS GENERALES:

INSTITUCION EDUCATIVA: Escuela de Educacion Inclusiva

Américas”.

“Las

OBJETIVO: Obtener datos estadisticos del problema de investigacion “Las
adaptaciones curriculares para la inclusion de los estudiantes no videntes de
la escuela de Educacion Basica inclusiva “Las Américas” del cantén Ambato,
provincia de Tungurahua.” para evidenciar resultados de la investigacion de

pregrado.

INSTRUCCIONES: Lea con mucha atencion cada pregunta, y marque con X en
el paréntesis de la respuesta que usted eligio.

Pregunta Descripcion Respuestas
1 ¢Como docente realiza usted adaptaciones curriculares para los | 1.- Siempre ( )
estudiantes no videntes? 2.- Aveces ()

¢ Qué tipos de adaptaciones? 3.-Nunca ()

2 ¢Disefia un proyecto de aula para ensefiar a sus estudiantes no | 1.- Siempre ( )
videntes? 2.- Aveces ()
3.-Nunca ()

3 ¢Un estudiante no vidente, responde ante la adaptacion de los | 1.- Siempre ( )
contenidos de estudio con facilidad? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

4 ¢ Se apoya usted de una guia didactica, para ensefiarles a los estudiantes | 1.- Siempre ( )
no videntes? 2.- Aveces ()
3.-Nunca ()

5 ¢Para el aprendizaje de sus estudiantes no videntes, usted prepara | 1.- Siempre ( )
material didactico especial? 2.- Aveces ()

¢ Qué tipo de material? 3.-Nunca ()
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6 ¢Usted esta capacitado con herramientas tecnoldgicas que contengan | 1.- Siempre ()
el programa JAWS, para la ensefianza en los estudiantes no videntes? | 2.- A veces ( )

3.-Nunca ()

7 ¢Se observa en los estudiantes no videntes un buen desempefio de la | 1.- Siempre ( )
habilidad auditiva durante la jornada diaria de clase? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

8 ¢Conoce usted distintas actividades de aprendizaje para los estudiantes | 1.- Si ()
no videntes? 2.- Unpoco( )

3.-Nada ()

9 ¢Esta usted preparado para ensefiarles con facilidad las distintas | 1.- Siempre ( )
materias de estudio a los estudiantes no videntes? 2.-Aveces ()

3.-Nunca ()

10 ¢Sus estudiantes no videntes, recuerdan con facilidad lo aprendido en | 1.- Siempre ( )
afios anteriores? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

11 ¢Sus estudiantes no videntes, aprenden répido con las adaptaciones | 1.- Siempre ( )
curriculares realizadas? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

12 ¢Considera usted que un estudiante no vidente, no es discriminado en | 1.- Siempre ( )
su aula de clases? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

13 ¢Usted le brinda un trato preferencial a un estudiante no vidente en el | 1.- Siempre ( )
aula de clases? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

14 ;Considera que tiene dificultad para el aprendizaje por su | 1.- Siempre ( )
discapacidad? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

15 ¢Dispone de libros con lenguaje braille para la ensefianza — aprendizaje | 1.- Siempre ( )
de estudiantes no videntes? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

16 ¢Usted realiza una evaluacion de aprendizaje diferente a los deméas | 1.- Siempre ( )
nifios? 2.- Aveces ()

¢En qué se diferencia? 3.-Nunca ()

17 (En las clases, usted ensefia los mismos contenidos que a los deméas | 1.- Siempre ( )
compafieros de aula? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexos 3:
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Entrevista para padres de familia.

Universidad Técnica de Ambato
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion
Carrera de Educacion Bdsica
Modalidad Semipresencial
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ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA

DATOS GENERALES:

INSTITUCION EDUCATIVA: Escuela de Educacién Inclusiva

Américas”.
OBJETIVO: Obtener datos estadisticos del problema de investigacion “Las
adaptaciones curriculares para la inclusion de los estudiantes no videntes de
la escuela de Educacion Basica inclusiva “Las Américas” del cantén Ambato,
provincia de Tungurahua.” para evidenciar resultados de la investigacion de

pregrado.

“Las

INSTRUCCIONES: Lea con mucha atencion cada pregunta, y marque con X en
el paréntesis de la respuesta que usted eligio.

Pregunta Descripcion Respuestas
1 ¢ Sabe usted si el profesor adapta la planificacion de clase para la necesidad | 1.- Siempre ()
de su hijo/a? 2.-Aveces ()

¢ Qué tipos de adaptaciones? 3.-Nunca ()

2 ¢Usted es participe de los proyectos de aula creados por el profesor para | 1.- Siempre ()
la ensefianza de su hijo/a? 2.-Aveces ()
3.-Nunca ()

3 ¢Se adaptan los contenidos de estudio para el aprendizaje de su hijo/a por | 1.- Siempre ( )
parte del profesor? 2.- Aveces ()
3.-Nunca ()

4 ¢Los profesores le han hecho conocer a usted de alguna guia didactica de | 1.- Siempre ()
adaptacion para ayudarle en el aprendizaje de su hijo/a? 2.-Aveces ()
3.-Nunca ()

5 ¢ Observa usted si los profesores realizan material didactico concreto para | 1.- Siempre ()
el aprendizaje de su hijo/a educativa? 2.-Aveces ()

¢ Qué tipo de material? 3.-Nunca ()
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¢ Los profesores le han sugerido a usted el empleo de recursos tecnolégicos

1.- Siempre (

)

para el aprendizaje de su hijo/a? 2.-Aveces ()

3.-Nunca ()

7 ¢Observa usted el desarrollo de la habilidad auditiva u otras en su | 1.- Siempre ( )
representado durante la jornada de clases? 2.-Aveces ()

3.-Nunca ()

8 ¢Nota usted el empleo de actividades distintas de aprendizaje para su | 1.- Si ()
representado por parte de los profesores? 2.-Unpoco ( )

3.-Nunca ()

9 ;Cree usted que los profesores estan capacitados para ensefiarles con | 1.- Siempre ( )
facilidad distintas materias de estudio a su hijo/a? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

10 ¢Su representado tiene buenos indicadores de aprendizaje de los afios | 1.- Siempre ()
anteriores? 2.-Aveces ()
3.-Nunca ()

11 ¢Usted considera que su hijo /a aprende rapido con las adaptaciones | 1.- Siempre ()
realizadas por el profesor? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

12 ¢Considera usted que su hijo/a no es discriminado por el profesor ensu | 1.- Siempre ( )
aula de clases? 2.-Aveces ()
3.-Nunca ()

13 ¢Observa usted al profesor brindar un trato preferencial a su hijo/a en el | 1.- Siempre ( )
aula de clases? 2.-Aveces ()
3.-Nunca ()

14 ¢Considera que tienen dificultad los profesores para la ensefianza - | 1.- Siempre ( )
aprendizaje de su hijo/a? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

15 ¢Le han dicho a usted los profesores que poseen libros con lenguaje | 1.- Siempre ( )
braille para la ensefianza — aprendizaje de su hijo/a? 2.- Aveces ()

3.-Nunca ()

16 ¢Considera usted que los profesores realizan una evaluacion de | 1.- Siempre ()
aprendizaje diferente a los demas nifios? 2.- Aveces ()

¢En qué se diferencia? 3.-Nunca ()

17 ;Cree usted que los profesores en las clases, ensefian los mismos | 1.- Siempre ( )
contenidos que a los demas compafieros de aula? 2.-Aveces ()

3.-Nunca ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexos 4: Oficio de autorizacion para aplicar los instrumentos de recoleccion

de informacion

Ambato, 15 de abril de 2015

Leda.
Nora Pérez )
DIRECTORA DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA INCLUSIVA “LAS AMERICAS”

Dc mi consideracion:

Yo, DANNY MARLENE ZAMBRANO PINZON, portador de la C.I. 171492697-7,
estudiante de la carrera de Educacién Basica, modalidad Semipresencial, solicito muy
comedidamente se me autorice a realizar los trabajos de investigacion necesarios para mi
proyecto de tesis, sobre el tema:

“LAS ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA INCLUSION DE LOS
ESTUDIANTES NO VIDENTES DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA
INCLUSIVA “LAS AMERICAS” DEL CANTON AMBATO, PROVINCIA DE
TUNGURAHUA”. En virtud de haber realizado mis practicas pre-profesionales en tan
distinguida institucién y una vez aprobado en la Universidad Técnica de Ambato.

Por la atencion al presente, reitero mis gratitudes.

Atentamente.

)??((A(c/@ ’

e

DANNY MARLENE ZAMBRANO PINZON v
dianazp26@yahoo.es A5
Cel.: 0984199243
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Anexos 5: Evidencia gréafica de entrevista a estudiantes no videntes
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Anexos 6: Evidencia gréfica de encuestas aplicadas a docentes
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