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RESUMEN EJECUTIVO

Los estudiantes presentan dificultades en el aprendizaje de las matematicas por el uso
de métodos y recursos tradicionales en la ensefianza. En este contexto el perfil del
docente contempla el nivel de formacidn profesional, las competencias adquiridas y el
tipo de estrategias y técnicas utilizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje. El
objetivo general de la investigacion fue analizar el perfil del docente en la ensefianza
de la matematica en la Unidad Educativa “Anibal Salgado Ruiz”. La metodologia
utilizada fue descriptiva, correlacional, cuya encuesta fue dirigida a 54 estudiantes y 6
docentes lo que permitié determinar el diagnéstico del perfil docente, adicionalmente
se aplicd una entrevista a dos autoridades de la institucion y se pidi6 la colaboracion
de los estudiantes en el desarrollo de la ficha de observacion con el fin de establecer
las habilidades, competencias y formacion que tiene el docente al momento de impartir
su clase. Los hallazgos encontrados determinan que el perfil docente cumple con lo
requerido para la ensefianza de las matematicas; ellos cuentan con formacion en
ingenieria vinculada con sus capacidades técnicas y logica — matematica, pero
requieren mayores cursos de actualizacion en la asignatura y en el ambito de la
docencia, en lo relacionado a la ensefianza los estudiantes prefieren con mayor

frecuencia la resolucion de problemas y los ejercicios matematicos y en menor

XV



porcentaje técnicas y estrategias consideradas de aprendizaje significativo y de
motivacion. La encuesta de los estudiantes muestra un alto porcentaje de satisfaccion
en el desempefio de los docentes. La observacion muestra que los docentes cumplen
con sus competencias profesionales en la ensefianza de los contenidos, puesto que por
lo general son calificados con un nivel alto. Se concluye una relacién existente entre
el perfil docente y la ensefianza de las matematicas, hay un nivel de cumplimiento

adecuado de competencias que ayudan a la ensefianza.

Descriptores: competencias, docente, ensefianza, estrategias, formacién, habilidades,

perfil, matematicas, recursos, técnicas.
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EXECUTIVE SUMMARY

The students demonstrate learnings problems on mathematics by the method and
teaching tradition resources used. In this context the professional teacher profile looks
at the professional level formation. The acquire competences, the kind of strategy and
technique used in teaching - learning processes. The general objective of this
investigation was analyzing educator profile on mathematic teaching in the Anibal
Salgado Ruiz Educational Unit, Tisaleo, Tungurahua. The methodology used was
descriptive, correlational, this applies a survey to fifty-four students and six professors,
it permits to determine the diagnostic teacher profile, also two surveys to institution
authorities, and the scholar’s observation to the abilities, competences and the educator
forming during their class. This investigation determines the tutor profile accomplish
with the objective of teaching mathematics, it has engineering training linked to its
technical and logical-mathematical, but require more actuality courses on subject and
learning process because it prefers the problems resolution and mathematics exercises
and less percentage with techniques and strategies considered significative learning
and motivation. The students survey shows us a level satisfaction percentage on the
teachers develop, in their knowledge level, skills and the use of motivation activity.

The observation shows this investigation accomplish with their professional
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competences in the contents learning, because these are qualified with a high level,
this justify that the correlation is highly significant. It concludes an existent relation
between teacher profile and mathematics learning, exist a high compliance suitable
level that helps to the learning, but the professors require upgrade curses and

workshops on the teaching area.

Keywords: competences, teacher, learning, strategies, formation, abilities, profile,

mathematics, resources, techniques.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Introduccién

La comprension y el uso de las matematicas son cada vez mas cruciales para la
capacidad de un individuo para funcionar en la sociedad y tener éxito en el mercado
laboral. Los planes de estudio escolares demuestran persistentemente un conflicto no
resuelto entre el desarrollo de las matematicas del mafana, equiparlas con los
conocimientos y habilidades considerados necesarios y proporcionar una entrada para
todos en la cultura matematica lo suficientemente adecuada para satisfacer las
demandas de la sociedad. La mayoria de las sociedades se encuentran entre los dos y,
ciertamente, tanto los industriales como los matematicos han expresado sus
afirmaciones sobre el fracaso de las matematicas escolares (Cabalo & Cabalo, 2019).
A partir de estos, pareceria que los jévenes no estan lo suficientemente informados ni
capacitados para hacer frente a las demandas matematicas, el docente no tiene una
formacion especifica especializada que constituye el problema de mayor trascendencia

y relevancia en el conexo actual en las unidades educativa.

Sin duda alguna la educacion es uno de los principales retos de la sociedad ecuatoriana
para lograr el avance y progreso del Pais, pero para que este progreso se efectivice es
preciso que esta educacion sea de calidad, la misma que se garantizard siempre que
sus docentes tengan el perfil adecuado para transmitir el conocimiento, por esta razon
esta investigacion se enfoca en el andlisis del perfil del docente y la ensefianza de las
matematicas, el mismo que debe contar con varias caracteristicas como poseer
conocimientos tedricos y préacticos, brindar oportunidades de aprendizaje a sus
estudiantes, poseer habilidades para emplear diferentes estrategias de ensefianza, estar
en constante capacitacion, poseer una sélida ética profesional, entre otros.

Para su desarrollo se emple6 la metodologia descriptiva con la finalidad de conocer
los perfiles y las competencias de los profesores de matematicas y la metodologia
correlacional, para determinar la relacion entre las variables objeto de estudio. Las



técnicas de investigacién empleadas fueron la entrevista a docentes del area en estudio
y la encuesta dirigida a los estudiantes de la Unidad Educativa “Anibal Salgado Ruiz”,
desde febrero hasta diciembre del 2020. Cuyas unidades de observacion son ocho
maestros que imparten la asignatura de matematicas a 555 estudiantes de Basica

Superior y Bachillerato, los cuales también seran parte del presente estudio.

Este trabajo se divide en cinco capitulos compuestos de la siguiente manera:

El Capitulo I es el extracto del Plan de Tesis, como son la justificacion y los objetivos
de la investigacion. El Capitulo 11 hace referencia a los antecedentes investigativos
que sustentan el trabajo de investigacion. El Capitulo Il se refiere al marco
metodoldgico, el mismo que esta constituido por el tipo de investigacion, hipdtesis,
poblacion y muestra, entre otros. El Capitulo IV describe al analisis de los resultados
obtenidos. El Capitulo V sefiala las conclusiones y recomendaciones del proyecto

realizado.

La principal limitante para el desarrollo de este trabajo ha sido sin duda la emergencia
sanitaria, que impidio la realizacion presencial de esta investigacion con los docentes
y estudiantes. Sin embargo, se ha recabado informacion mediante el empleo de

encuestas electronicas.

1.2. Justificacion

El presente trabajo es de suma importancia para los integrantes de la Comunidad
Educativa debido a que causa preocupacion el bajo rendimiento escolar en la
asignatura de matematicas a nivel Nacional, resultados que se evidencian tanto en las
pruebas “Ser Bachiller”, como en las Pruebas PISA (Programme for International
Student Assessment), lo que nos lleva a pensar por un lado en el facilismo otorgado
por parte del Sistema Educativo a los estudiantes y por otro en la falta de pedagogia y
didactica de los docentes, ya que si bien es cierto existen educadores con perfiles
profesionales no afines a la docencia, los mismos que tienen dominio de los
conocimientos disciplinares y cuentan con experiencia docente, pero carentes de
identidad y desarrollo profesional que garantice su constante actualizacion, un

adecuado uso de recursos para la gestion de ensefianza — aprendizaje, y que sean
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participes de procesos de evaluacion docente para lograr una positiva accion

pedagogica.

El impacto del estudio serd alto en el ambito educativo porque se mejorara el
rendimiento académico de los estudiantes y sobre todo porque la valoracion del perfil
del docente de matematicas constituye un eje esencial dentro del proceso de ensefianza
— aprendizaje, debido a que el profesor es el mediador entre el conocimiento y el
estudiante, se propone investigar las competencias y habilidades que debe poseer el
educador, ya que el aprendizaje de las diferentes tematicas y la experiencia ya no son

cualidades suficientes para un conocimiento eficaz.

Los beneficiarios de esta investigacion serdn tanto los estudiantes como los docentes
del &rea de matematicas porque el educador a més de contar con un prévido perfil
académico, y experiencia docente va a considerar desarrollar habilidades y
competencias metodoldgicas y didacticas para que los alumnos comprendan los
topicos impartidos, les guste estudiar la asignatura de matematica y desde luego
mejoren su rendimiento académico, todo ello contribuira a mejorar los puntajes en las

pruebas “Ser Bachiller” y ubicara al pais en un mejor sitial en las pruebas PISA.

Esta investigacion es novedosa dentro del Campo Educativo, concretamente en el
area de Matematica porque al ser esta asignatura fundamental para la adquisicién de
competencias en la formacion del futuro profesional de los estudiantes y ser Gtil en el
diario vivir, es imperativo que el desempefio del docente sea de calidad, que maneje
variadas competencias y habilidades en el campo pedagdgico, con continuas
capacitaciones para enfrentar el proceso educativo que esta en constante cambio, de la
mano de la tecnologia que requieren la ejecucion de nuevas estrategias. Por todas estas
razones es primordial que las Instituciones Educativas cuenten con educadores
eficaces y eficientes que pongan en practica variados y adecuados recursos con la

finalidad de obtener mejores logros educativos.

Este trabajo guarda originalidad precisamente por ser el primero en manejar este
enfoque, brindandole a los educadores una guia sobre la cual proyectarse para
incursionar en el mundo docente y sea revalorizado en su rol profesional y social como

actor principal de las transformaciones educativas.



1.3. Objetivos:

1.3.1. General

e Analizar el perfil del docente en la ensefianza de la matematica.

1.3.2. Especificos

o Diagnosticar las competencias que definen el perfil docente en la ensefianza de

la matematica.

e Identificar las competencias que definen el perfil docente en la ensefianza de

la matematica.

e Determinar el perfil del docente en la ensefianza de las matematicas.



CAPITULO II

ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Después de efectuar una profunda indagacion, se determind que existen varios trabajos
relacionados con el tema de investigacion, los cuales contribuyen significativamente

para el desarrollo de este estudio.

2.1. Perfil del docente

Aguilar (2015) en su articulo “Desafios de la investigacion en formacion docente
del nivel medio superior en México”, el objetivo de este articulo es investigar el
panorama de la formacion del profesorado a nivel medio superior en la Ciudad de
México. Dentro del cual se deduce que las instituciones educativas no cuentan con
docentes con el perfil profesional deseado porque son individuos con pocas
expectativas profesionales, con insuficiente educacion general, resultado de
establecimientos educativos de mala calidad, y por lo general de una escasa formacion
para la docencia (Torres, 1999) Por consiguiente, Imbernon (2001) , manifiesta la
necesidad de efectuar una reconversion profesional de los maestros para poder estar al

pendiente e instruir a la diversidad estudiantil.

Villa (2007) afirma que el Nivel Medio Superior es un grupo considerado
incompetente para dar solucién a las demandas de la sociedad, ya que poseen baja
eficiencia terminal con altos indices de desercion y desaprobacion, lo que evidencia

particularidades de baja calidad.

INEE (2011, p. 92) sefiala que el perfil del profesorado incluye ocho competencias:

¢ Planifica su formacion continua durante todo su recorrido profesional.

e Domina y organiza los saberes para favorecer practicas de aprendizaje
significativo.

e Planea los procesos de ensefianza-aprendizaje.

e Ejecuta procesos de ensefianza-aprendizaje de forma positiva, creativa e

innovadora a su entorno laboral.



e Valora los procesos de ensefianza-aprendizaje con fines formativos.

e Crea ambientes que promuevan el aprendizaje autbnomo y colaborativo.

e Favorece a la creacion de un ambiente que proporcione el desarrollo sano e integral
de los alumnos.

e Se involucra en los proyectos de mejora continua de su institucion y colabora con

la gestion educativa.

Blanco, A., Ferndndez & Oliveras (2017) en su estudio “Formacion de Profesores de
Matematicas desde la Etnomatematica: estado de desarrollo” cuyo objetivo fue
cooperar con el conocimiento de la formacion de profesores de matematicas a partir
de una perspectiva etnomatematica. Esta investigacion se fundamenté en 38 articulos
y fue de caracter documental, con una metodologia cualitativa e interpretativa.
Producto de esta investigacion se dedujo que los docentes de matematicas deben
poseer un perfil innovador, reflexivo, investigador, con la habilidad de fomentar un

curriculo abierto.

Perfil del buen docente

Martin (2019) en su estudio “El perfil del buen docente universitario desde una
perspectiva del alumnado” dirigido a los estudiantes de tercer curso de las
titulaciones de Magisterio para conocer las caracteristicas que debe poseer un buen
docente, mediante la aplicacién de un cuestionario a 269 alumnos. Los resultados
indicaron que los alumnos aprecian que el docente sea respetuoso, con dominio del
tema impartido, claro en las explicaciones; es decir que sea un buen comunicador, que
emplee ejemplos practicos y del diario vivir, que planifique las clases, que tenga
capacidad de escucha y empatia. Ventura (2011) manifiesta que los buenos docentes

deben poseer caracteristicas pedagdgicas, metodoldgicas y cualidades personales.

Ramsden (2007) considera que un buen docente debe centrarse en conseguir que el
estudiante logre los objetivos de los aprendizajes planificados, brindandoles el apoyo
y motivandoles para que confien en sus capacidades, indicandoles siempre los
objetivos de determinados aprendizajes; estos buenos docentes administran

adecuadamente el tiempo y los recursos disponibles en el aula de clase; al mismo



tiempo evaltan lo aprendido y proponer actividades para reforzar el aprendizaje

adquirido.

Relaciona teoria_practica
Motivadoras

Ensena estrategias
Evaluac_formativa
Caracter agradable
Abierto_alumnado
Fomenta_participac.
Metodologia_diversa/adaptada
Comprensivo
Valoracion_trabajos
Valora_esfuerzo_alumno
Material estudio_claro
Valorac_realiz_practicas
Responsabilidad
Resolucion_dudas_clase
Empatia

Capadidad de escucha
Prepara_clases

Ejemp_practicos/reales
Buena comunicacion

Dominio_materia

I N
Respeta_alumnos
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FIGURA 2-1: PERFIL DE UN BUEN DOCENTE
Fuente: Martin (2019).

En la figura 2-1, se observa que las cualidades mas valoradas por los alumnos son
explicaciones claras, respeto, dominio de la asignatura, una buena comunicacion y
planificacion de clases, es decir; aprecian tanto las cualidades personales como las
profesionales. Esto indica que los estudiantes no solo ven las competencias académicas
y profesionales de los maestros sino también sus cualidades personales tales como la
actitud positiva, motivadora y su don de gente como lo sefiala Calvo Salvador; Susino
Rada (2010), Friesen (2011), Gutiérrez Sanmartin, Pilsa; Dominech (2007), Hativa
(2000), Medina Moya; Pérez Cabrera (2017).

Conforme a los datos arrojados en esta investigacion, las tareas o actividades propias
de un docente son: contar con conocimiento disciplinar y pedagdgicos, contar con
habilidades de gestion, ejercer su tutoria, gozar de capacidades culturales y
contextuales, metacognitivas, comunicativas, sociales, y tecnolégicas, lo cual coincide
con el trabajo de Alvarez (2011).



Dentro de las cualidades profesionales, la experiencia previa no es considerada como
vital en un buen docente, lo que significa que al alumno le interesa la capacidad de

transmitir adecuadamente los conocimientos y que planifique sus clases.

Al comparar estas evidencias con las de Jiménez y Navaridas (2012) se concluye que
un buen docente debe desarrollar sus habilidades sociales como, por ejemplo: ser
cercano al alumno (amable, buen escucha y disponible), deber ser sensible
(comprensivo, empatico, justo, paciente y respetuoso), asi mismo exigente y entusiasta
(simpatico, inteligente, agradable, sincero y expresivo). En cuanto a la metodologia,
coinciden en que deben brindar explicaciones claras y ser pacientes para esclarecer
dudas. En definitiva, se concluye que el dominio de la asignatura, asi como la didactica
y la experiencia profesional, son elementos significativos en el perfil de un buen
docente.

Evidentemente, valores como el respeto es una cualidad bastante valorada por los
estudiantes, datos que coinciden con los estudios de Pérez et al., (2013) donde las
competencias personales son las mas apreciadas seguidas de las cientificas. Aun
cuando en este estudio tanto las cualidades personales como las profesionales y la

metodologia poseen una alta incidencia en el perfil.

En el estudio de Tarabay (2009) se dedujo que los estudiantes consideran vital que el
profesor realice una retroalimentacion con la finalidad de mantener la secuencia del
tema anterior, mientras que en esta investigacion el alumnado le brinda mas

importancia a la puntualidad y a la asistencia a clases.

Garcia y Medécigo (2014) evidenciaron en su trabajo que los estudiantes valoran los
métodos activos antes que los métodos socraticos, resultados que concuerdan con esta
investigacion. Igualmente coinciden los resultados en cuanto al empleo de ejemplos

practicos y reales.

Competencias de los docentes de matematicas

Arreola (2019) en su publicacion “Formacion y evaluacion docente basada en un

perfil por competencias. Una propuesta desde la practica reflexiva” Esta
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investigacion propone generar propuestas sobre procesos de evaluacion y formacion
docente. Este estudio fue de caracter cualitativo, con una muestra de 12 estudiantes de
entre 12y 16 afios de edad pertenecientes a una escuela pubica de la Ciudad de México.
Las categorias sobre las que se investigo fueron las que se evidencian en la tabla No
2-1.

TABLA 2-1: CATEGORIAS DE ANALISIS

Categorias Teoricas Categorias empirico — analiticas

a. Educacién secundaria como | v' Significado de la escuela

espacio de formacion v" Significado de ser estudiante

v Rutinas escolares y ordenamientos
didacticos

v Percepcion de las y los estudiantes

b. Cultura escolar por las y los docentes
v" Clima escolar
v" Ordenamientos disciplinares
v' Significado de buen y mal profesor
c. Competencias docentes socio- | v* Estilo de ensefianza
afectivas v Relacion maestro — alumno
v" Motivacion
d. Impacto en el aprendizaje y el | v' Percepcién de bienestar
desarrollo v’ Percepcion de malestar

Fuente: Tomado de Arreola (2014)

Dentro de esta investigacion se deduce que existe predominancia de lo cognitivo sobre
lo socioafectivo, lo que significa que los docentes deben desarrollar competencias
técnico-pedagdgicas y socioafectivas con la finalidad de contribuir a la adecuada
formacion del estudiantado mediante un buen clima de convivencia. Tal y como
menciona Elsie Rockwell (1986 citado en Sandoval, 2000) que para ser docente se
necesita no solo el conocimiento de la teoria pedagogica y de los contenidos

curriculares, sino que ademas se requiere el desarrollo socio afectivo.



Perrenoud (2004), considera que las competencias son capacidades para movilizar
varios recursos cognitivos. EI formula diez competencias esenciales en la formacion
de los docentes:

. Propiciar situaciones de aprendizaje

. Monitorear el avance de los aprendizajes

. Desarrollar dispositivos de diferenciacion

. Involucrar a los estudiantes en su aprendizaje y trabajo

. Trabajar en equipo

. Participar en la gestion de la institucién

. Comunicar e involucrar a los representantes

. Emplear nuevas tecnologias

© 00 N oo O B~ W N P

. Enfrentar las obligaciones y dilemas éticos de la profesién

10. Estar en constante formacién continua

Mientras que Frade (2008) menciona que las competencias son capacidades
adaptativas, cognitivos-conductuales las cuales estdn conformadas por los
conocimientos, las habilidades, las destrezas y actitudes, asi como también la
capacidad para poder pensar, solucionar problemas, relacionarlos con el mundo actual
y desarrollar todas las habilidades de pensamiento superior. Este autor expresa las
siguientes competencias:

Diagnostica

Cognitiva

Etica

Légica

Empética

Comunicativa

Lddico-didactica

O N o a B~ w D E-

Metacognitiva de la educacion

Mientras que Marchesi (2008) resume las competencias profesionales de los docentes
en las siguientes:

1. Ser personas competentes

2. Estar listos para velar por el desarrollo afectivo y la convivencia escolar

3. Ser capaces de beneficiar la autonomia moral de los estudiantes
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4. Ser capaces de desarrollar una educacién multicultural

5. Estar capacitados para trabajar con el ndcleo familiar

6. Estar predispuestos a trabajar en colaboracién y en equipo con los docentes

Esta investigacion denota la vitalidad del desarrollo de aspectos socioafectivos y

emocionales en la formacion de los docentes; es decir el desempefio del docente debe

promover una relacion efectiva con sus estudiantes y no por el contrario crear

desmotivacion, miedo a la asignatura, aburrimiento, falta de interés, antipatia, rebeldia,

etc. Hay que recalcar que segun Fernandez (2007), de acuerdo a la relacion que

establezca el docente con sus estudiantes sus perspectivas e interés por el estudio

incrementaran.

TABLA 2-2: SISTEMA DE COMPETENCIAS PROFESIONALES DOCENTES

Competencias referidas a
desempefios técnico-

profesionales

1.

Competencias psicopedagodgicas,
metodoldgicas y de eficacia instructiva para
la comprensién, fundamentacion y ejecucion
de los distintos procesos y funciones:
motivacion,  planeacion,  disefio  de
escenarios, mediacion, gestion de progresion
de aprendizajes, evaluacion, tutoria y
acompafiamiento, asi como actividades de
gestion escolar.

Competencias cognitivas y de dominio de la
disciplina.

Competencias metacognitivas y creativas.
Competencias para utilizar las nuevas
tecnologias en la promocién del aprendizaje.
Competencias para la reflexion e
investigacion de los procesos y préacticas
educativas.

Competencias organizativas para gestionar la

propia formacion continua.
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7. Competencias propositivas para contribuir
activamente a la mejora de la calidad, al

cambio y la innovacion.

Competencias referidas a 8. Competencias comunicativas.
desempefios 9. Competencias para la construccién de
sociopersonales ambientes conducentes para el aprendizaje

colaborativo, autonomo y autorregulado, asi
como para la formacion de creencias de
autoeficacia.

10. Competencias relacidnales y afectivo-
emocionales para la resolucion de conflictos,
asi como para la generacion de ambientes
psicosociales que promuevan relaciones
sanas y de bienestar, propicias para el
desarrollo integral.

11. Competencias para el trabajo colaborativo e
institucional.

12. Competencias para implicar a los padres de
familia y sensibilizar a la comunidad.

13. Competencias éticas para enfrentar deberes y
dilemas propios de la profesion.

Fuente: Arreola (2019).
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Pavié (2011) sostiene que el desarrollo de las competencias no antecede al trabajo,
sino que, se logran con el paso del tiempo, deduciendo que la competencia es el

producto de la experiencia con la finalidad de cimentar nuevas competencias.

Segun D"Amore, Diaz y Fandifio (2007, p. 48) mencionan que los profesores de
matematicas deben poseer en primera instancia competencia en el area de matematica

y ser conscientes de la problematica que abarca la competencia matematica.

Los profesores independientemente del area que impartan deben tener en cuenta los

siguientes aspectos para compartir su clase:
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v" Comenious (2014, p.174), afirma que los docentes deben dominar los contenidos
de los distintos temas, empleando un florido lenguaje.

Conocer a los alumnos para emprender un vinculo de amistad.

Emplear un adecuado tono de voz.

Demostrar seguridad en lo que dice y hace.

Planificar las clases para evitar las improvisaciones.

Ser puntual.

Saber manejar el grupo de estudiantes.

Administrar adecuadamente el tiempo.

N N N N N N N

Manejar una activa metodologia, ya que, no todos los estudiantes aprenden al
mismo ritmo.

v" Realizar un contrato didactico; es decir, exponer las reglas y normas para el buen
desemperio de la clase.

Arrieta (2019) planteo en su investigacion el Disefio del perfil profesional del
docente de Matematicas y Fisica, a través de una investigacion de campo a través de
la aplicacion de una encuesta dirigida a 25 autoridades de instituciones fiscales y
particulares y 5 docentes universitarios de la ciudad de Quito. El cuestionario se
dividié en dos partes de estudio. La primera se enfocO en el andlisis de las
caracteristicas que abarcan seis indicadores para cualidades, seis para actitudes y seis
para valores. La segunda parte del cuestionario estudio las competencias intelectuales,
inter e intrapersonales, sociales y profesionales que deben tener los docentes de

matematicas y fisica.

Como resultados de esta investigacion se obtuvo que para el disefio del perfil
profesional docente se debe considerar las competencias requeridas por el MINEDUC,
y las observaciones que sefiala Galvis (2007, pag. 56), en cuanto al disefio de perfiles
profesionales de los docentes, quedando la propuesta de la siguiente manera:

v Competencias Intelectuales

v' Competencias Inter e intrapersonales
v" Competencias Sociales

v" Competencias Profesionales

v Competencias Digitales

13



Adicionalmente sefialan estos autores que los docentes deben contar con ciertas
cualidades, actitudes y valores que se requieren para dar solucion a las distintas
probleméticas. Recomiendan al Ministerio de Educacion considerar que, a méas del
perfil profesional del docente basado en funciones, competencias y requerimientos se

debe considerar la formacidn en competencias digitales, ya que la escuela tradicional

ha quedado en desuso.

Metacompetencias de la profesion docente o
Competencias Competencias Competencias Competencias ]
técnicas metodolagicas sociales personales g
Saberes relaciona- Vinculacion del Disposicion para Etica de la profesion
dosconelqueha-  **  saberconlareali-  ©  comprendery © docente
cer pedagdgico dad del alumno trabajar con otros

Funciones de la profesion docente

+ Didacticas: planificacion, desarrollo de lo planificado, evaluacion.

+ Tutoriales: acompanamiento del proceso de aprendizaje de cada alumno.

+ Vinculacion con el medio social: comunicacion con las redes de los alumnos.

+ Formacion permanente e innovacion: desafio para todo profesional en la actualidad.

Contexto

FIGURA 2-2: COMPETENCIAS PROFESIONALES DOCENTES
Fuente: Quiroz y Mayor (2019).

Deborah Ball y otros investigadores (Ball et al., 2005; Ball et al., 2008; Hill et al.,
2004; Hill et al., 2008) han desarrollado un modelo exclusivo para la formacién de
profesores de matematicas y lograr formar maestros competentes, por esta razén
plantean la idea de “conocimiento matematico para la ensefianza” 6 sus siglas en inglés
MKT. ElI MKT es considerado como aquel conocimiento matematico que emplea el

docente dentro del aula de clases para generar sabiduria y crecimiento en el

estudiantado” (Hill et al., 2008, p. 374).

Conocimiento del contenido Conocimiento pedagogico del contenido
Conocimientocomandel  Conocimiento especializa- ~ Conocimiento del conte-  Conocimiento del
contenido (CCK) do del contenido (SCK) nido y de los estudiantes curriculo

(KSC)
Conocimiento en el hori- Conocimiento del conteni-
zonte matemdtico doy de la ensefianza (KCT)

FIGURA 2-3: CONOCIMIENTO MATEMATICO PARA LA ENSENANZA
Fuente: Hill et al., (2008)

14



Godino et al., (2017) mencionan que la dialéctica entre practica y objeto, entre
competencia y conocimiento, son evidentes a través del analisis ontosemiotico de las

practicas matematicas para la solucién de un problema matematico.

Hoy en dia, en cuanto al desarrollo de competencias la evaluacién hace alusion a los
contenidos, las destrezas, las actitudes y las habilidades de aprendizaje (Masero et al.,
2018). Hablando especificamente de las competencias matemaéticas, los contextos
determinan los &mbitos en los que se ubican los problemas. Existen varios &mbitos de
conformidad con la distancia del profesor en formacion:

v" Personal

v Educacional/profesional

v" Plblico

v Cientifico

A partir de aqui nace la competencia didactica del futuro docente, que abarca tanto la
funcion de la evaluacion del proceso de ensefianza como del proceso de aprendizaje
(Ricart y Estrada, 2017).

Entre los resultados que arrojé esta investigacion los formadores de docentes
declararon que es necesario colocar la atencién en competencias basicas, como son: la
comunicacion oral y escrita, la metacognicion, la justificacion y demostracion de los
resultados. Asi mismo para evaluar las competencias matematicas se deben incluir
técnicas como: foros, talleres, plataformas virtuales. Ademas, este analisis permitio
fortalecer lo manifestado por Villa y Poblete (2011) sobre la valoracién a la
coevaluacion y la autoevaluacion como maneras de alcanzar autorregulacion y la
libertad de aprendizaje de los alumnos. Por otra parte, hay que indicar que la

autoevaluacion necesita de una capacitacion (Jackson, 2014).

A partir del Enfoque Ontosemiotico (EOS), la competencia en analisis didactico —
comprendida como: plantear, aplicar y valorar series de aprendizaje, a través de
técnicas de analisis didactico y juicios de calidad, para formar ciclos de planificacion,
implementacion, valoracion y sugerir propuestas de mejora es una de las competencias

concretas clave que deben desarrollar los maestros de Matematicas (Font et al., 2013).
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Esta investigacion evidencia que para mejorar las experiencias de aprendizaje de esta
asignatura tanto en nivel preescolar como en primaria es preciso hacer hincapié en el
conocimiento matematico y en la competencia de andlisis, intervencion y didactica de
los docentes. Si deseamos que los alumnos se apasionen por la matematica debemos
contagiarlos y para esto debemos ser personas con el dominio y tener amor para

transmitirlas.

Competencias bésicas y transversales del docente de matematicas

El docente es el actor clave en la etapa educativa y muchas veces se espera que él o
ella compensen las deficiencias en el curriculo y en los recursos educativos. Por lo
tanto, se cree que el éxito de la empresa educativa depende de la calidad de la
ensefianza que se lleva a cabo en las aulas (Howie y Plomp, 2005, p. 53). Esta
afirmacion significa que desde un punto de vista profesional la competencia de un
profesor es importante, ya que de ella depende la ensefianza y el aprendizaje exitosos.
Pero evaluar la competencia de un docente (desempefio y efectividad) es un proceso
dificil, ya que esta evaluacion depende del desempefio del estudiante y, como en
cualquier evaluaciéon, es muy dificil distinguir entre diferentes niveles de competencia
y habilidades (Cabalo & Cabalo, 2019).

Las competencias transferibles a menudo también denominadas transversales se
definen como competencias que pueden transferirse de un trabajo a otro. A veces
también se denominan competencias genéricas, blandas o laborales. Uno puede
aprender estas habilidades dentro del contexto educativo o social y luego transferirlas
a una carrera. Estas competencias se utilizan y desarrollan en todos los &mbitos de la
vida de una persona. Se reconoce ampliamente la importancia fundamental de las
competencias transversales en el empleo futuro. Sin embargo, en la mayoria de los
paises las practicas educativas aun se encuentran en desarrollo y las competencias
transversales se ensefian utilizando diferentes métodos. Las asignaturas relacionadas
pueden tener un caracter transversal, pueden integrarse en las asignaturas del curriculo

existente o pueden introducirse por separado (Terzieva & Traina, 2015).
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A) Sintesis de las competencias
transversales:

1) Poseer y comprender conocimientos
en el area de las matematicas,
partiendo de la base de la educacion
secundaria general.

2) Saber aplicar los conocimientos a
su rabajo y demostrarlo mediante
argumentaciones y resolucion de

problemas;

3) Tener capacidad para interpretar
datos relevantes de variada indole;

4) Capacidad para transmitir ideas,
problemas y soluciones a un publico
especializado o no especializado.

5) Desarrollar habilidades para
comprender estudios posteriores con
autonomia

B) Sintesis de las competencias
generales

" 1) Comprender vy utilizar el lenguaje

matemadtico para el enunciado de
proposiciones matemadticas, la
construccion de demostraciones y la
transmision de conocimientos
matematicos.

2) Conocer las demostracionesde
algunos teoremas matematicos
cldsicos.

3) Asimilar la definicion de un nuevo
objeto matematico y ser capaz de
usarlo en diferentes contextos.

4) Saber abstraer las propiedades
estructurales de los objetos
distinguiéndolas de las ocasionales,
comprobarlas con demostraciones o
refutarlas e identificar errores en

razonamientos incorrectos.

FIGURA 2-4: COMPETENCIAS BASICAS Y TRANSVERSALES
Fuente: Méndez (2016).
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Practica docente en matematicas

Rodriguez y Larios (2006) afirman que la practica docente es el espacio que se les
brinda a los profesores en formacién para que pongan en préctica los conocimientos
tedricos de caracter pedagogico como son: Didactica de la Matemaética, Disefio
Curricular, Evaluacion Educativa, entre otros. Ademas, dentro de este espacio los
futuros profesores van identificando su estilo de ensefianza, como, por ejemplo: el
constructivismo (Jean Piaget), el socioconstructivismo (Lev Vygotsky) o de pronto el

conductismo (Burrhus Skiner).
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Avalos (2003) sostiene que las practicas docentes tienen como finalidad facilitar el
proceso a los futuros profesores para que cimenten conocimientos pedagogicos,
desarrollen de manera personal la teoria y la préctica de la ensefianza y el aprendizaje
y, ante todo, aprendan a enseflar (p. 109). Con respecto a lo anteriormente
mencionado, se debe familiarizar al futuro maestro con el ejercicio practico de la
docencia, buscando en las representaciones que va adquiriendo durante su puesta en
practica, comprendiendo que las representaciones significan instrumentos cognitivos
de percepcion del contexto y de orientacion de las conductas sobre lo que es ser
maestro (Baillauqués, 2010, p. 55).

El maestro es considerado uno de los protagonistas del fendmeno educativo, el mismo
que junto a sus alumnos deben transcender y al finalizar cada hora de clase deben hacer
una reflexién de su propia practica, para desarrollar capacidades reflexivas que le
permitan dar solucion a los problemas dentro del aula de clase.
Zeichner clasifica la formacion de profesores en:

v' Tradicional — artesano

v' Personalista

v Conductista

Por un lado, se tiene a los profesores ciertos vs. problematicos y recibidos vs.
reflexivos. La primera dualidad se refiere a que los entornos sociales e institucionales
pueden ser ciertos, validos, estaticos o problematicos, mientras que para la segunda
dualidad el curriculo de formacidén de maestros es percibido como transformable.
(Jiménez, 2005, p. 36).

Buitrago y Céardenas. (2017) en su publicacion denominada “Emociones e identidad
profesional docente: relaciones e incidencia”, tuvo como objetivo analizar la identidad
y las emociones de diecisiete estudiantes de los ultimos semestres de formacion de
docentes de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia. Para el desarrollo
de esta investigacion se efectuaron multiples unidades de analisis, y se aplico la
entrevista para la recoleccion de los datos, apoyandose en el programa informatico
ATLAS TI. A partir de este ensayo se evidencio que las identidades profesionales son
diferentes, confusas, cambiantes, y se estructuran a partir de elementos

intrapersonales, experiencias emocionales y vivencias en la practica de aula.
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La identidad del docente puede ser examinada desde dos Opticas: la primera desde el
rol que debe cumplir un profesor a partir de la mirada social y la segunda desde la
perspectiva personal que involucra tomar en cuenta sus preferencias, sentidos y

analisis contextuales (Canrinus, Helms, Beijaard, Buitink, & Hofman, 2011).

Segun Sfard & Prusak (2005) la identidad posibilita a los docentes ejercer la docencia
como un modo de vida, permitiéndoles delimitar su propia perspectiva en lo que se
refiere a cdbmo ser, a como proceder, a como estimar su trabajo y finalmente cémo
aceptar su estatus social (Sachs, 2005). Por consiguiente, la identidad posee gran
significacion para el desarrollo de los maestros (Freese, 2006; Hoban, 2007;
Korthagen, Kessels, Koster, Lagerwerf, & Waubbels, 2001; Riopel, 2006). Es
fundamental aceptar que la identidad es un proceso dindmico en el que coadyuvan
varios factores intrapersonales, tales como: las emociones y las historias (Rodgers &
Scott, 2008; Veen & Sleegers, 2006) y también diferentes factores externos, como, por

ejemplo, en el &mbito relacional contextual (Holstein & Gubrium, 2000).

De acuerdo a Nias (1996) existe un nexo entre identidad personal y profesional en el
docente porque a través de su rol dentro del aula genera satisfaccion, felicidad y
autoestima, asi como también vulnerabilidad. Por consiguiente, los procesos de
practica educativa son estructurantes, ya que afectan a los procesos subjetivos que
participan en la conformacion de la identidad docente, en la subjetividad comuin
(Bedacarratx, 2009) y en el rendimiento de sus competencias profesionales, al lograr

magnificos resultados en sus alumnos.

Timostsuk y Ugaste (2010), define a la Identidad Profesional del Docente como el
autoconocimiento del profesor en escenarios vinculados con la ensefianza, con la
pertenencia y el empoderamiento. Constantemente el desarrollo del docente es
afectado por diferentes aspectos:

e Profesionales (sueldo, estimulos, clima laboral)

e Personales (edad, experiencia, estado fisico, psicoldgico e intelectual)

e Contextuales (familia, amistades, patrimonio)

e Sociales (circunstancias economicas, politicas)
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e Vocacionales.

En el ejercicio de la practica docente se van formando los rasgos de la identidad, a
través de expresiones de personalidad, motivaciones y actitudes que son notorios en
los discursos, y que se van fortaleciendo a medida que vamos relacionandonos con
otros, planificar clases y estar pendiente de los alumnos, el aprendizaje pedagdgico y
los compromisos académicos y administrativos (Martin-Gutiérrez, Conde-Jiménez, &
Mayor- Ruiz, 2014). En conclusion, la formacion de la Identidad Profesional se
sostiene en cuatro dimensiones:

v" Emocional,

v Social interpersonal,
v Didactica pedagdgica e
v

Institucional administrativa

Zembylas (2005), expresa que las personas crean sus propias emociones, las mismas
que estan coligadas al desarrollo intrapersonal e interpersonal, como consecuencia del
bienestar propio subjetivo (Buitrago & Herrera, 2013). En este sentido, las emociones
diagnostican la identidad del maestro (Shapiro, 2010), en donde la practica docente,
debe ser positiva y significativa (Ezer, Gilat, & Sagee, 2010), que involucre

compromiso, motivacion y, en cierta forma, apego emocional (Day & Leitch, 2001).

En las investigaciones de Badia, Monereo y Meneses (2013) se han evidenciado tres
aspectos de las emociones que influyen en el proceso de ensefianza, las cuales son: la
motivacion para ensefiar, la autoevaluacion docente y la eficiencia educativa. Los
profesores que reconocen sentir pasion por la ensefianza poseen sensibilidad social y
una sélida identidad que demuestra compromiso y entusiasmo al realizar su labor
(Day, 2004).

Hascher y Hagenauer (2016), mencionan que la préctica docente es el escenario
académico donde se ponen en juego los conocimientos adquiridos por el profesor
durante su proceso de formacién, y ademas se demuestra el desempefio de sus
habilidades, la motivacion, el control de las emociones, la autoeficacia, etc. (Bandura,
1977).
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Preparacion de los docentes de matematicas

Sanchez y Jara (2019) en publicacién denominada “Estudiantes, docentes y contexto
educativo en la representacion del profesorado en formacién”. El objetivo de este
analisis fue investigar en las representaciones que los proximos maestros poseen de
los alumnos, maestros y entorno escolar. Se trabajo con una metodologia de tipo
cualitativa, con una muestra de 55 estudiantes de la carrera de pedagogia. A través de
la entrevista semiestructurada se recabd la experiencia de cada participante. Los
resultados arrojan un trabajo docente complicado, complejo debido al cambio en el
perfil estudiantil, que exterioriza oposicion en la concepcion habitual de autoridad. De
la misma manera se notdé que las tecnologias de la informacién y comunicacion,

estresan la tarea docente y la racionalidad.

En pleno siglo XXI, ser maestro requiere tener la habilidad para ajustarse a la dindmica
tan cambiante del entorno; ya que el conocimiento y los alumnos cambian
rapidamente, y para dar respuesta inmediata se requiere que el profesorado siga
capacitandose continuamente en: teorias, técnicas, métodos y practicas que los
estudiantes necesitan. Segun Toffler (1990) la educacién postmoderna requiere
adaptarse al cambio mediante la interactividad, movimiento y democratizacion de la
informacion. Desde la apreciacion de Hargreaves (1994), “la era del postmodernismo

es rapida, compleja e insegura” (p. 37).

La preparacion de docentes se ha enfocado sobre la base de una tradicion que marca
una notable diferencia entre conocimiento tedrico y el conocimiento préctico,
considerando que el conocimiento practico depende del tedrico (Diker & Terigi,
2008). Las instituciones formadoras de docentes deben ser parte de la transformacion
para responder a las nuevas demandas, ya que su caracter es meramente teérico. Se
discute su burocratizacion, su distribucion dividida del conocimiento, su orientacion

tedrica, y su insuficiente vinculacion con la préctica docente (Garcia, 2009).

v’ Para la formacién practica del docente se debe tomar en cuenta el plan de estudios
y este debe tener concordancia durante toda la preparacion educativa, conforme
con los siguientes lineamientos:

e Inclusion de toda la formacion préctica dentro del plan de estudios.
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e Ejecucion de practicas oportunas y constantes durante toda la formacion
profesional en varios entornos socioecondémicos y culturales.
e Realizacion de una practica final, que garantice los conocimientos, habilidades y

competencias requeridas para el desempefio de la profesion docente.

Formacion profesional del docente de matematicas

Jiménez (2019) desarrolla un analisis acerca de los principios y el avance historico de
la formacién de maestros en el area de matematicas en la Universidad Pedagogica y
Tecnoldgica de Colombia. Este estudio se desarroll6 a partir de un enfoque cualitativo,
empleando entrevistas y estudiando documentacion. Dentro de este ensayo se examina
el perfil profesional del profesor en diversas épocas, los planes de estudio y las
particularidades implicitas en el rol docente. Se ha comprobado que los planes de
estudio se han actualizado y los perfiles se han modificado. Asi mismo, se encontro
gue existe un distanciamiento entre la formacion matematica disciplinar, didactica y

pedagdgica.

Cavalcante & David (2007, p. 14) menciona que aun permanece la separacion entre
integracion y préactica, porque la formacion disciplinar matematica sigue bajo la
ensefianza de matematicos y la pedagogica en manos de los pedagogos. Para superar
este distanciamiento se requiere que en la formacion de docentes haya un proceso
vivencial continuo de investigacion en el aula de clases y en el propio aprendizaje

personal, social, cultural y politico de los docentes.

Segun Schoenfeld (1998) las creencias del profesor son construcciones mentales, las
cuales son dificiles de cambiar. (Jiménez, Suarez & Galindo, 2010) mencionan que las
acciones educativas se realizan basidndose en creencias de caracter filosofico,

epistemoldgico, pedagdgico o sobre la estructura que debe poseer una clase.

Vesga y De Losada (2018). “Creencias epistemologicas de docentes de
matematicas en formacion y en ejercicio sobre las matematicas, su ensefianza y
aprendizaje”.. Este articulo tuvo como objetivo el andlisis y la descripcién de las
creencias epistemoldgicas de seis docentes del area de matematicas durante su proceso
de formacién y de tres docentes de la misma asignatura en ejercicio de su rol.
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Utilizaron el enfoque cualitativo y mediante cuestionarios cerrados y entrevistas
semiestructuradas identificaron que la experiencia del docente se puede establecer y
fortalecer por medio de creencias epistemoldgicas, las cuales se forman durante los
estudios de pregrado y colegio, asi mismo determinaron que las creencias episte-
moldgicas de docentes tanto en formacion como en ejercicio estan en permanente

discrepancia.

Charalambous, Panaoura y Philippou (2009)sefialan que los programas de formacion
inicial son capaces de contribuir en la cimentacién o fortalecimiento de creencias sin
dejar de lado que existen otros factores como el entorno escolar y las comunidades de
donde provienen los docentes son esenciales para el éxito sostenido de cualquier

esfuerzo.

En esta investigacion se dedujo que existe un divorcio entre el enfoque epistemolégico
formal y axiomatico de las matematicas que ofrecen los centros de estudio de
formacién de futuros profesores y la matematica escolar. En virtud de aquello se
sugiere la incorporacion constante de la practica de socializacion de experiencia
durante la formacidn inicial y continua que permitan a los futuros docentes y a aquellos
en ejercicio realizar un autoanalisis y comparacion de sus creencias y sus discrepancias
en su rol como docente para reflexionar, tal y como lo sefialan otros estudios (Cooney,
Shealy y Arvold, 1998; Cross, 2009; Hersh, 1997). Durante esta investigacion los
docentes que se encuentran desempefiando su actividad y aquellos que estan en
formacion sefialaron cuan importante es estudiar y sumergirse en la historia de las
matematicas, asi como su contribucidon para mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje de este saber.

Romo y Gomez (2018) en su investigacion “La equidad en el aprendizaje de
profesores mediante la interaccion entre experiencia y competencia”, determiné
la correlacion existente entre la experiencia de los profesores y la competencia que los
mismos fomentan para formar esta experiencia. Tomando como muestra a 8 profesores
Se detecto que la alineacion entre la experiencia y la competencia de los docentes es

vital para promover la equidad en el aprendizaje de los profesores.
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Segun Sowder (2007) existen seis objetivos que deben considerarse en el desarrollo
profesional de los docentes de matematicas:

1. Poseer una vision simultanea de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.
2. Dominar las matematicas para el nivel que se ensefia.

3. Comprender la forma como los estudiantes aprenden matematicas.

4. Tener conocimiento pedagogico.

5. Entender el rol de la equidad en la escuela de matematicas.

6. Poseer un sentido de si mismo como docente de matematicas.

Los docentes deben ser competentes para ensefiar matematicas a poblaciones
heterogéneas, percibir en ellas las necesidades o expectativas de sus estudiantes y
procurar satisfacerlas desde su ensefianza (Sowder, 2007). Por tal razén tanto la
experiencia de los profesores en formacion como de los que se hallan ejerciendo su rol
es esencial para formular los recursos de aprendizaje como resultado de la

competencia.

Alfaro & Alpizar (2019) en su trabajo “La formacion universitaria de docentes de
educacion primaria: el caso de matematicas” realizd una breve descripcion de los
programas de formacion ofertados en las universidades de Costa Rica, para maestros
de educacion primaria. Se efectud una investigacion cualitativa de caracter descriptivo,
mediante una revision documental a las mallas curriculares de las distintas
universidades y se entrevisto a los coordinadores de carreras, asi como también a los
profesores de matematicas de estas entidades. Este analisis evidenci6 una variedad de
programas de formacion docente, sin directrices y muy poco control, perjudicando la
ensefianza de las matematicas en el nivel primario, ya que los docentes precisan de un
programa de formacion profesional universitario que brinde atencion tanto al

conocimiento del contenido como al conocimiento pedagdgico de ese contenido.

Godino, Batanero, Font y Giacomone (2016) concuerdan que los maestros de
matematicas, sin importar su nivel al que ensefien, deben tener la capacidad de plantear
actividades a sus alumnos, tomando en consideracion los conocimientos anteriores y
en correspondencia con el contenido que se pretende ensefiar; del mismo modo, deben

tener conocimiento de la tematica a abordar.
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Para los docentes, ensefiar matematicas a los nifios en edad escolar es un verdadero
reto, ya que no solo debe conocer y utilizar de forma apropiada los conceptos teoricos,
sino que debe poseer carisma para que su educando aprenda y se sienta a gusto. Por tal
razon, deben utilizar adecuadamente las estrategias metodoldgicas, lo cual se logra con
el conocimiento de la didactica para lograr llegar al objetivo que es el aprendizaje. Lo
anteriormente expuesto, nos lleva a preguntarnos: ;cémo consigue un maestro que sus
alumnos aprendan matematicas en la educacién primaria?, y probablemente unas las
posibles respuestas serian, a través de la correcta formacion profesional universitaria,
ya que es ahi donde se les capacita para los distintos retos que van a enfrentar dentro
del aula; del mismo modo, deben ser conscientes que tanto la formacion continua como

la constante capacitacion forman parte del desarrollo profesional.

Pérez (2010) recalca la necesidad de contar con maestros formados para enfrentar los
distintos retos y novedosos desafios educativos (p. 38). Para Llinares (2008), la
formacion universitaria de los educadores debe acentuarse en la necesidad de
capacitarlos para ser profesionales competentes dentro de su area, y ser conscientes de
continuar aprendiendo. Hay algunos modelos que pretenden proveer un acercamiento
al tipo de conocimiento que requiere un docente para compartir sus clases de mate-

matica, sin considerar el nivel de instruccion.

Burgos, M. et al., (2018). Conocimientos y competencia de futuros profesores de
matematicas en tareas de proporcionalidad. Educ. Pesqui., v. 44. Esta investigacion
tuvo como objetivo explorar conocimientos iniciales y valorar aspectos notables de la
faceta epistémica del conocimiento didactico-matematico sobre proporcionalidades.
En esta experiencia colaboraron 33 alumnos con titulaciones de diferentes grados. En
los resultados prevalece las limitaciones en la competencia del estudio epistémico
alcanzado, especificamente, en la caracterizacion de proposiciones, procedimientos y
demostraciones. En ciertos casos, los estudiantes evidenciaron tener insuficiente
conocimiento de la tematica, el cual es la base para el conocimiento didactico-
matematico. Para mejorar los resultados se necesita, entre otras acciones, ampliar el

tiempo establecido para la intervencién formativa.

La proporcionalidad es un tema fundamental en el curriculum escolar que se encuentra

en Educacion Primaria y se extiende hasta la Secundaria, siendo transversal a otras
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asignaturas (Wilhelmi, 2017). Por tanto, la formacion de profesores debe considerar el
desarrollo de conocimientos y competencias matematicas y didacticas relacionadas
con este tema. Sin embargo, las investigaciones efectuadas sobre el conflicto que
presenta el razonamiento proporcional en la formacién de docentes son insuficientes,
como indica Rivas (2013). El cual recalca las investigaciones de Sowder (1998); Ben-
Chaim, Keret e llany (2012); Berk y otros ensayistas (2009); Rivas, Godino y Castro
(2012). Diferentes estudios evidencian que, los profesores exteriorizan problemas para
ensefiar la proporcionalidad. Los educadores optan por apoyarse en el algoritmo de la
multiplicacidn cruzada 6 regla de tres, sin analizar su pertinencia (Riley, 2010). Ellos
fijan su atencion en conseguir que sus alumnos comprendan operaciones, pero no
desarrollan la comprensién conceptual, es decir; no emplean el razonamiento

proporcional (lamon, 2007).

Segun Sowder y otros autores (2007) plantean que para la formacion de los docentes
en el campo del razonamiento proporcional se debe entender los componentes
conceptuales de este razonamiento y su objetivo en el pensamiento matematico” (p.
144). Tanto es asi, que el rol del maestro de matemaéticas es involucrar a sus alumnos

en experiencias que impliquen conceptos criticos y por ende razonamiento

Expdsito (2018) en su estudio “Valores basicos del profesorado: una aproximacion
desde el modelo axioldgico de Shalom Schwartz”, se baso en un anélisis descriptivo,
empleando una herramienta psicométrica valorativa eficaz como es Portrait Values
Questionnaire (PVQ), de Shalom Schwartz, con una muestra de trescientos treinta y
siete docentes en proceso de formacidn y en ejercicio para determinar los valores

predominantes en la identidad valorativa de los docentes.

Segun Vélez (2008, pp. 170-171), la educacion es un proceso de formacion, no solo
de aquellos elementos pedagdgicos, sino también de las actitudes del docente; es decir,
los estudiantes aprehenden del profesor. Frondizi (2010, p. 213), sefiala que los valores
del docente influyen en la toma de decisiones dentro del aula de clase, en la
planificacién de las mismas y en el trato con sus estudiantes. Desarrollando en ellos

sus propias posiciones axiologicas a raiz del modelo valorativo del maestro.
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Con este estudio se demostré que los docentes tienen la capacidad de influir en sus
alumnos sea de modo positivo o0 negativo (Rosenthal y Jacobson, 1968). Sus efectos
pueden tener una profunda trascendencia e incidir, ya sea en el rendimiento académico
como en la conducta de sus dicentes porque consideran a sus profesores personas muy
notables. Un buen docente posee su propia configuracién ética y moral para orientar a
sus estudiantes, a fin de que ellos puedan ir distinguiendo y cimentando sus propios

modelos axiol6gicos.

Shalom Schwartz (1994, pp. 25, 34) establece un sistema integral conformado por diez
valores distintos, agrupados en dos dimensiones bipolares. ElI primer grupo esta
compuesto por aquellos valores que se manifiestan dentro de los intereses individuales
en beneficio de necesidades colectivas. A esta dimension se le reconoce como
“Autotrascendencia” y se contrapone a los valores que colocan en primer plano los
intereses personales condensados en la dimension “Autopromocion”. El siguiente
grupo esta conformado por los valores afines con la seguridad y el orden se hallan en
la dimensiéon de “Conservacion” y se oponen a los valores relacionados con la
independencia personal y la libertad de pensamiento, los cuales se hallan en la
dimension de “Apertura al cambio”. La Figura 2-5 refleja el primer binomio de

opuestos.

Binomio 1 Binomio 2

Apertura al cambio

0 grados

Apertura al
cambio

Auto-
180 grados trascendencia

oposicion/conflicto

Confcrmldad..'
‘.‘ Tradicion

Auto
promocion

180 grados
oposicioniconfiicto ~ e

Auto
% ~
promocion ~

FIGURA 2-5: RELACIONES ESTRUCTURALES DE BINOMIOS OPUESTOS
Fuente: Schwartz y Bilsky (1990, p.554); Brinkmann y Bizama (2000, p. 9)
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Este modelo axiologico permite aproximarse a las preferencias relacionadas con los

valores individuales y/o grupales, de los docentes y aspirantes que colaboraron en este

estudio.

TABLA 2-3: DIMENSIONES Y DOMINIOS DE VALOR DEL MODELO DE

SCHWARTZ
Dimensién Dominios | Conceptualizacion | Valores Fuentes
Individualismo | Poder Tiene por eje el Poder social, | Interaccion
estatus social y autoridad, y Grupo.
prestigio, control y | riqueza,
dominio sobre reconocimie
personas y recursos. | nto social
Logro Busca el éxito Exito, Interaccion
personal mediante la | capacidad, y Grupo.
demostracion de ambicion,
competencias inteligencia,
particulares, pero prestigio.
desarrolladas de
acuerdo con los
estandares sociales.
Hedonismo | Se relaciona con el | Disfrute de Organismo
placery la la vida.
gratificacion sensual | Placer.
para uno mismo.
Disfrutar de la vida
y autocomplacerse.
Estimulo Se focalizaen la Osadia, vida | Organismo
emocion, lo variada, vida
novedoso y busca excitante.
desafios en la vida.
Autodirecc | Tiene por objetoel | Creatividad, | Organismo
ion pensamiento y curiosidad, :
accion libertad, Interaccion
independientes: autorrespeto.
eleqir, crear,
explorar.
Mixta Universalis | Alude a la Tolerancia, Grupo.
mo comprensioén, el justicia Organismo
aprecio, la social,
tolerancia 'y igualdad.
proteccion del Proteccion
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bienestar de todas del medio
las personas y la ambiente, un
naturaleza. mundo de
belleza 'y de
paz.
Seguridad | Refiere a la ausencia | Seguridad Organismo
de riesgo, la nacional, :
armoniay la orden social, | Interaccion
estabilidad de la limpieza, .
sociedad, de las seguridad Grupo.
relaciones familiar,
personales y de uno | salud,
mismao. sentido de
pertinencia.
Tradicion | Supone el respeto, el | Humildad, Grupo.
compromiso y la devocion,
aceptacion de las aceptacion
costumbres e ideas | de “mi parte"
que proporcionala | en la vida,
cultura o la religién. | respeto por
la tradicion,
cumplimient
0.
Colectivismo Conformid | Implica la Buenos Interaccion
ad restriccion de modales, :
acciones, obediencia, | Grupo.
inclinaciones e honra a los
impulsos que padres y los
pueden alterar o mayores,
dafar a otros y autodisciplin
violar las a.
expectativas o
normas sociales.
Benevolen | Busca preservary Ayuda, Organismo
cia mejorar el bienestar | honestidad, :
de aquellos con los | ausenciade | Interaccién
que uno esta en rencor, :
contacto personal responsabilid | Grupo.
frecuente, el grupo | ad, lealtad,
de amigos, sentido de la
parientes* familia. | vida.

Fuente: Schwartz y Bilsky (1990, pp. 551-553) y Schwartz (2012, pp. 5-7).
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Se evidencio en esta investigacion que tanto los profesores en formacion como los que
estan ejerciendo su rol, se enmarcan en los valores de la benevolencia, el universalismo
y la autodireccién. Reflejando caracteristicas innatas de un perfil altruista. Asi mismo
se evidencid que el valor menos optado es el poder, el cual se contrapone con la

benevolencia y el universalismo, tal y como se muestra en la figura 2-6.

Apertura al _— Auto-

cambio trascendencia

| an®

Auto- Conservacion

promocion

FIGURA 2-6: DISTRIBUCION DE LAS MEDIAS POR VALORES
Fuente: Exposito (2018).

Torres (1999), sefiala optar como estrategia en la formacion de docentes, el anélisis de
la biografia escolar de los profesores, no solo con relacion a los contenidos
curriculares, sino al aprendizaje, a la ensefianza y al curriculo. Asimismo, expresa que
la formacion docente ubica a este profesional en un Gnico rol y en un Unico escenario
que es la escuela; sin embargo, existen aprendizajes significativos en la funcion del

docente que realiza y puede realizarlo mucho mejor desde otros contextos.

Rodriguez & Alamilla (2018) en su investigacion “La complejidad del conocimiento
profesional docente y la formacion del conocimiento practico del profesorado”, realiza
un analisis entre los conocimientos tedricos y practicos dentro del rol educativo. En la
labor docente la buena practica educativa depende de la asimilacion y manejo de los

conocimientos que los docentes posean.
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Segun Chen (2009) el conocimiento tedrico de los docentes es el grupo de saberes que
pueden ser aprendidos a través de la lectura o la participacion a conferencias; es decir,
abarca:

a. el conocimiento sobre la materia,

b. el contenido pedagdgico,

c. el contenido curricular,

d. las teorias psicolédgicas y educativas” (p. 104).

Cabe mencionar que la teoria en muchas de las ocasiones no expone lo que acontece
en la préactica, y casi no es utilizada como cimiento de esta; al mismo tiempo, la
practica por lo general no corresponde a la teoria, la practica no siempre se cimenta en

la teoria. Existe un gran abismo entre lo que se sabe y lo que se hace” (Clara y Mauri,
2010, p. 132).

Porlan y Rivero (1998) determinan una diferencia entre dos ambitos en el

conocimiento profesional. El primero se encuentra en el plano de lo real y pertenece

al conocimiento profesional dominante; o sea aquel que tienen los docentes. Y el

segundo se ubica en el plano de lo ideal y se relaciona con el conocimiento profesional

que deberia tener el maestro. Dentro del plano real, se hallan cuatro tipos de saberes:

1. Saberes académicos: Son los conocimientos disciplinares del docente en relacién
con el curriculo, son explicitos, estructurados y poseen una insuficiente influencia
en el desenvolvimiento profesional debido a su aprendizaje descontextualizado e
inconcluso llegando a constituir “la teoria” (Porlan y Rivero, 1998 p. 60). Mientras
que Tardif (2004) reconoce a este conocimiento como “saberes profesionales”, los
cuales consideran como objetos de saber al docente y la ensefianza, e indican que
son difundidos por las instituciones en el proceso de formacion del profesorado
mediante las ciencias de la educacion (p. 29).

2. Saberes basados en la experiencia: Son un grupo de ideas conscientes que los
docentes desarrollan durante el desenvolvimiento de la profesion sobre diferentes
aspectos de los procesos de ensefianza-aprendizaje” (Porlan y Rivero, 1998, p. 60).
Como, por ejemplo: el aprendizaje del alumnado, la metodologia, los contenidos,
entre otros.

3. Rutinas y guiones de accion: Son los conocimientos que el docente abarca para

saber qué hacer y como actuar ante diversas situaciones que son repetitivas y
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concretas (Porlan y Rivero, 1998) que pronostican el curso de los sucesos dentro
del aula de clases (Bromme, 1988, Calderhead, 1988, Gimeno, 1993, citados por
Porlan y Rivero, 1998, p. 61).

4. Teorias implicitas: Son adoptadas por el docente sin ser conscientes de ello, ya
que no se percatan de lo que esta ocurriendo (Argyris y Shon, 1976, Rodrigo, 1985,
Marrero, 1993, y Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1994, citados por Porlany Rivero,
1998). Segun Pérez (2000) estas se basan en la experiencia cotidiana (p. 184).

Sales (2006), menciona que la formacion de los docentes no debe ser solo reflexiva,
sino critica, ya que debe beneficiar a que el profesorado tome decisiones de forma
auténoma, tomando en cuenta condiciones cambiantes, diversas y confusas en las que

se desenvuelve su practica, para desarrollar la flexibilidad y la tolerancia (p. 205).

El ejercicio de la actividad docente constituye un escenario vital para la adquisicion
del conocimiento profesional; es decir, el conocimiento practico. Este conocimiento
brinda alternativas que involucra los saberes que componen el conocimiento docente,
y estan asociados con las necesidades de respuesta que los acontecimientos reales
demandan. Por tal razon este tipo de conocimiento demanda de una formacion
profesional docente que se diferencie de la que tradicionalmente se ha brindado al
maestro, en la cual la teoria y la préctica se relacionen y esto se logra a través del
andlisis critico y reflexivo de su propia practica como docente e implicando saberes

tedricos y experienciales.

Shulman (1986) considera que un profesor debe tener conocimiento sobre:
v" el contenido,
v' la pedagogia a emplear en ese contenido y

v" el curriculo.

Un afio después Shulman (Shulman, 1987) afiade cuatro categorias mas a su modelo:
v' el conocimiento pedagdgico del contenido,
v" el conocimiento del estudiantado y sus caracteristicas,
v" el conocimiento de los entornos educativos y
v

el conocimiento de los objetivos, propdésitos y valores de la educacion.
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Ball, Thames y Phelps (2008), tomaron como base el modelo de Shulman para
determinar el conocimiento que debe poseer el maestro, dividiendolo en seis
subdominios, los cuales han servido de soporte para generar otras investigaciones y

otros modelos con mayor grado de especificidad.

Conocimiento del Contenmido ' Conocimiento Pedagogico del Contemido
Conocimiento del
. A2 Contenido y de los
Conocimiento y
i Comiin d'f'l_ ) Conocimiento Eml_d:-;m“ . e
Contenido (CCC Especializado (CCEs) C L:t'lulclrll.lt:utu
Conocimiento del Contenido | Conocimiento del del € "fmm]“
¢n ¢l Horizonte (CEC) Contenido y de la (€O
Matemitico Ensefianza
(CH) (CCEn)
____-‘-—-_______-___-__-—.-.-__’—J

FIGURA 2-7: DOMINIOS DEL CONOCIMIENTO MATEMATICO
Fuente: Ball, Thames, Phelps, 2008

Camacho y Rojas (2013) mencionan que los docentes deben entender la razon de ser
de su profesion, para ello necesitan de intervenciones pedagdgicas o practicas
docentes; es decir, precisan aplicar los conocimientos adquiridos durante su formacion
y darse cuenta de que a mas de la teoria es vital considerar el proceso de mediacion,

determinar conocimientos previos, estrategias a emplear, y contexto de los estudiantes.

Segln Font y Godino (2011) se debe prestar atencion al desarrollo de las habilidades
para poder investigar los escenarios escolares, donde se desenvuelven los estudiantes,
teniendo la capacidad de notar situaciones conflictivas, monitorearlas a profundidad,
brindarles posibles soluciones y evaluarlas; es decir, el maestro debe analizar sobre su

propia practica.

Morales, Garcia, Vazquez y Durdn (2019) en su publicacion “Intervencion
formativa para el aprendizaje de las matematicas: una aproximacion desde un
diplomado”, tiene como objetivo determinar los conocimientos matematicos
indispensables y el perfil competencial docente del diplomado “Estrategias didacticas
para la ensefianza de la Matematica”. Esta investigacion es de caracter cualitativo

porgue se describio y analizo las competencias de los profesores de primaria. Dentro
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de este analisis se encontré que los docentes en ese primer mddulo desconocen las

diferencias entre lo que es un ejercicio y un problema matematico.

Eveny Ball (2009) sefialaron que la formacion de los futuros docentes de matematicas
es un primordial campo de investigacion, porque el desarrollo de las competencias

matematicas de los alumnos obedece, a la formacién de sus maestros.

Hoy en dia existen muchas investigaciones sobre la formacién de los docentes en el
area de matematicas. Esto se puede evidenciar en las revisiones difundidas en los
handbooks de investigacion en educacion matematica (Llinares & Krainer, 2006), y

en la publicacion de revistas como los Journal of Mathematics Teacher Education.

Tanto a nivel nacional como internacional, existe bastante interés por describir y
valorar el conocimiento matematico que necesitan los docentes para ensefiar esta
disciplina en las escuelas primarias, ya que hay varios estudios que confirman la rela-
cién entre el conocimiento y la competencia matematica de los profesores con los

aprendizajes de sus alumnos en esta asignatura.

2.2. Ensenanza de la Matematica

En general, las creencias sobre la naturaleza de las matematicas han sido desarrolladas
por los docentes a través de modelos de ensefianza y paradigmas que se los ha
impregnado antes de iniciar su formacion para ser maestros, lo que les hace altamente
resistentes al cambio (Cross, 2009); es decir, son altamente influenciables por sus

conocimientos sean estos filosoficos o historicos (Charalambous, et al., 2009).

La ensefianza implica involucrar a los alumnos como aprendices activos para inducir
cambios positivos e integrales en sus conocimientos, habilidades y actitudes
preexistentes (Cabalo & Cabalo, 2019). Los maestros logran cambios integrales
(crecimiento) que pueden aprovechar las experiencias, las habilidades, el interés, la
motivacion y las habilidades de los alumnos. Por tanto, los docentes deben haber
dominado las habilidades bésicas de la ensefianza y poseer la capacidad de ajustar
continuamente sus estrategias de ensefianza para satisfacer las diversas necesidades de

sus alumnos (Centillas & Larisma, 2016).

34



Hoyos et al., (2007, p. 17) mencionan que la experiencia de la Comunidad Educativa
es fundamental para que la educacion logre sus fines con respecto a las personas y a la
sociedad; aunque como seres humanos existen equivocaciones en la experiencia de
aula; esto no quiere decir que es el acabose, sino que, por el contrario, a través de las
reiteradas experiencias ligadas a las ganas de mejorar, es posible enmendar los errores

suscitados.

De acuerdo con PEI. Licenciatura en Matematica y Fisica (2010, p. 15) las
matematicas son muy importantes porque es un area que ayuda al hombre a conocer
el mundo que le rodea; a través de esta asignatura aprender a contar, a diferenciar

formas, a medir distancias y tiempos.

Santos (1993) expone que la mayor parte de las matematicas son observadas como un
conjunto de algoritmos, formulas o reglas que el alumno debe memorizar, para
solucionar ejercicios y problemas expuestos por el profesor y obtenidos de un texto,
desconociendo la particularidad de la clase como una oportunidad para razonar y

argumentar.

Zabala (2000) menciona que la ensefianza estd conformada por tres factores
indispensables: la planeacidn, la ejecucion y la evaluacion, tomando en consideracion
quién aprende, qué se aprende y sus finalidades. Los objetivos que persigue un docente
no solo consisten en conseguir que los estudiantes aprendan y ayudarles en su
formacién integral, sino que se asocia con la ética en busca de una mejora para que

contribuyan al desarrollo de la sociedad (Guzmaén, 2016).

Quiroz y Mayor (2019) en investigacion “Evaluacion de competencias en la formacion
inicial de docentes de matematicas. Propuestas para su implementacion” que tiene
como objetivo describir las estrategias de evaluacion que favorecen la evaluacién de
las competencias matematicas. Se realiz6 a través de una metodologia mixta de
profundizacién, con el empleo de una encuesta a 56 formadores, para conocer sus
opiniones, orientacion, razonamientos, métodos e instrumentos de evaluacion. Los
resultados de este andlisis confirman la significancia de la coevaluacion y la

autoevaluacion, asi como el aumento de dimensiones por evaluar.
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Hoy en dia, la necesidad de que las estudiantes aprendan matematicas mediante el
empleo de pedagogias adecuadas es un objetivo ambicionado por el sistema educativo
(Valero, 2017). Sevillano (2009) sustenta que la formacion por competencias necesita
de la intervencion de:

v La normativa (reglamentos, lineamientos y disposiciones de implementacion).

v Del cimiento financiero (para la propagacion y la capacitacion de los

formadores).
v Del seguimiento (para determinar las condiciones para la ejecucion y la

evaluacion continua del proceso).

La literatura indica que hay una estrecha relacion entre las creencias que poseen los
docentes de matematicas con su ensefianza y aprendizaje, sea esta de forma explicita
o implicita (Artz y Armour-Thomas, 1999; Cross, 2009; Flores, 1995; Pajares, 1992;
Penn, 2012; Thompson, 1984, 1992). Se evidencia que dichas creencias suelen
proporcionar efectos positivos 0 negativos ya sea frente a la capacidad y habilidad de
los docentes para experimentar y desarrollar nuevos enfoques, asi como para incluir
innovaciones en sus practicas o para mejorar los contenidos curriculares (Agudelo-
Valderrama, 2006; Cross, 2009, 2015; Handal y Herrington, 2003; Pantziara,
Karamanou y Philippou, 2013; Pepin, 1999; Steiner 1987).

TABLA 2-4: PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAIJE DE LAS
MATEMATICAS EN EL AULA

Font (2011) indica que su nucleo fundamental consiste en: Disefiar, aplicar y valorar secuencias de aprendizaje proplas y de otros, mediante técnicas de andlisis didictico y | Teorfa fundamentada

criterios de i para b ciclos de i valoraci6n y plantear propuestas de mejora.
[

Variables principales
G del del docente

Variables de estudio
S 7 o 2 Sistema de T Di
Conodmientc Matematico Configuracidn Onto Semidtica Supra- Categorfas
Practica Didactica Didactica Normativa
(Font)
Dimensién Tipo de Profundidad de Competencias Tipo de Competencias Proceso de 7 :
) Dimensién didictico-matematica Categorias
Matematica Anilisis analisis Matematicas Anilisis Matematicas estudio
Conccimiento | Descriptivo Analisis Pensar, razonar Descriptivo Pensar, razonar Anaksis a priori Epistémica Niveles
comin Explicativo superficial Argumentar Explicativo Argumentar Disefio Ecolégica
Conocimiento | Valorativo Analisis con Comunicar Valoratvo Comunicar Implementacion Cognitiva
Ampliado cierta Modelar Modelar Evaluacion Afectiva
profundidad Plantear y resolver Plantear y resolver retrospectiva It eraccions! 1
Analisis problemas problemas Redisefio Mediacional
profunde Representar Representar
Lenguaje simbélico Lenguaje simbélico
formal y técnico formal y técnico
Ayudas y herramientas Ayudas y herramientas

Fuente: Font et al., (2013).
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Dominios para la ensefianza de las matematicas

Ball, Thames & Phelps (2008) sefialan que la formacion inicial de profesores de
matematicas, desafortunadamente es la tradicional; en donde las clases a mas de ser
académicas e irrelevantes, estan totalmente alejadas de la ensefianza en el aula. Toman
como base las investigaciones de Shulman (1986, 1987) e investigan qué hacen los
maestros al ensefiar y qué necesitan conocer para realizarlo positivamente. Dentro de
su estudio reconocen tres dominios que se debe tener en cuenta para la ensefianza de

las matematicas:

o Comprensidn de las matematicas con relacion al curriculo.
o Conocimiento del contenido y su ensefianza.
o Conocimiento del contenido y los estudiantes.

Modelo de ensefianza aprendizaje de las matematicas

Jiménez (2005, p. 36) plantea un modelo reflexivo e investigativo, el mismo que
consiste no solo en acompanar a los alumnos y compartir conocimientos, sino que por
el contrario debe hacer frente a los continuos retos propios de su rol profesional, para
lo cual debe indagar nuevos conocimientos, innovar su practica y enriquecer su saber

docente brindando desarrollo a su campo profesional.

La planificacién es esencial dentro del proceso educativo, en donde se considera el
curriculo, los estandares curriculares emitidos por el Ministerio de Educacién, los
textos que se empleen, los lineamientos pedagdgicos, el nivel del estudiantado y
caracteristicas epistemoldgicas. De acuerdo a la Enciclopedia Escuela para Maestros
(2006), existen algunas funciones propias de la planificacion:

e Disminuir la incertidumbre.

e Construir un camino de actuacion durante el desarrollo de la clase.

Caracteristicas de la ensefianza de las matematicas

Existe variada literatura sobre el curriculo escolar, a partir de la Optica de la

Etnomatematica, el cual cuenta con las siguientes caracteristicas:
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= Mirar a las mateméaticas como un medio de edificacion humana, social y
cultural (Bishop, 1995; Gerdes, 1996).

= Aceptar que existe una gran diversidad de pensamientos matematicos a nivel
mundial y otras racionalidades (Bishop, 1995; Shirley, 2001) o
multimatematicas (Oliveras, 1999).

= Ampliar el conocimiento matematico mediante la incorporacion de las
matematicas extracurriculares y los conocimientos previos de los alumnos
(Blanco, A., 2011; Domite, M. 2012).

= Admitir la existencia de métodos matematicos transculturales, como son: el
conteo, la medicion, el disefio, la localizacion, el juego y la explicacién
(BISHOP, 1995).

= Incluir tareas tomando como punto de partida las experiencias culturales de los
alumnos y de la comunidad (Gavarrete, 2013; Moreira, 2004).

= Fomentar el respeto, la paciencia y la ecuanimidad a partir del estudio y el

analisis sobre las ethomatematicas de diferentes culturas (Gavarrete, 2013).

Dimensiones del Conocimiento - Didactico - Matematico

Para desarrollar el curriculo escolar es preciso que los profesores cuenten con un
conocimiento profesional basado en etnomatematicas. Y se lo ha caracterizado desde
el modelo CDM: Conocimiento - Didactico - Matematico a partir de las posteriores
dimensiones:

o Dimension matematica,

o Dimension didactica y

o Dimension meta didactico-matemaética (Pino-Fan; Godino, 2015).

Dentro de la Dimension Matematica se consideraran dos caracteristicas:

» Estudiar las etnomatematicas de diferentes culturas sean locales, nacionales o
internacionales, en la investigacion de las matematicas como un beneficio
sociocultural (Gavarrete, 2013; Gerdes, 1998; Shirley, 2001).

» Fomentar en los docentes un espiritu investigativo para que se convierta en un
maestro investigador de las etnomatematicas asi como de otras Idgicas del

pensamiento, de otras racionalidades vigentes en el estudiantado o en la
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Comunidad Educativa (Breda, A.; Do Rosario, V. 2011; Oliveras, 1995, 1996,
2005).

Dentro de la Dimensién Didactica se consideraran caracteristicas que argumentan las

siguientes facetas:

Faceta cognitiva.- Es el conocimiento sobre aspectos cognitivos del estudiantado.

Faceta ecoldgica.- Es el conocimiento sobre aspectos del curriculo, del contexto, del

ambito social, politico, econémico, etc. que intervienen en los aprendizajes de los

alumnos.

» Brindar atencion a los estudiantes en sus conocimientos previos, entender su
cultura y su manera de aprender, asi como apoyar en los aprendizajes escolares y
los extracurriculares Blanco, A. et al., (2011).

» Originar experiencias a los alumnos para que comprueben que los conceptos
compartidos estan estrechamente relacionados con el contexto social (BISHOP,
1995), asi mismo, que valoren el conocimiento extraescolar, para hallar una
conexion entre las matematicas y la vida cotidiana (Blanco, A. 2011).

» Tener la capacidad de escuchar a los deméas, Domite et al., (2012) y respetar las
diferencias que pueden suscitar sobre el pensamiento matematico del otro. En esta
misma direccion, Shirley (2001) sugiere el dialogo entre profesores y alumnos y
entre pares, para que intercambien pensamientos e ideas, fortificando el aspecto
politico de las matematicas y la comunicacion.

» Proporcionar herramientas al docente que le permitan crear conexiones entre las
matematicas y otras disciplinas. Shirley (2001) sefiala que la Etnomatematica es la
clave para hallar dichas conexiones.

» Desarrollar el curriculo de formacion de profesores de matemaéticas, avanzando
mas alla de la literatura centrada en esta area, involucrando a la Sociologia,
Antropologia, la Psicologia y los resultados de las investigaciones sobre formacién
de docentes (Domite, 2012), asi como también a la Historia de las matematicas
(Shirley, 2001).

» Dejar de creer que la escuela es el lugar donde solo se transmiten conocimientos
sino concebirla como un espacio de encuentro de saberes matematicos, de culturas,
en el que se respeten las diferencias y se motive la equidad y la formacion
(Monteiro et al., 2014).
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Faceta Mediacional.- Es el conocimiento sobre los recursos y medios que favorecen

el aprendizaje de los alumnos.

> Brindar al docente las herramientas tedricas y metodoldgicas que le permitan
incorporar los resultados de la investigacion etnomatematica en la planificacion de

clase (material didactico y textos escolares) (Blanco, A. 2011)

Dentro de la Dimension meta didactico-matematica se considerard la siguiente

caracteristica:

» Formar a los maestros como profesionales reflexivos sobre su propio desempefio,
sobre las necesidades emocionales e intelectuales de su estudiantado y sobre las
funciones sociales de la educacion para conseguir cambios en el accionar
educativo (Rodriguez, Ferreira y Domité (2009) y Domité (2012)
fundamentandose en las investigaciones de Schon (1987, 1995).

Labor del docente en la ensefianza de las matematicas

Sanz, Ponce y Aurelio (2018) en la publicacion “La educacion sigue siendo un
“tesoro”. Educacion y docentes en los informes internacionales de la UNESCO”.
que tiene como proposito analizar el significado de la palabra educacion en diversos
momentos, asi como también determinar el rol del docente y enumerar los retos y

desafios que le deparan a la educacién en los afios venideros.

Segun la UNESCO los docentes tienen la labor de formar las actitudes de sus alumnos
con respecto al aprendizaje, despertando en ellos la curiosidad, fomentando la
autonomia y el rigor intelectual, asi como también deben crear las condiciones
necesarias para lograr el éxito de la ensefianza formal y la educacion continua (Delors,
1996, p. 161). A partir de alli el profesorado tiene la compleja mision de hacer mas
interesante las aulas y de capacitar a los estudiantes para ingresar al mundo del
conocimiento. Esto les convierte a los maestros en entes generadores de cambio con
las siguientes obligaciones:

» Deben sembrar en los alumnos el amor al aprendizaje, a la investigacion y al

descubrimiento a través de la motivacion.
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> Deben tener la capacidad de formar generaciones criticas, responsables, libres, con
la capacidad de tomar las riendas de su vida de forma plenay digna. (Delors, 1996,
p. 161).

» Deben formar las actitudes de sus estudiantes frente al estudio mediante la
profesionalidad en la tarea educativa. (Delors, 1996, p. 161).

> El docente debe ser flexible en cuanto a su metodologia, manteniendo una postura
de seguridad en la educacién de los valores morales, ya que no debe considerarse
como aquel que sélo comparte sus conocimientos, sino que ademas ayuda a los
alumnos a hallar, organizar y manejar dichos aprendizajes. (Delors, 1996, p. 164).

> Se requiere que los docentes modifiquen su forma de ensefar, a través de la
preparacion del alumno a la busqueda de soluciones mediante el razonamiento.

» Delors (1996, p. 167) manifiesta que los docentes deben ensefiar con el ejemplo
ser modelos de comportamiento y de vida, ser referentes morales, sociales e
intelectuales, a traves de la coherencia entre los que dice y lo que hace, mediante
la honestidad en sus actos; ser humildes en su proceder, reconociendo sus errores

y estar listos para aprender en cualquier momento.

No obstante, Repensar la educacion Bokova (2015), sefiala que existen voces que
advierten del peligro de la extincion de la figura del docente; a pesar de que la
UNESCO asevera que solo se trata de un cambio de alineacion en sus funciones,
convirtiéndole en el guia de sus alumnos, desde la infancia y durante todo el proceso
de aprendizaje para que avancen en el laberinto del conocimiento Bokova (2015, p.
57).

Es evidente que para que la educacion sea de calidad se debe mejorar la formacién y
las condiciones laborales de los docentes (Barber y Mourshed, 2008). Los cuales se
enfrentan a nuevos retos propios del proceso de ensefianza-aprendizaje. (Comision de

las Comunidades Europeas, 2007).

El principal reto de los docentes es desarrollar los talentos de sus estudiantes.
Hargreaves (2000) sefialaba que el profesor es un agente de cambio cualificado, porque
investiga en el aula de clases y trabaja conjuntamente con sus comparfieros en la
busqueda del aprendizaje de sus alumnos. Con la investigacion en el aula, (Stenhouse,

1988), considera adaptar las caracteristicas de la ensefianza a las particularidades del
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estudiantado, a sus diversas formas y ritmos de aprendizaje y a las disimiles

capacidades.

Otro reto de los docentes, al que deben dar respuesta es a la inclusion. En 1994, la
UNESCO conjuntamente con el Ministerio de Educacién y Ciencia espafiol, firman un
documento para desarrollar las politicas sobre Necesidades Educativas Especiales,
demandando el aprendizaje, el establecimiento de metodologias flexibles y adecuadas,

asi como la conformacion de entornos adecuados de aprendizaje (OCDE, 2015).

El tercer reto de los docentes son las tecnologias de la informacién y comunicacion
porque en la web se encuentra una cantidad inmensurable de informacion que el
docente debe ayudar a comprender, clasificar y determinar su veracidad, mediante la
generacion de sinergias entre los medios sociales, que fortifiquen los conocimientos y
valores adquiridos en la institucion; los celulares y recursos educativos que cambian
la estructura de la clase, las maneras de aprender y de indagar la informacion,
transfigurando el aprendizaje en méas informal y personal (Bokova, 2015); asi como
también los masivos cursos en linea que contribuyen nuevas vias de formacion y
autoeducacion. Ante todo, esto, es fundamental que los maestros se readapten y
reformulen de acuerdo al nuevo entorno sociocultural y tecnolégico” (UNESCO,

2015, p. 176).
Finalmente, el dltimo reto al que se enfrenta la educacidn son las politicas educativas,

las mismas que deben promover una apropiada formacion de los docentes; es decir, la

calidad de un sistema educativo depende de la calidad de sus maestros.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Ubicacién

El proyecto de investigacion se realizé en la provincia de Tungurahua, Cantén Tisaleo,
en la Unidad Educativa “Anibal Salgado Ruiz”. La Instituciéon en donde se realizd
esta investigacién se encuentra en la parroquia urbana de Tisaleo, la misma que cuenta
con 1129 estudiantes. Actualmente oferta desde el nivel educativo de inicial;

educacion basica y bachillerato.

Las caracteristicas socioecondmicas del sector donde se encuentra ubicado la Unidad
educativa muestra que la poblacion se dedica a la ganaderia a la agricultura, por su
ubicacion en el paramo posee una variedad productos que se comercializan en la
ciudad de Ambato.

Las caracteristicas demograficas y ambientales del sector son irregulares y desde la

base del canton llega hasta los 3 400 msnm en la zona poblada.

FIGURA 3-8: UBICACION

3.2. Equipos y materiales

Para el desarrollo del estudio se requirio de una serie de equipos y materiales

especificos que ayudaron al proceso de recoleccion de informacion:
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TABLA 3-5: EQUIPOS Y MATERIALES

Reactivos

Cuestionario de encuesta a
estudiantes 'y  docentes  por
formularios de Google.

Cuestionario de entrevista

Equipos

Computadora
Impresora
Internet

Camara Web

Materiales

Hojas de trabajo

Papeleria (Hojas Inen A-4)

Discos CD y Flash memory
Carpeta de Trabajo

Materiales Did&cticos

Agenda de Trabajo

Utiles de Escritorio (Esferos,

Léapices)

Programas

Programa Excel
Programa IBM SPSS Statisticis 20.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

3.3. Tipo de investigacion

La investigacion descriptiva fue utilizada con finalidad de analizar los factores y
dimensiones relacionados con el perfil docente y la ensefianza de las matematicas. La
investigacion descriptiva pregunta por la naturaleza del fendmeno, el resultado es la
descripcion y clasificacion del tema de analisis, suele responder a preguntas de
¢Quién?, ;Qué?, ;Cuantos? (Facal, 2015). La finalidad de su utilizacién es responder
estas preguntas, con fundamento en detallar el tipo de competencias que los docentes

tienen, la clase de métodos, recursos y estrategias que usan en el aula de clases.
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La investigacion exploratoria es aquella que ayuda al investigador a tener una vision
general de una determinada realidad. Este se realiza cuando el tema elegido ha sido
poco reconocido y explorado, los recursos son insuficientes para efectuar el trabajo
(Facal, 2015). Se seleccion6 con la consideracion de la novedad del tema, planteado
con mediana regularidad en otros estudios, el perfil del docente de matematicas y la
ensefianza no es una preocupacion regular, por ende, se requiere recabar informacion

con la creacion de recursos e instrumentos para este fin.

La investigacion bibliografica es aquella que ayuda a la recopilacion de informacién
cientifica, con base al criterio de expertos que detallan y evalGan las variables de
manera integral, el fin es conceptualizar, clasificar y contextualizar el perfil docente y
la ensefianza de las matematicas, obtenido de libros, revistas, articulos y diferentes

publicaciones educativas.

El disefio se sustenta en un estudio no experimental transversal, porque las variables
no se manipulan, se analizan y evallan con la finalidad de describir la realidad, en un
momento especifico de tiempo. Con base a un enfoque cuali — cuantitativo porque se
desarrolla una descripcién y analisis de las variables con el objetivo de detallar sus
cualidades y dimensiones con fundamento a las opiniones de articulistas y de las
personas que se entrevistaron, también se cuantificaran los datos de la encuesta y la
observacion con frecuencias y porcentajes para comprender los niveles de la
problematica y correlacionarse estadisticamente el perfil docente y la ensefianza de las

matematicas.

También es una investigacion correlacional porque la finalidad es relacionar las
variables estadisticamente a través del método seleccionado para este fin y definir la
influencia existente entre el perfil docente y la ensefianza de las matematicas. Como
plantea Escobar, P. y Bilbao, J. (2020) el estudio correlacional tiene como fin la
medicion del grado de la relacion y la manera como interactian dos o mas variables
entre si, las mismas se determinan en un mismo contexto y con la misma muestra o

poblacion.

45



3.4. Prueba de Hipotesis - pregunta cientifica - idea a defender

La prueba de hipotesis seleccionada fue un analisis correlacional que ayuda a
establecer el nivel de relacién entre variables aplicada a los estudiantes por ser una
poblacion representativa. La prueba se aplicé en el programa IBM SPSS Statistics 20,
la correlacion de Pearson detalla el nivel de relacion existente si los valores son
mayores a 0 existe una relacion significativa, al acercarse a 1 se presenta una mas alta
asociacion, si es igual a 0 no hay relacion y si es menor la misma es negativa. Por ende,

se plantea la siguiente hipdtesis:

Hipotesis alternativa (H1): El perfil del docente Si se relaciona con el proceso de

ensefianza de la matematica.

Hipdtesis Nula (Ho): El perfil del docente NO se relaciona con el proceso de

ensefianza de la matematica.

La finalidad comprobar la hipétesis alternativa con la correlacion de las variables.

3.5. Poblacion o muestra

Pablacion

La poblacién de estudio fueron los estudiantes de los octavos afios de Educacion

General Bésica, los docentes de la asignatura de matematicas y directivos de la Unidad

Educativa “Anibal Salgado Ruiz”.

Muestra

Esta representada por la misma poblacion, la poblacién seleccionada es pequefia por

ello se trabaja con la totalidad de la poblacion de docentes y estudiantes.
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TABLA 3-6: MUESTRA

VARIABLE POBLACION TOTAL
Docentes 6 10%
Estudiantes 54 87%
8vo. A-8vo B

Directivos 2 3%
TOTAL 80 100%

Fuente: Encuesta dirigida a estudiantes, docentes, entrevista.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021)

3.6. Recoleccion de informacion:

Técnicas de recoleccién de informacién

Encuesta: La encuesta se aplicd a los docentes para establecer sus opiniones,
experiencias y competencias docentes para la ensefianza de las matematicas. Con
preguntas que detallan el cumplimiento del perfil docente necesario en la asignatura,
ademas se aplico también a estudiantes para la evaluacion de los métodos de ensefianza
aplicados en el aula de clases, con la determinacion de la frecuencia de las diferentes
técnicas y estrategias usadas en el marco de las teorias de la educacion y el desarrollo
del aprendizaje significativo que va de la mano con la variable dependiente.

Entrevista: La entrevista se efectu6 a dos directivos de la Unidad Educativa “Anibal
Salgado Ruiz”, que tienen conocimiento acerca del perfil docente requerido para la
ensefianza de las matematicas, asi desarrollar un andlisis cualitativo del nivel de
formacion, capacitacion y competencias adquiridas por los docentes del area de

matematicas.

Observacion: Para la determinacién de un analisis cuantitativo que de mayor
profundidad al tema planteado se procedié a la aplicacion de la observacion, la
finalidad radica en establecer la aplicacion de las competencias contempladas en el
perfil del docente de la asignatura de matematicas. El estudio se fundamentd en un
analisis de planificacion de clases realizada por el docente, que evalué que tipo de

métodos, técnicas, recursos y estrategias utiliza, observar una clase para establecer si
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cumple con los lineamientos trazados en el documento y que problemas se evidencian

al momento de impartir y ensefiar matematicas.

Instrumentos de recolecciéon de informacién

Cuestionario de encuesta y entrevista: El cuestionario se aplico a docentes y
estudiantes, elaborado especificamente a cada grupo para un analisis de las variables
independiente y dependiente, con preguntas cerradas fundamentadas en la Escala

Likert, que ayudo a la seleccién y tabulacion para la presentacion de resultados (Anexo
1ly2).

Ficha de observacién: Es un instrumento que ayuda a establecer la realidad, se
respondieron items especificos acerca de la ensefianza de los docentes y su aplicacion
de diferentes métodos y recursos en el aula, basado en la intervencion de la
investigadora en el proceso, quien responde y determina en qué nivel se encuentra, la
escala es valorativa que detalla el cumplimiento de lo establecido en el perfil docente

de matematicas y la ensefianza.

Validacion de los instrumentos de recolecciéon de informacion

La validacion de los instrumentos se desarrolld con técnicas estadisticas y con el
respaldo de dos especialistas que calificaron la fiabilidad del instrumento con base a

los criterios especificados y requeridos en una investigacion.

La fiabilidad del instrumento se fundamento en la aplicacién del Alfa de Cronbach (a),
que se define como un coeficiente utilizado para establecer la viabilidad de la escala
de los cuestionarios de la encuesta y la ficha de observacion. Este oscila entre 0 y 1,
cuanto mas proximo esté a 1, mas consistente seran los items entre si. Para su
aplicacion se selecciond a 10 estudiantes y 3 docentes, para luego proceder al calculo
con el apoyo del programa IBM SPSS Statistics 20.
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Anadlisis de fiabilidad de la encuesta a estudiantes

TABLA 3-7: RESUMEN DEL PROCESAMIENTO DE LOS CASOS

N %
Casos | Validos 10 100,0
Excluidos 0 0
Total 10 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

TABLA 3-8: ESTADISTICOS DE FIABILIDAD

Alfa de N de
Cronbach elementos
772 10

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Es validado por el alfa calculado es de 0,772 que se acerca a 1 que muestra que las

preguntas y la escala es confiable.

Andlisis de fiabilidad de la ficha de observacion

TABLA 3-9: RESUMEN DEL PROCESAMIENTO DE LOS CASOS

N %
Validos 10 100,0
Casos | Excluidos 0 0
Total 10 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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TABLA 3-10: ESTADISTICOS DE FIABILIDAD

Alfa de N de
Cronbach elementos
933 15

Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Es validado por el alfa calculado es de 0,933 que se acerca a 10 que muestra que las
preguntas y la escala es confiable.

Analisis de fiabilidad de la encuesta a docentes

TABLA 3-11: RESUMEN DEL PROCESAMIENTO DE LOS CASOS

N %
Casos | Validos 3 100,0
Excluidos 0 0
Total 3 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

TABLA 3-12: ESTADISTICOS DE FIABILIDAD

Alfa de N de
Cronbach elementos
,876 26

Fuente: Encuesta a docentes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Es validado por el alfa calculado es de 0,876 que se acerca a 1 que muestra que las

preguntas y la escala es confiable.

3.7. Procesamiento de la informacién y andlisis estadistico

Para el procesamiento de la informacién se siguio los siguientes pasos:
1. Se detalld los valores o escalas a evaluarse en el programa IBM SPSS Statistics 20

por nimero para su cuantificacion.
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2. Posteriormente en la vista de datos, cada respuesta por items se agrega por cada
estudiante y docente encuestado y evaluado.

3. Lainformacion de la encuesta que no responden se prefiere ubicar con el dato de
la escala de mayor valor estadistico para evitar valores perdidos.

4. Con los datos en el programa se procede a desarrollar las tablas de frecuencias y
porcentajes con la seleccion de estadisticos descriptivos, que procesa la
informacion y la presenta en tablas y graficos.

5. Los datos se exportan a Word para su analisis e interpretacidn con base a criterios
cualitativos basados en la opinion de la investigadora y la realidad de la
problematica.

6. Con la informacion del programa se calcula la correlacion de variables para la
comprobacidn de la hipotesis.

7. Finalmente se desarrollan las conclusiones y recomendaciones con base a los

objetivos.

3.8. Variables respuesta o resultados alcanzados

Las variables respuestas se obtuvieron a través de la escala Likert, que define los
niveles relacionados con el cumplimiento del perfil docente y la ensefianza de las
matematicas. Las mismas se usaron en la encuesta y la observacion, con denominacién

de tipo cualitativo y cuantitativo.

TABLA 3-13: ESCALA DE MEDICION

Escala cuantitativa | Escala cualitativa
1 Nunca
2 Casi nunca
3 A veces
4 Casi siempre
5 Siempre

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Los resultados alcanzados determinan el nivel de cumplimiento del perfil docente, con
base a las dimensiones de:

1. Perfil docente
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Competencias

Habilidades

Formacion

Métodos de ensefianza
Ensefianza de las matematicas
Técnicas de ensefianzas
Recursos de ensefianzas

Estrategias de ensefianzas

Tipo de aprendizaje que se incentiva en el aula de clases.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Analisis de la encuesta a estudiantes

1. ¢Qué tipo de estrategias usa el docente en el aula de clases con mayor

frecuencia?

TABLA 4-14: TIPO DE ESTRATEGIAS USA EL DOCENTE

Frecuencia | Porcentaje
Ejercicios matematicos 46 85,2
. Exposiciones 4 7,4
Vaélidos
Tareas de refuerzo 4 74
Total 54 100,0
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
Eircision
W ticos
[ Exposiciones

[Tareas de refuerzo

FIGURA 4-9: TIPO DE ESTRATEGIAS USA EL DOCENTE

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

53



Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 85,2% respondieron que el tipo de estrategias

que usa el docente en el aula de clases con mayor frecuencia son los ejercicios

matematicos, el 7,4% contestaron exposiciones y el 7,4% en cambio seleccionaron

tareas de refuerzo. Los datos de la encuesta reflejan que los docentes prefieren de

manera tradicional los ejercicios matematicos como estrategia usual durante el proceso

ensefianza aprendizaje, puesto que es lo tradicional y necesario para llevar a la practica

estos conocimientos.

2. De las estrategias interactivas mencionadas ¢ cuales prefiere usar el docente?

TABLA 4-15: ESTRATEGIAS INTERACTIVAS

Frecuencia | Porcentaje
Juegos y dinamicas 8 14,8
Proyectos de investigacion 12 22,2
. Resolucion de problemas
Validos
con situaciones de la vida 34 63,0
real
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

WlTuegos y dinamicas

real

Proyectos de
investigacion
Resclucion de
Dprobl&mas con
situaciones de la vida

FIGURA 4-10: ESTRATEGIAS INTERACTIVAS

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 63% respondieron que de las estrategias

interactivas prefieren usar la resolucion de problemas con situaciones de la vida real,

el 22,2% contestaron proyectos de investigacion y el 14,8% en cambio seleccionaron

juegosy dindmicas. Las estrategias de mayor preferencia en el aula son las actividades

que les ayudan a la resolucion de problemas, que son ideales en el aprendizaje de las

matematicas puesto que se fortalece el razonamiento I6gico de los estudiantes en el

aula de clases.

3. ¢Qué técnicas de ensefianza de las matematicas ¢cudl usa el docente con

mayor frecuencia?

TABLA 4-16: TECNICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

Frecuencia| Porcentaje
Juegos online 1 1,9
Proyectos escolares 1 1,9
~ Resolucion de problemas 33 61,1
Validos _ _

Trabajo cooperativo 5 9,3
Trabajo individual 14 25,9
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

=Ju-egcs online )

‘problemas

DRE solucidn de

WTrabajo cooperativo
DTrab ajo mdividual

FIGURA 4-11: TECNICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 61,1% respondieron que la técnica de

ensefianza de las matematicas es la resolucion de problemas, el 25,9% contestaron

trabajo individual, el 9,3% consideraron el trabajo cooperativo, el 1,9% expresaron

juegos online y el 7,4% en cambio seleccionaron los proyectos escolares. Como en la

pregunta anterior la resolucion de problemas es la opcion con mayor porcentaje porque

es adaptable al proceso ensefianza aprendizaje de las matematicas.

4. De los recursos o materiales impresos y graficos usados por el docente ¢ cudl

prefiere para aprender matematicas?

TABLA 4-17: RECURSOS O MATERIALES IMPRESOS Y GRAFICOS

Frecuencia|Porcentaje
Imégenes y dibujos 12 22,2
Organizadores graficos 20 37,0

Vaélidos
Material concreto 22 40,7
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W Imagenes y dibujos
Organizadores

| grafices

[Olaterial concreto

FIGURA 4-12: RECURSOS O MATERIALES IMPRESOS Y GRAFICOS
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 40,7% respondieron que los recursos o
materiales impresos y graficos usados por el docente que prefieren para aprender
matematicas son por lo general el material concreto, el 37% contestaron organizadores
gréficos y el 22,2% en cambio seleccionaron imagenes y dibujos. Los estudiantes
prefieren el material concreto es el mas usual y ayuda a los estudiantes a una mayor
comprensién por su aplicacién practica, con el sustento de otros que también son

usados y ayudan al proceso ensefianza aprendizaje de las matematicas.

5. De los recursos o materiales audiovisuales ¢ cual prefiere que utilice con

mayor frecuencia el docente de matematicas?

TABLA 4-18: RECURSOS O MATERIALES AUDIOVISUALES

Frecuencia | Porcentaje

Videos educativos 23 42 .6
Vélidos Diapositivas 31 57,4
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

.Videcs educativos
I Diap ositivas

FIGURA 4-13:RECURSOS O MATERIALES AUDIOVISUALES
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 57.4% respondieron que de los recursos o
materiales audiovisuales usados por el docente que prefieren para aprender
matematicas son las diapositivas y el 42,6% contestaron videos educativos. La mayor
parte considerd que prefiere que se utilicen las diapositivas porque su elaboracion
variada ayuda a fortalecer los procesos ensefianza aprendizaje a través de lo visual que

es permite mayor comprension de algunos contenidos.

6. De los recursos o materiales tecnologicos ¢ cudl prefiere que utilice con
mayor frecuencia el docente en el aula de clases?

TABLA 4-19: RECURSOS O MATERIALES TECNOLOGICOS

Frecuencia|Porcentaje

Videojuegos educativos 13 24,1
Validos Programas educativos 41 75,9
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

.Vicle oflegos
educativos
M Programas educativos

FIGURA 4-14: RECURSOS O MATERIALES TECNOLOGICOS
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 75,9% respondieron que de los recursos o
materiales tecnol6gicos usados por el docente que prefieren para aprender matematicas
son los programas educativos y el 24,1% contestaron videojuegos educativos. La
mayor parte consideré que los programas educativos son sus preferidos porque les
ayudan a su aprendizaje y sentirse motivados, ademas existe un crecimiento de la
aplicacion de software dedicados al aprendizaje.

7. ¢Como calificaria usted el desempefio de su docente en la ensefianza de las

matematicas?

TABLA 4-20: DESEMPERNO DEL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

Frecuencia|Porcentaje
Muy satisfactorio 23 42,6
Satisfactorio 17 31,5
Vaélidos
Poco Satisfactorio 14 25,9
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Wiuy satisfactorio
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FIGURA 4-15: DESEMPENO DEL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 42,6% respondieron que el desempefio de su
docente en la ensefianza de las matematicas es muy satisfactorio, el 31,5%
consideraron satisfactorio y el 25,9% contestaron poco satisfactorio. La mayor parte
de estudiantes estan muy satisfechos con la forma de desempefiarse del docente en el
aula de clases, puesto que aprenden conceptos a través de los recursos, materiales y
estrategias que aplican a pesar del nivel de dificultad de la asignatura, que determina
que su perfil es adecuado y que hay otros factores que puede motivar los problemas de

rendimiento académico.

8. ¢Cdmo calificaria usted el nivel de conocimientos del docente en la asignatura

de matematicas?

TABLA 4-21: NIVEL DE CONOCIMIENTOS DEL DOCENTE

Frecuencia | Porcentaje
Muy satisfactorio 25 46,3
Satisfactorio 14 25,9
Validos Poco Satisfactorio 14 25,9
Nada Satisfactorio 1 19
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-16: NIVEL DE CONOCIMIENTOS DEL DOCENTE
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 46,3% respondieron que el nivel de

conocimientos del docente en la asignatura de matematicas es muy satisfactorio, el

25,9% consideraron satisfactorio, el 25,9% contestaron poco satisfactorio y finalmente

el 1,9% consideraron nada satisfactorio. Los datos relevan que los docentes tienen un

nivel de conocimientos que brindan satisfaccion a los estudiantes, es decir, muestra la

formacién adecuada para impartir las clases de matematicas en los temas tratados en

el aula de clases.

9. ¢Cdmo calificaria usted el nivel de habilidades de ensefianza del docente en

la asignatura de matematicas?

TABLA 4-22: NIVEL DE HABILIDADES DE ENSENANZA DEL DOCENTE

Frecuencia | Porcentaje

Muy satisfactorio

Satisfactorio
Validos Poco Satisfactorio

Nada Satisfactorio

Total

17
19
13
5
54

31,5
35,2
24,1
9,3
100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

FIGURA 4-17: NIVEL DE HABILIDADES DE ENSENANZA DEL DOCENTE

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 35,2% respondieron que el nivel de
habilidades de ensefianza del docente en la asignatura de matematicas es satisfactorio,
el 31,5% consideraron muy satisfactorio, el 24,1% contestaron poco satisfactorio y el
9,3% expresaron nada satisfactorio. La informacién de la investigacion muestra que
los estudiantes consideran que los docentes cuentas con las habilidades necesarias en
la ensefianza de las matematicas por su formacion en el area, porque sus habilidades

intelectuales estan relacionadas con la l6gica matematica.

10. ¢Como calificaria el empleo de actividades motivadoras en la clase de

matematicas?

TABLA 4-23: EMPLEO DE ACTIVIDADES MOTIVADORAS

Frecuencia | Porcentaje
Muy satisfactorio 13 24,1
Satisfactorio 26 48,1
Vaélidos
Poco Satisfactorio 15 27,8
Total 54 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

-Muy satisfactorio
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FIGURA 4-18: EMPLEO DE ACTIVIDADES MOTIVADORAS
Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes encuestados, el 48,1% respondieron que el empleo de
actividades motivadoras en la clase de matematicas es satisfactorio, el 27,8%
consideraron poco satisfactorio y el 24,1% contestaron muy satisfactorio. Las
actividades motivacionales son satisfactorias, porque los estudiantes estan interesados
en la asignatura y sus contenidos, que determina que los docentes cumplen con un
adecuado perfil en su trabajo.

4.2. Analisis de la ficha de observacion

1. ¢El docente fomenta el liderazgo y trabajo en equipo en la clase de

matematicas?

TABLA 4-24: LIDERAZGO Y TRABAJO EN EQUIPO

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 25 46,3
Casi siempre 4 7,4
Ocasionalmente 22 40,7
Vaélidos
Rara vez 1 19
Nunca 2 3,7
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

FIGURA 4-19: LIDERAZGO Y TRABAJO EN EQUIPO
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 46,3% respondieron
que los docentes siempre fomentan el liderazgo y trabajo en equipo en la clase de
matematicas, el 40,7% contestaron ocasionalmente, el 7,4% consideraron casi
siempre, el 3,7% expresaron nunca y el 1,9% en cambio seleccionaron rara vez. La
observacion muestra que un grupo de estudiantes ve que el docente desarrolla el
liderazgo y trabajo en equipo, en cambio hay quienes califican la opcion ocasional,
gue puede representar opiniones divididas, pero se demuestra que hay algunos

docentes comprometidos en generar aprendizajes significativos.

2. ¢El docente comprende a los estudiantes al momento de ensefar

matematicas?

TABLA 4-25: COMPRENSION A LOS ESTUDIANTES

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 24 444
Casi siempre 13 24,1
Validos
Ocasionalmente 17 31,5
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

] Siempre
[ Casi siempre
[[]Ocasionatmente

FIGURA 4-20: COMPRENSION A LOS ESTUDIANTES
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 44,4% respondieron
que los docentes siempre comprenden a los estudiantes al momento de ensefiar
matematicas, el 31,5% contestaron ocasionalmente y el 24,1% consideraron casi
siempre. La informacién de la encuesta revela que los estudiantes observan que los
docentes comprenden a los estudiantes, que es beneficio para ensefianza en el aula 'y
tratar los contenidos de las matematicas por su nivel dificultad, claro hay un grupo de
docentes que estan calificados en un nivel ocasional, que deberian mejorar este aspecto

en su forma de ensefiar.

3. ¢El docente es accesible para resolver dudas de los contenidos de la asignatura

de las matematicas?

TABLA 4-26: DOCENTES ACCESIBLES PARA RESOLVER DUDAS

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 29 53,7
Casi siempre 14 25,9
Validos Ocasionalmente 10 18,5
Rara vez 1 1,9
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-21: DOCENTES ACCESIBLES PARA RESOLVER DUDAS
Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 53,7% respondieron
que los docentes siempre son accesibles para resolver dudas de los contenidos de la
asignatura de las matematicas, el 25,9% contestaron casi siempre, el 18,5%
consideraron ocasionalmente y el 1,9% expresaron que rara vez. Se establece que la
mayor parte de los estudiantes responden que los docentes que han observado ayudan
a los estudiantes a resolver y dar claridad acerca de los contenidos que se tratan en la
signatura, es decir, responder preguntas realizada durante las clases, asi cumplir con

mayor certeza las actividades escolares.

4. ¢El docente promueve su autonomia durante las clases de matematicas?

TABLA 4-27: AUTONOMIA DURANTE LAS CLASES DE MATEMATICAS

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 21 38,9
Casi siempre 17 315
Validos Ocasionalmente 14 25,9
Rara vez 2 3,7
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-22: AUTONOMIiA DURANTE LAS CLASES DE MATEMATICAS
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 38,9% respondieron
que los docentes siempre promueven su autonomia durante las clases de matematicas,
el 31,5% contestaron casi siempre, el 25,9% expresaron ocasionalmente y el 3,7%
consideraron rara vez. La mayor parte de estudiantes responden que observan que los
docentes fortalecen su autonomia al momento de participar, pero también hay grupo
que considerada la opcién ocasional, es decir, que los items se ubica entre un nivel
medio y alto que detalla mejoras en desarrollar estrategias con base al aprendizaje

significativo.

5. ¢El docente domina los conocimientos de la asignatura de las matematicas?

TABLA 4-28: DOCENTE DOMINA LOS CONOCIMIENTOS DE LA ASIGNATURA

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 33 61,1
Casi siempre 5 9,3
Vaélidos Ocasionalmente 15 27,8
Rara vez 1 1,9
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-23: DOCENTE DOMINA LOS CONOCIMIENTOS DE LA ASIGNATURA
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 61,1% respondieron
que los docentes siempre dominan los conocimientos de la asignatura de las
matematicas, el 27,8% contestaron ocasionalmente, el 9,3% expresaron casi siempre
y el 1,9% consideraron rara vez. Los resultados muestran que los docentes cuentan con
una competencia esencial que es el dominio de los conocimientos de la asignatura que
les ayuda a impartir clases acerca de los contenidos que se tratan en el afio lectivo,
como los estudiantes pueden observarlo.

6. ¢El docente comprende y utiliza el lenguaje matematico?

TABLA 4-29: COMPRENSION Y UTILIZACION DEL LENGUAJE MATEMATICO

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 33 61,1
Casi siempre 10 18,5
Validos
Ocasionalmente 11 20,4
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-24: COMPRENSION Y UTILIZACION DEL LENGUAJE MATEMATICO
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 61,1% respondieron
que los docentes siempre comprenden y utilizan el lenguaje matematico, el 20,4%
contestaron ocasionalmente y el 18,5% expresaron casi siempre. Las respuestas de los
estudiantes muestran una amplia formacién en el lenguaje de las matematicas, por
ende, tienen la competencia y habilidad de reconocer todos los términos que a lo largo

de los contenidos se utilizan.

7. ¢El docente construye y demuestra los contenidos de la asignatura de

matematicas?

TABLA 4-30: CONSTRUCCION Y DEMOSTRACION DE LOS CONTENIDOS

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 35 64,8
Casi siempre 5 9,3
Ocasionalmente 12 22,2
Validos
Rara vez 1 1,9
Nunca 1 1,9
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-25: CONSTRUCCION Y DEMOSTRACION DE LOS CONTENIDOS
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Andlisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 64,8% respondieron

que los docentes siempre construyen y demuestran los contenidos de la asignatura de

matematicas, el 22,2% contestaron ocasionalmente, el 9,3% expresaron casi siempre,

el 1,9% consideraron rara vez y el 1,9% mencionaron nunca. La mayor parte de los

estudiantes que observaron el trabajo del docente, responde que desarrollan y muestran

que tienen conocimiento de los contenidos de la asignatura de matematicas, lo cual es

un aspecto positivo, puesto que cuentan con las capacidades en el desarrollo de planes

en el area.

8. ¢El docente transmite de manera adecuada los conocimientos matematicos?

TABLA 4-31: TRANSMISION DE MANERA ADECUADA LOS CONOCIMIENTOS

MATEMATICOS

55,6
18,5
25,9
100,0

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 30
_ Casi siempre 10
Validos
Ocasionalmente 14
Total 54

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-26: TRANSMISION DE MANERA ADECUADA LOS CONOCIMIENTOS

MATEMATICOS
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 55,6% respondieron
que los docentes siempre transmiten de manera adecuada los conocimientos
matematicos, el 25,9% contestaron ocasionalmente y el 18,5% expresaron casi
siempre. Los estudiantes consideran que sus maestros si transmiten de manera
adecuada los conocimientos a pesar de la complejidad de las matematicas, sobre todo
en ciertos contenidos y ejercicios que resultan un problema y gran dificultad, por ende,
es necesario definir como complementar la misma con mejores metodologias de

ensefianza

9. ¢El docente combina la teoriay la practica para ensefiar matematicas?
TABLA 4-32: COMBINACION DE LA TEORIA Y LA PRACTICA

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 29 53,7
Casi siempre 8 14,8
Vélidos Ocasionalmente 16 29,6
Rara vez 1 1,9
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-27: COMBINACION DE LA TEORIA Y LA PRACTICA
Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 53,7% respondieron
que los docentes siempre combinan la teoria y la practica para ensefiar matematicas,
el 29,6% contestaron ocasionalmente, el 14,8% expresaron casi siempre y el 1,9%
consideraron rara vez- Los estudiantes durante la clase observan que sus docentes tiene
la habilidad de combinar la teoria y la préactica, puesto que la asignatura requiere esta
combinacién que ayuden en los procesos ensefianza aprendizaje y por constituirse en
un area que requiere la mayor practica posible con el fin de conocer los procedimientos

matematicos.

10. ¢ Las explicaciones que el docente da en clases son comprensibles para usted?

TABLA 4-33: EXPLICACIONES DEL DOCENTE COMPRENSIBLES

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 17 31,5
Casi siempre 22 40,7
Vélidos Ocasionalmente 13 24,1
Rara vez 2 3,7
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-28: EXPLICACIONES DEL DOCENTE COMPRENSIBLES
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

72



Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 40,7% respondieron
que las explicaciones que el docente da en clases casi siempre son comprensibles, el
31,5% contestaron siempre, el 24,1% expresaron ocasionalmente y el 3,7%
consideraron rara vez. Los estudiantes respondieron que muchas explicaciones son
casi siempre comprensibles, puesto que pueden llegar a tener cierto grado de dificultad
en contenidos muy complejos y nuevos, pero la intervencion del docente minimiza el
problema, que requiere afianzarse, sobre todo en el grupo que califica en nivel medio

la competencia.

11. ¢El docente usa ejemplos y demostraciones para ensefiar en la clase de

matematicas?

TABLA 4-34: EJEMPLOS Y DEMOSTRACIONES PARA ENSENAR

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 35 64,8
Casi siempre 5 9,3
Vélidos Ocasionalmente 12 22,2
Rara vez 2 3,7
Total 54 100,0
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-29: EJEMPLOS Y DEMOSTRACIONES PARA ENSENAR
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 64,8% respondieron
que los docentes siempre usan ejemplos y demostraciones para ensefiar en la clase de
matematicas, el 22,2% contestaron ocasionalmente, el 9,3% expresaron casi siempre
y el 3,7% consideraron rara vez. Los estudiantes responden que los docentes si usan
ejemplos y demostraciones como parte de las competencias que cumple el docente,
sobre todo porque necesitan ver como se resuelven ciertos ejercicios y sus

procedimientos basados justamente en esta actividad en el aula de clases.

12. ¢ El docente permite la interaccion entre docentes y estudiantes?

TABLA 4-35: INTERACCION ENTRE DOCENTES Y ESTUDIANTES

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 29 53,7
Casi siempre 13 24,1
Vélidos Ocasionalmente 11 20,4
Nunca 1 1,9
Total 54 100,0

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-30: INTERACCION ENTRE DOCENTES Y ESTUDIANTES
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 53,7% respondieron

que los docentes siempre permiten la interaccion entre docentes y estudiantes, el 24,1%

contestaron casi siempre, el 20,4% expresaron ocasionalmente y el 1,9 % consideraron

rara vez. Una competencia basica y esencial es el desarrollo de las relaciones entre

estudiantes y docentes la cual se basa en la participacion, el respeto y compafierismo,

esencial con el fin de generar aprendizajes significativos.

13. ¢ El docente utiliza diferentes formas de evaluacion?

TABLA 4-36: DIFERENTES FORMAS DE EVALUACION

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 10 18,5
Casi siempre 18 33,3
_ Ocasionalmente 21 38,9
Validos
Rara vez 3 5,6
Nunca 2 3,7
Total 54 100,0
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-31: DIFERENTES FORMAS DE EVALUACION

Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 38,9% respondieron

que los docentes ocasionalmente utilizan diferentes formas de evaluacién, el 33,3%

contestaron casi siempre, el 18,5% expresaron siempre, el 5,6% manifestaron rara vez

y el 3,7% consideraron nunca. Una debilidad presentada por los docentes esta

relacionada con la evaluacion, requiere mejores técnicas de evaluacién y variadas que

ayuden no solo a calificar el rendimiento académico sino también las habilidades

adquiridas en los estudiantes.

14. ¢ El docente mantiene un entorno positivo y motivador durante la clase de

matematicas?

TABLA 4-37: ENTORNO POSITIVO Y MOTIVADOR

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 25 46,3
_ Casi siempre 19 35,2
Validos _
Ocasionalmente 10 18,5
Total 54 100,0
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-32: ENTORNO POSITIVO Y MOTIVADOR
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 46,3% respondieron
que los docentes siempre mantienen un entorno positivo y motivador durante la clase
de matemaéticas, el 35,2% consideraron casi siempre y el 18,3% contestaron
ocasionalmente. Este resultado muestra que los docentes tienen la capacidad de
generar entornos significativos que ayuden al aprendizaje, como parte de una
competencia basica relacionado con la motivacion y desarrollo de valores educativos
en el aula de clases.

15. ¢ El docente muestra motivacion por su labor como docente?

TABLA 4-38: MOTIVACION POR SU LABOR COMO DOCENTE

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 37 68,5
Casi siempre 7 13,0
Validos Ocasionalmente 9 16,7
Rara vez 1 19
Total 54 100,0
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-33: MOTIVACION POR SU LABOR COMO DOCENTE
Fuente: Ficha de observacion.
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes que observan el trabajo del docente, el 68,5% respondieron
que los docentes siempre muestran motivacion por su labor como docente, el 16,7%
contestaron ocasionalmente, el 13% consideraron casi siempre y el 1,9% en cambio
seleccionaron rara vez. La mayor parte de estudiantes menciona que observan gue sus
docentes se muestran motivados cuando imparten clases, esto demuestra interés y

pasion por la profesion de la ensefianza.

4.3. Analisis de la encuesta a docentes

1. ¢Qué tipo de formacién profesional posee usted para dar la asignatura de
Matematicas?

TABLA 4-39: TIPO DE FORMACION PROFESIONAL

Frecuencia | Porcentaje

Ingenieria 4 66,7
Licenciatura con especializacion
. 1 16,7
Vélidos en matematica
Licenciatura en educacion basica 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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FIGURA 4-34: TIPO DE FORMACION PROFESIONAL
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 66,7% respondieron que el tipo de formacién
profesional que posee para dar la asignatura de Matematicas es de ingenieria, el 16,7%
contestaron Licenciatura en educacién basica y el 16,7% expresaron Licenciatura con
especializacidén en matematica. Los docentes de la Unidad Educativa cuentan con una
formacion profesional de Ingenieria, que muestra que cuenta con formacion técnica
para ensefianza de las matematicas requerida con la finalidad de desarrollar habilidades

l6gicas por su gran nivel de dificultad.

2. ¢Cuantos cursos o talleres de capacitacion ha realizado para mejorar su
formacion en la asignatura de matematicas?

TABLA 4-40: CURSOS O TALLERES DE CAPACITACION

Frecuencia | Porcentaje

) 1a3cursoso
Validos 6 100,0
talleres

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

.1 a3 cursos o
talleres

FIGURA 4-35: CURSOS O TALLERES DE CAPACITACION
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 100% respondieron que han realizado 1 a 3

cursos o talleres de capacitacion para mejorar su formacion en la asignatura de

matematicas. Los docentes responden que han desarrollado pocos talleres y cursos de

capacitacion que ha limitado sobre todo su formacion en técnicas, estrategias y

actividades de ensefianza — aprendizaje direccionadas al desarrollo de competencias

profesionales especificas del arte de ensefiar y fortalecer conocimientos sobre la

motivacion de los estudiantes.

3. ¢Queé cursos o talleres de capacitacion ha recibido?

TABLA 4-41: CURSOS O TALLERES DE CAPACITACION

Frecuenc | Porcentaje
ia
Actualizacion docente 2 33,3
Técnicas y estrategias de ensefianzas 2 33,3
Validos Tecnologias de la informacion 1 16,7
Otros 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

B Actualizacién docente
.Técmcas y estrategias
de ensefianzas

DTEcnologi?s dela
mformacien

M Ctros

FIGURA 4-36: CURSOS O TALLERES DE CAPACITACION
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 33,3% respondieron que el curso o talleres de
capacitacion que ha recibido es de actualizacion docente, el 33,3% contestaron de
técnicas y estrategia de ensefianza, el 16,7% consideraron tecnologias de la
informacion y el 16,7% expresaron otros. Los docentes han efectuado una variedad de
cursos o talleres de formacion algunos de actualizacion docente y de técnicas y
estrategias de ensefianza, que les ayuda a fortalecer sus competencias docentes sobre

todo en la asignatura de matematicas.

4. ¢Cuanto tiempo lleva ensefiando la asignatura de Matematicas?

TABLA 4-42: TIEMPO QUE LLEVA ENSENANDO LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS

Frecuencia | Porcentaje
1 a 3 afios 3 50,0
8 a 10 afios 1 16,7
Validos
Mas de 11 afios 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W1 =3 afios
B8 a 10 afios
[CInMas de 11 afios

FIGURA 4-37: TIEMPO QUE LLEVA ENSENANDO LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS
Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 50% respondieron que el tiempo que llevan
ensefiando la asignatura de Matematicas es 1 a 3 afios, el 33,3% contestaron mas de 11
afios y el 16,7% consideraron 8 a 10 afios. Los docentes cuentan con una experiencia
de 3 afios aproximadamente en la ensefianza de las matematicas con otro grupo en
cambio que lleva impartiendo la asignatura mas de 11 afios que representa una amplia
experiencia que es parte de una formacion fundamental en su capacidad en el

desarrollo de procesos ensefianza aprendizaje.

5. ¢Usted prefiere investigar y reflexionar sobre su metodologia para mejorar

su ensefianza de matematicas?

TABLA 4-43: INVESTIGAR Y REFLEXIONAR SOBRE LA METODOLOGIA

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 2 33,3
Casi siempre 3 50,0
Validos
Ocasionalmente 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W sienpre
[ Casi siempre
o casionalmente

FIGURA 4-38: INVESTIGAR Y REFLEXIONAR SOBRE LA METODOLOGIA
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100 de docentes encuestados, el 50% respondieron que casi siempre prefiere
investigar y reflexionar sobre su metodologia para mejorar su ensefianza de
matematicas, el 33,3% contestaron siempre y el 16,7% expresaron ocasionalmente. El
docente de matematicas reflexiona con frecuencia acerca de sus capacidades
metodoldgicas esto les ayuda a fortalecer sus competencias y habilidades con el fin de

ser mejores docentes, manteniéndose en un nivel alto.

6. ¢Usted reflexiona y tiene autocritica acerca de su metodologia de ensefianza

de las matematicas?

TABLA 4-44: REFLEXIONAR Y AUTOCRITICA ACERCA DE SU METODOLOGIA DE

ENSENANZA
Frecuencia | Porcentaje
Siempre 3 50,0
Casi siempre 1 16,7
Validos
Ocasionalmente 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

[ ] Siempre
B Casi siempre
[COcasionalmente

FIGURA 4-39: REFLEXIONAR Y AUTOCRITICA ACERCA DE SU METODOLOGIA DE
ENSENANZA

Fuente: Encuesta a docentes
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Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Andlisis e interpretacion

Del 100 de docentes encuestados, el 50% respondieron que siempre reflexiona y tiene
autocritica acerca de su metodologia de ensefianza de las matematicas, el 33,3%
contestaron ocasionalmente y el 16,7% expresaron casi siempre. La mayoria de los
docentes si tienen autocritica acerca de su metodologia de trabajo en el aula de clases,
pero otro grupo lo hace manera ocasional, el primero tiene una mayor preocupacion
por generar procesos de ensefianza aprendizaje y no solo buscar resultados en la

asignatura de matematicas.

7. ¢Para seleccionar los contenidos de matematica que ensefiard realiza un
analisis y sintesis?
TABLA 4-45: SELECCIONAR LOS CONTENIDOS DE MATEMATICA

Frecuencia | Porcentaje

Siempre 5 83,3
Validos Ocasionalmente 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

|| Siempre
B Ccasionalmente

FIGURA 4-40: SELECCIONAR LOS CONTENIDOS DE MATEMATICA
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100 de docentes encuestados, el 83,3% respondieron que siempre selecciona los
contenidos de matemaética que ensefiardn a través de la realizacién de un analisis y
sintesis y el 16,7% contestaron casi siempre. La mayor parte de docentes preparan los
contenidos de manera previa a través de un analisis y sintesis de fuentes bibliogréaficas
y de publicaciones del Ministerio de Educacion incluso de videos, esto ayuda a la
planificacion de la clase de manera anticipada.

8. ¢Usa la solucion de problemas matematicos como estrategia de ensefianza?

TABLA 4-46: SOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS COMO ESTRATEGIA DE
ENSENANZA

Frecuencia | Porcentaje

Siempre 3 50,0
Vélidos Casi siempre 3 50,0
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

] Stempre
[ Casi siempre

FIGURA 4-41: SOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS COMO ESTRATEGIA DE
ENSENANZA

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

85



Andlisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 50% respondieron que siempre usa la solucion
de problemas matematicos como estrategia de ensefianza y el 50% contestaron casi
siempre. La solucion de problemas es la estrategia de ensefianza de mayor preferencia
por parte del docente, lo cual es fundamental, puesto que ayuda a la préctica de la
asignatura, pero se requiere la combinacion de nuevos métodos y estrategias en el aula

de clases.

9. ¢Usted se encuentra motivado cuando sus estudiantes obtienen logros en la

asignatura de matematicas?

TABLA 4-47: MOTIVACION CUANDO LOS ESTUDIANTES OBTIENEN LOGROS

Frecuencia | Porcentaje

Siempre 4 66,7
Validos Casi siempre 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W Siempre
[ Casi siempre

FIGURA 4-42: MOTIVACION CUANDO LOS ESTUDIANTES OBTIENEN LOGROS
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100 de docentes encuestados, el 66,7% respondieron que siempre se encuentra
motivado cuando sus estudiantes obtienen logros en la asignatura de matematicas y el
33,3% contestaron casi siempre. Una motivacion externa del docente es conseguir que
sus estudiantes obtengan buenos resultados en la asignatura, lo cual influye en el
compromiso de implementar procesos de ensefianza significativos que ayuden a
desarrollo de habilidades en matematicas.

10. ¢ Considera usted que es una persona con iniciativa y espiritu emprendedor

para ensefiar matematicas?

TABLA 4-48: PERSONA CON INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR

Frecuencia | Porcentaje

Siempre 3 50,0
Validos Casi siempre 3 50,0
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

] Slempre
[ Casi siempre

FIGURA 4-43: PERSONA CON INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100 de docentes encuestados, el 50% respondieron que siempre es una persona
con iniciativa y espiritu emprendedor para ensefiar matematicas y el 50% contestaron
casi siempre. Los docentes se califican como personas que son emprendedoras en el
aula de clases, por su compromiso en la ensefianza y la necesidad de fortalecer las
capacidades del estudiante con el uso de recursos y técnicas innovadoras en el aula,

pero requieren una mejor formacién profesional.

11. ¢Se preocupa usted por la calidad de los contenidos que ensefia?

TABLA 4-49: CALIDAD DE LOS CONTENIDOS QUE ENSENA

Frecuencia|Porcentaje

Siempre 3 50,0
Validos Casi siempre 3 50,0
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

|| Siempre
[ Casi siempre

FIGURA 4-44: CALIDAD DE LOS CONTENIDOS QUE ENSENA
Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100 de docentes encuestados, el 50% respondieron que siempre se preocupa por
la calidad de los contenidos que ensefia y el 50% contestaron casi siempre. Todos los
docentes se preocupan por el desarrollo de procesos educativos e implementacion de
recursos, técnicas y estrategias que buscan la calidad de la educacion, por lo cual es
claro su compromiso con la mejora de sus capacidades profesionales y competencias

que les ayude a ser buenos docentes.

12. ¢Usted se siente comprometido por alcanzar las metas de ensefianza

aprendizaje de la asignatura de matematicas?

TABLA 4-50: METAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Frecuencia | Porcentaje

Siempre 5 83,3
Validos Casi siempre 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

] Stempre
M Casi siempre

FIGURA 4-45: METAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 83,3% respondieron que siempre se siente
comprometidos por alcanzar las metas de ensefianza aprendizaje de la asignatura de
matematicas y el 16,7 % contestaron casi siempre. La encuesta demuestra el
compromiso existen por cumplir con las metas planificadas al inicio del afio lectivo
que determina no solo ensefiar, sino buscar resultados en general procesos de

ensefianza aprendizaje significativos.

13. ¢ Usted planifica y disefia su clase de manera anticipada?

TABLA 4-51: PLANIFICAR Y DISENAR LA CLASE

Frecuencia | Porcentaje

Siempre 4 66,7
Validos Casi siempre 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

|| Siempre
[ Casi siempre

FIGURA 4-46: PLANIFICAR Y DISENAR LA CLASE
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 66,7% respondieron que siempre planifica y
disefia su clase de manera anticipada y el 33,3% contestaron casi siempre. La
planificacion de clases se desarrolla de manera previa de manera frecuente, los
docentes se preocupan por elaborar sus planes antes de las clases, con el fin de abarcar
los contenidos que exige la planificacion curricular de la asignatura de matematicas
que determina una ventaja puso que existe tiempo en la elaboracién de recursos y

técnicas de ensefianza aprendizaje.

14. ¢ Usted plantea los objetivos con base a los saberes a aprenderse y las
habilidades de los estudiantes?

TABLA 4-52: PLANTEAR LOS OBJETIVOS CON BASE A LOS SABERES

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 4 66,7
Casi siempre 1 16,7
Validos
Ocasionalmente 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

] Siempre
[ Casi siempre
[Jocasienalmente

FIGURA 4-47: PLANTEAR LOS OBJETIVOS CON BASE A LOS SABERES
Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 66,7% respondieron que siempre plantea los
objetivos con base a los saberes a aprenderse y las habilidades de los estudiantes, el
16,7% contestaron casi siempre y el 16,7% expresaron ocasionalmente. La
planificacion desarrollada por el docente se fundamenta en los saberes y habilidades
que los estudiantes van a adquirir, por ende, se consideran en el disefio de objetivos
esos aspectos fundamentales sumado a las destrezas con criterio de desempefio.

15. ¢ Usted selecciona los contenidos de manera cuidadosa?

TABLA 4-53: SELECCIONAR LOS CONTENIDOS DE MANERA CUIDADOSA

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 4 66,7
~ Casi siempre 1 16,7
Validos
Ocasionalmente 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

|| Siempre
[ Casi siempre
[]Ocasionalmente

FIGURA 4-48: SELECCIONAR LOS CONTENIDOS DE MANERA CUIDADOSA
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién
Del 100% de docentes encuestados, el 66,7% respondieron que siempre selecciona los
contenidos de manera cuidadosa, el 16,7% contestaron casi siempre y el 16,7%

expresaron ocasionalmente.

16. ¢ Usted, para planificar considera diferentes momentos y funciones?

TABLA 4-54: PLANIFICAR CONSIDERA DIFERENTES MOMENTOS Y FUNCIONES

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 4 66,7
Casi siempre 1 16,7
Validos
Ocasionalmente 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

. Siempre
B Casi siempre
[]Ocasionalmente

FIGURA 4-49: PLANIFICAR CONSIDERA DIFERENTES MOMENTOS Y FUNCIONES
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 66,7% respondieron que para planificar siempre
consideran diferentes momentos y funciones, el 16,7% contestaron casi siempre y el
16,7% expresaron ocasionalmente. Los docentes de matematicas planifican con base
a distintos momentos relacionados como la forma de aprender de los estudiantes,
puesto que tiene la experiencia en este campo y estan continuamente desarrollando
planes curriculares y de clase.

17. ¢ Usted fomenta espacios educativos entre docentes y estudiantes?

TABLA 4-55: FOMENTA ESPACIOS EDUCATIVOS ENTRE DOCENTES Y
ESTUDIANTES

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 2 33,3
Casi siempre 2 33,3
Validos
Ocasionalmente 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W siempre
B Casi siempre
O ocasionalmente

FIGURA 4-50: FOMENTA ESPACIOS EDUCATIVOS ENTRE DOCENTES Y ESTUDIANTES
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 33,3% respondieron que siempre fomenta
espacios educativos entre docentes y estudiantes, el 33,3% contestaron casi siempre y
el 33,3% expresaron ocasionalmente. Las opiniones se dividen entre los docentes,
sobre todo al considerar que si se fomentan espacios educativos que ayuden al
aprendizaje, varia en la frecuencia algunos siempre lo hacen, otros casi siempre y otro
grupo de manera ocasional, existe interés en este aspecto relacionado con los

ambientes de ensefianza.

18. ¢ El fomentar un entorno educativo de convivencia es esencial para usted en
la ensefianza de las matematicas?
TABLA 4-56: ENTORNO EDUCATIVO DE CONVIVENCIA

Frecuencia | Porcentaje
Siempre 3 50,0
Casi siempre 2 33,3
Vaélidos
Ocasionalmente 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

[ ] Siempre
B Casi siempre
[ Ocasionalmente

FIGURA 4-51: ENTORNO EDUCATIVO DE CONVIVENCIA
Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 50% respondieron que el fomentar un entorno
educativo de convivencia siempre es esencial en la ensefianza de las matematicas, el
33,3% contestaron casi siempre y el 16,7% expresaron ocasionalmente. Los docentes
responden que el entorno es un factor fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje
de los estudiantes, no solo hay que considerar las competencias incluidas dentro del
perfil profesional del docente, sino también el ambiente en el aula de clases, por ende,

esta en nivel alto con las respuestas de siempre.

19. De las estrategias cognitivas de ensefianza ¢ cuales prefiere usted utilizar?

TABLA 4-57: ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE ENSENANZA

Frecuencia | Porcentaje

Vélidos Ejercicios matematicos 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

.Ej ercicios

matematicos

FIGURA 4-52: ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE ENSENANZA
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 100% respondieron que de las estrategias
cognitivas de ensefianza prefiere usar los ejercicios matematicos. Todos los
encuestados responden esta opcion porque los ejercicios ayudan a los estudiantes a
practicar los contenidos de la asignatura, constituyéndose los ejercicios esenciales en

la adquisicion de habilidades de resolucion de problemas matematicos.

20. De las estrategias ludicas interactivas ¢cuéles prefiere usted utilizar?

TABLA 4-58: ESTRATEGIAS LUDICAS INTERACTIVAS

Frecuencia| Porcentaje

- Resolucidn de problemas con situaciones de la
Validos 6 100,0
vida real

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Eesolucion de
.problemas con

sttuaciones de la vida
real

FIGURA 4-53: ESTRATEGIAS LUDICAS INTERACTIVAS
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Andlisis e interpretacion
Del 100% de docentes encuestados, el 100% respondieron que de las estrategias

ludicas interactivas prefiere utilizar en el aula de clases la Resolucion de problemas
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con situaciones de la vida real. Estas estrategias son impregnadas con el fin de
fortalecer las capacidades de razonamiento légico tan necesarias en el proceso
ensefianza aprendizaje, puesto que ayuda a los estudiantes a investigar y actuar en su

entorno segln la problemética encontrada.

21. ;De los métodos de ensefianza aprendizaje cudl prefiere utilizar con mayor

frecuencia?

TABLA 4-59: METODOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Frecuencia | Porcentaje

Método interactivo 5 83,3
. Método pasivo -
Validos _ 1 16,7
activo
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W1 iétodo interactivo
Meétodo pasivo -
= active

FIGURA 4-54: METODOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 83,3% respondieron que el método de
ensefianza aprendizaje que prefieren utilizar con mayor frecuencia los docentes es el
método interactivo y el 1,7% contestaron método pasivo activo. Los resultados
muestran que en la actualidad usan el método interactivo que ayuda a la participacion
activa del estudiante en su aprendizaje por el contexto actual de la educacion que ha
influido en la necesidad de un estudiante capaz de interactuar con sus comparieros y

docentes a través de las herramientas tecnologicas.

22. ¢ Qué técnicas de ensefianza de las matematicas usted prefiere utilizar para el
aprendizaje de las mismas?

TABLA 4-60: TECNICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

Frecuencia |Porcentaje
Trabajo cooperativo 2 33,3
Resolucion de problemas 3 50,0
Validos
Gamificacion 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

M Trabajo cooperativo
Eesolucion de

problemas
[ Gamificacién

FIGURA 4-55: TECNICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 50% respondieron que la técnica de ensefianza

de las matematicas que prefieren utilizar para el aprendizaje son resolucion de

problemas, el 33,3% contestaron trabajo cooperativo y el 33,3% expresaron la

gamificacion. La técnica que prefieren aplicar en el aula de clases es la resolucion de

problemas que es una técnica adecuada por los diferentes ejercicios que deben

desarrollar los estudiantes, que pueden representarse en problemas elaborados y

solucionados a través de los ejercicios matematicos.

23. ¢De los recursos o materiales impresos y graficos cuales prefiere utilizar con

mayor frecuencia en el aula de clases?

TABLA 4-61: RECURSOS O MATERIALES IMPRESOS Y GRAFICOS

Frecuencia | Porcentaje
Imégenes y dibujos 2 33,3
Organizadores graficos 2 33,3
Validos
Material concreto 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Wimagenes y dibujos
Organizadores
.gréﬁcos

[Omaterial concreto

FIGURA 4-56: RECURSOS O MATERIALES IMPRESOS Y GRAFICOS

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 33,3% respondieron que los recursos o
materiales impresos y graficos que prefieren utilizar con mayor frecuencia en el aula
de clases son iméagenes y dibujos, el 33,3% contestaron organizadores graficos y el
33,3% expresaron material concreto. Hay una diversidad de preferencias con relacién
a los recursos graficos impresos que prefieren, por ende, las respuestas son
compartidas entre las opciones de imagenes y graficos, organizadores graficos y
material concreto, se combinan en el aula de clases en contenidos de matematicas que

los necesitan.

24. ¢ De los recursos o materiales audiovisuales cuales prefiere utilizar con mayor
frecuencia en el aula de clases?
TABLA 4-62: RECURSOS O MATERIALES AUDIOVISUALES

Frecuencia | Porcentaje

Videos educativos 5 83,3
Vaélidos Diapositivas 1 16,7
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

B Videos sducativos
I Diapositivas

FIGURA 4-57: RECURSOS O MATERIALES AUDIOVISUALES
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 83,3% respondieron que de los recursos o
materiales audiovisuales prefiere utilizar con mayor frecuencia los videos educativos
y el 16,7% contestaron las diapositivas. La mayor parte respondieron que prefiere usar
en la actualidad los videos porque les ayudan a complementar los recursos usados en
el aula durante las clases virtuales, son una opcion que ayuda al desarrollo de procesos

de ensefianza innovadores y motivadores.

25. ¢De los recursos 0 materiales tecnoldgicos cuales prefiere utilizar con mayor

frecuencia en el aula de clases?

TABLA 4-63: RECURSOS O MATERIALES TECNOLOGICOS

Frecuencia | Porcentaje
Videojuegos
. 5 83,3
educativos
Validos Programas
. 1 16,7
educativos
Total 6 100,0
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
.'\hdeOJuegos

educatives
B Programas educativos

FIGURA 4-58: RECURSOS O MATERIALES TECNOLOGICOS
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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Analisis e interpretacién

Del 100% de docentes encuestados, el 83,3% respondieron que de los recursos o

materiales tecnoldgicos prefiere utilizar con mayor frecuencia los videojuegos

educativos y el 16,7% contestaron los programas educativos. Los resultados muestran

un creciente aumento del uso de los videojuegos educativos, puesto que ayudan a los

estudiantes, ademas porque el docente ha tenido que adaptarse a la situacion actual de

la pandemia e implementar estos recursos como base fundamental del proceso

ensefianza aprendizaje de las matematicas de manera virtual.

26. ¢Qué tipo de evaluacion prefiere utilizar en el aula de clases?

TABLA 4-64: TIPO DE EVALUACION

Frecuencia|Porcentaje
Evaluacion sumativa 2 33,3
Evaluacion diagnostica 2 33,3
Validos
Autoevaluacion 2 33,3
Total 6 100,0

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

FIGURA 4-59: TIPO DE EVALUACION
Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

W Evaluacién sumativa

.Evaluacién
diagndstica

[ Autoevaluacién
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Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 33,3% respondieron que prefieren utilizar la

evaluacion sumativa en el aula de clases, el 33,3% contestaron la evaluacion

diagnostica y el 33,3% expresaron la autoevaluacion. La informacidn revela opiniones

compartidas con relacién a las evaluaciones utilizadas por los docentes, no hay una

preferencia, sino una variedad de opciones que brinda la planificacion educativa y

curricular en el aula de clases.

4.4. Analisis de la entrevista

TABLA 4-65: ANALISIS DE LA ENTREVISTA

Wilson Eduardo Toaza

Tipantasig

Holguer Humberto Villegas

Mejia

Preguntas de

entrevista

Rector

Vicerrector

¢Los docentes que
imparten las clases de
matematicas
cumplen con las
competencias

requeridas?

En un alto porcentaje, sin
embargo, existen nuevos
docentes que deben
especializarse en

pedagogia y didactica

En un 75%

¢Qué perfil docente
los
de

deben cumplir
docentes

matematicas?

Deberia ser integral e

investigativo con
predisposicion al cambio
innovador que utilice las
TIC y herramientas que
ayuden a la resolucion de
problemas aplicados a la
realidad que evite la

repeticion e improvisacion

- Dominio de su area del saber
y de su didactica especifica.
-Conocimiento de derechos
humanos, en especial
derechos de nifios, nifias y
adolescentes, y compromiso
con su cumplimiento.
- Habilidad y deseo de adaptar
la educacién a las necesidades
de sus estudiantes
- Capacidad de ofrecer una

formacion interdisciplinaria
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con enfoque  humanista,
inclusivo
y democratico.

- Habilidad para integrar ejes
transversales (por ejemplo,
educacién para la ciudadania
democrética e intercultural,
educacion para la salud, la
sexualidad y el ambiente) en
las

experiencias de aprendizaje, 0
dominio de estas areas, en
caso de que sean titulares de la
asignatura.

--Compromiso con el
desarrollo del pais
comprendiendo su rol y de la

institucion.

¢Los docentes que
imparten

matematicas tienen

Diverso,

mecanicos,

bajo indice de licenciados

ingenieros

informaticos,

De 4 docentes, un docente
tiene el titulo de profesor de

Educacion Media

alguna en matematicas Especializacion en Fisica y
especializacion Matematica.

relacionado con la

asignatura?

¢Qué métodos de | Aprendizaje activo, | Método de solucion de
ensefianza de | pensamiento critico, | problemas

matematicas incorporar tecnologia

incentiva la unidad

educativa?

¢ Qué recursos | Proyectores, libros Material audiovisual
didacticos la unidad (proyector), TIC (sala de

educativa ayuda a

informatica)
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que el docente
desarrolle en el aula

de clases?

¢ Considera usted No necesariamente, mas | Si es necesario, por cuanto en

necesario establecer | bien las competencias en | la LOEI se habla del perfil del

un perfil docente determinados docente en general por
especifico para la profesionales son innatas | niveles. Cuando se debe
ensefianza de las especificar las competencias
matematicas? generales y especificas del

cargo, relacionadas con los

conocimientos y habilidades

Fuente: Entrevista
Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).

Interpretacion

La entrevista muestra la necesidad de especificar un mejor perfil docente en la
asignatura de matematicas, pero cumplen con las competencias requeridas, que es
determinante al momento de ensefiar, pero existe un bajo indice de docentes
especializados en el &rea, eso evidencia la necesidad que las instituciones exijan

especializaciones a las universidades e instituciones superiores.

4.5.Verificacion de Hipdtesis

El método seleccionado fue la correlacion, la hipotesis a comprobarse es la alternativa,
cuando mas se acerque a 1, existe mayor influencia entre las variables y la relacion es

mas significativamente positiva.

Hipdtesis alternativa (H1): El perfil del docente Si se relaciona con el proceso de

ensefianza de la matematica.

Hipotesis Nula (Ho): El perfil del docente NO se relaciona con el proceso de

ensefianza de la matematica.
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La tabla 4-66 demuestra una correlacion altamente significativa entre el perfil del
docente y la ensefianza de las matematicas, puesto que ha valores que se acercan a 1,

se acepta la hipdtesis alternativa.
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TABLA 4-66: ANALISIS CORRELACIONAL

¢Cbémo
calificaria

usted el
desempefio de
su docente en
la ensefianza

de las
matematicas?

¢Como
calificaria
usted el nivel
de habilidades
de ensefianza
del docente en
la asignatura
de

matematicas?

¢El docente
domina los
conocimientos
dela
asignatura de
las

matematicas?

¢ El docente

comprende y
utiliza el
lenguaje

matematico?

¢El docente
construye y
demuestra los
contenidos de
la asignatura
de

matematicas?

¢El docente
transmite de
manera
adecuada los
conocimientos
matematicos?

¢El docente
combina la
teoriay la
practica para
ensefar

matematicas?

¢Las
explicaciones
que el docente
da en clases
son
comprensibles
para usted?

¢Coémo Correlacién

o 0,075 -0,122 -0,021 0,083 0,026 0,201
calificaria usted | de Pearson
el nivel de Sig.

. 0 0 0,589 0,378 0,879 0,553 0,849 0,144

conocimientos (bilateral)
del docente en la
asignatura de N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢Como Correlacién

- -0,011 -0,134 -0,112 0,109 0,067 0,092
calificaria el de Pearson
empleo de Sig.

. 0 0 0,936 0,335 0,422 0,435 0,632 0,508
actividades (bilateral)
motivadoras en
la clase de N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢El docente Correlacién

-0,003 -0,147 0,205

fomenta el de Pearson
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liderazgo y Sig.
. ) 0,981 0,288 0,001 0,137 0,006 0,003 0,038 0,002
trabajo en (bilateral)
equipo en la
clase de N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢El docente Correlacién
0,128 0,04
comprende a los | de Pearson
estudiantes al Sig.
. 0,356 0,774 0 0,002 0,001 0 0,008 0
momento de (bilateral)
ensefiar
L N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢El docente es | Correlacion
. -0,05 -0,049
accesible para | de Pearson
resolver dudas Sig.
. 0,719 0,725 0 0 0,001 0 0,001 0
de los contenidos | (bilateral)
de la asignatura
de las N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢El docente Correlacion
0,038 0,007
promueve su de Pearson
autonomia Sig.
. 0,782 0,958 0 0,015 0,003 0 0 0
durante las (bilateral)
clases de
L. N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢El docente usa | Correlacion
0,165 -0,08
ejemplos y de Pearson
demostraciones Sig.
. 0,233 0,567 0 0 0,001 0 0 0
para ensefiar en | (bilateral)
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la clase de

. N 54 54 54 54 54 54 54 54
matematicas?
¢El docente Correlacion
. 0,045 0,017
mantiene un de Pearson
entorno positivo Sig.
. . 0,745 0,902 0 0 0 0 0 0
y motivador (bilateral)
durante la clase
" N 54 54 54 54 54 54 54 54
de matematicas?
Eld Correlacion
¢l docente 0,128 0,072
muestra de Pearson
motivacién por Sig.
) 0,357 0,603 0 0 0 0 0 0
su labor como (bilateral)
docente? N 54 54 54 54 54 54 54 54

Fuente: Entrevista

Elaborado por: Zambrano, Maria (2021).
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4.6.Conclusiones de la correlacion de las variables

Para la comprobacion de hipétesis se aplico la correlacion de Pearson que determina
la relacion significativa positiva entre el perfil docente y la ensefianza de las
matematicas cuando los valores obtenidos son superiores a 0. La hipétesis alternativa
(H1) “El perfil del docente Si se relaciona con el proceso de ensefianza de la
matematica”, se comprueba puesto que las escalas de la correlacion se ubican entre
relacion significativa positiva segln los planteamientos de Hernandez-Sampieri,
Fernandez, & Baptista (2014) :

+0.50 = Correlacion positiva media.

+0.75 = Correlacion positiva considerable.

+0.90 = Correlacion positiva muy fuerte.

La estadistica obtenida en la asocian de las preguntas determina que hay influencia
entre ambas variables. Las preguntas; ¢ El docente usa ejemplos y demostraciones para
ensefiar en la clase de matematicas? y ¢EIl docente transmite de manera adecuada los
conocimientos matematicos? consiguen un rango de 0,835; (Como calificaria el
empleo de actividades motivadoras en la clase de matematicas? y ¢Cémo calificaria
usted el desempefio de su docente en la ensefianza de las matematicas? tienen una
correlacion del 0,805; ;Cémo calificaria usted el nivel de conocimientos del docente
en la asignatura de matematicas? y (Como calificaria usted el desempefio de su
docente en la ensefianza de las matematicas? obtienen 0,795; ; Como calificaria usted
el nivel de conocimientos del docente en la asignatura de matematicas? y ¢Como
calificaria usted el nivel de habilidades de ensefianza del docente en la asignatura de
matematicas? se asocian con un valor de 0,751y ¢EI docente muestra motivacion por
su labor como docente? y ¢ El docente transmite de manera adecuada los conocimientos
matematicos? tienen una asociacién de 0,738. Los valores expuestos determinan que
tiene una correlacion positiva considerable entre las dimensiones del perfil docente y

la ensefianza de las matematicas.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Las competencias que definen el perfil docente en la ensefianza de las matematicas
adquiridas por los docentes con mayor incidencia en su manera de implementar
técnicas y estrategias de ensefianza aprendizaje son las transversales vinculadas
con el manejo del ambiente en el aula de clases, de reflexion pedagdgica —
investigacion accion y las generales basicas cognitivas propias de la formacién
técnica de la asignatura y relacionadas con las motivaciones y valores calificadas
en la ficha de observacion por los estudiantes en nivel alto, que muestra un perfil

en los seis docentes que cumple con los requerimientos de la asignatura..

Las competencias identificadas que definen el perfil docente en la ensefianza de la
matematica muestran que existen la formacion en el area, la mayor parte es
ingeniero constituyéndose esta especializacion en fundamental por sus amplios
conocimientos en el ambito académico, aunque lo ideal seria una especializacion
en ensefianza de las matematicas, que existe de manera limitada como carrera
universitaria, ademas que se utilizan estrategias y técnicas vinculadas con la
resolucion de problemas de la vida cotidiana y los ejercicios matematicos y con

menor frecuencia trabajo cooperativo y gamificacion

El perfil del docente en la ensefianza de las matematicas requerido determina que
los docentes demandan tanto la formacién profesional en el area con una
especializacion en docencia, pero también del desarrollo de conocimientos en
estrategias y técnicas de ensefianza usados y recomendados en la asignatura de
matematicas, la encuesta detecta que se cuentan con una experiencia profesional
de hasta 3 afios, pero necesitan cursos y talleres de capacitacion que les ayude a
fortalecer las estrategias combinarlas con las que aplican segun las competencias

que tienen y necesitan mejorar.
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5.2. Recomendaciones

Disefiar el perfil del docente en la ensefianza de las matematicas en cada nivel de
aprendizaje, con la finalidad de establecer programas de formacién profesional
direccionados al desarrollo de competencias especificas y la actualizacion de
conocimientos, que determine las necesidades y habilidades requeridas para ser un

buen docente.

Investigar una serie de estrategias y técnicas de ensefianza aprendizaje de las
matematicas, con el fin de capacitar a los docentes de la asignatura, adaptadas a las
competencias identificadas que requieren, pero sobre todo con los cuales cuentan
en la actualidad y aquellas que requieren mejorar relacionadas con la planificacién

y la implementacion de una metodologia innovadora - motivadora.

Proponer la especializacién en la asignatura de mateméticas como carrera
fundamental en la asignatura de las matematicas que ayude a ampliar el nimero de
docentes con la formacion necesaria y especifica, como parte de la educacion
basica y de nivel de bachillerato, en la cual los docentes sean técnicos, pero con la

especialidad en el area.
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ANEXO 1: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

ANEXOS

Variable independiente: Perfil docente

Variable independiente: Perfil docente

Conceptualizacién Categorias Dimensiones Indicadores Items Técnicas e
instrumentos de
investigacion
Es el conjunto de | Competencias | Competencias Liderazgo y | ¢El docente | Encuesta
competencias profesionales | transversales manejo de | fomenta el
organizadas por (manejo del | grupos liderazgo y trabajo | Cuestionario
unidades requeridas ambiente en el | Ambiente seguro | en equipo?
para el aula de clases) Disposicion de | (El docente
cumplimiento  de comprender al | comprende a los
una actividad estudiante estudiantes al
profesional, con Accesible a | momento de
base a habilidades resolver dudas ensefar
docentes, criterios Promover la | matematicas?
valorativos y autonomia  del | ;EI docente es
parametros de estudiante accesible para
calidad. Competencias resolver dudas?
transversales Investigar y | ¢El docente
(Reflexidn reflexionar promueve su
pedagdgica — | acerca de su | autonomia durante
investigacion metodologia las  clases de
accion) Consciencia matematicas?
reflexiva y
autocritica ¢Usted prefiere
Formacion investigar y
continua reflexionar sobre su
metodologia para
Competencias mejorar su
generales bésicas | Dominio de la | ensefianza de
cognitivas asignatura matematicas?
Comprender y | ¢Usted reflexionay
utilizar el | tiene  autocritica
lenguaje acerca de su
matematico metodologia de

Construccion y | ensefianza de las
demostracion matematicas?
Transmision de
conocimientos
Andlisis y
sintesis ¢El docente domina
Solucion de | los conocimientos
problemas de la asignatura de
Toma de | las matematicas?
decisiones (El docente
comprende y utiliza
el lenguaje
matematico?
¢El docente
construye y
Competencias demuestra los
generales bésicas contenidos de la
motivaciones y | Motivacion de | asignatura de
valores logro matematicas?
Iniciativa y | ¢El docente
espiritu transmite de
emprendedor manera adecuada
Preocupacion los conocimientos
por la calidad matematicos’
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Compromiso

¢Para seleccionar
los contenidos de
matematica  que
ensefiara realiza un
analisis y sintesis?

¢Usa la solucién de

problemas
matematicos para
estrategia de
ensefianza?

¢Usted se
encuentra motivado
cuando sus

estudiantes
obtienen logros en
la asignatura de
matematicas?
¢Considera  usted
que es una persona
con iniciativa y
espiritu
emprendedor para
ensefar
matematicas?

¢Se preocupa usted
por la calidad de los
contenidos que
ensefa?

¢Usted se siente
comprometido por
alcanzar las metas
de ensefianza
aprendizaje de la
asignatura de
matematicas?

Habilidades
docentes

Habilidades
organizativas

Habilidades
didacticas

Habilidades de
evaluacion

Planificacion vy
disefio de la clase
Planteamiento de
objetivos con
base a las
habilidades y los
saberes
Seleccion de
contenidos

Relacion teoria
préctica
Explicaciones
comprensibles
Incorporacién de
ejemplos y
demostraciones
Aplicacion  del
conocimiento en
situaciones y
problemas reales
Interaccion
docentes y
estudiantes

Implementacion
de diferentes

¢Usted planifica y
disefia su clase de
manera anticipada?
¢Usted plantea los
objetivos con base
a los saberes a
aprenderse y las
habilidades de los
estudiantes?

¢Usted selecciona
los contenidos de
manera cuidadosa?

¢El docente
combina la teoria y
la practica para
ensefar
matematicas?
¢Las explicaciones
que el docente da
en clases son
comprensibles para
usted?

¢El docente usa
ejemplos y
demostraciones
para ensefiar en la
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instrumentos de
evaluacion
Considera
distintos
momentos y
funciones de la
evaluacion

clase de
matematicas?

(El docente
permite la
interaccién  entre
docentes y

estudiantes?

¢El docente utiliza
diferentes  formas
de evaluacion?
(Qué tipo de
manera de
evaluacion usa con
mayor frecuencia?
¢Usted para
planificar considera
diferentes

momentos y
funciones?
Actividad Formacién en la | Licenciatura en | ;Qué tipo de
profesional asignatura educacion basica | formacion
Licenciatura con | profesional posee
especializacion usted para dar la
en matematica asignatura de
Ingenieria Matematicas?
contable ¢Cuantos cursos o
Cursos y talleres | talleres de
de formacion capacitacion ha
Tipo de cursos | realizado para
realizados mejorar su
formacion en la
asignatura de
matematicas?
Tiempo de la 1a3ar:105 ¢(Qué cursos 0
actividad 4a5ar~105 tallergs 3 de
profesional 6a7 afios cape_lcnacmn ha
8 a 10 afios realizado?
¢Cuanto  tiempo
dedica a ensefar la
asignatura de
Matematicas?
Desempefio en la | Muy ¢Como calificaria
ensefianza de la | satisfactorio usted el desempefio
asignatura Medianamente de su docente en la
Satisfactorio ensefianza de las
Nada matematicas?
Criterios satisfactorio
valorativos Nivel de
conocimientos ¢Como calificaria
del docente usted el nivel de
conocimientos del
docente en la
Nivel de asignatura de
habilidades  de matematicas?
ensefianza

¢Como calificaria
usted el nivel de
habilidades de
ensefianza del
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docente en la
asignatura de
matematicas?

Variable dependiente: Ensefianza de la matematica

Conceptualizacion Categorias Dimensiones Indicadores Ttems Técnicas e
instrumentos
de
investigacion
La ensefianza es una | Interaccion de | Grupo de | Docentes ¢Usted  fomenta  espacios | Encuesta
actividad educativa | elementos personas Estudiantes educativos entre docentes y
efectlan a través de estudiantes? Cuestionario
la interaccion de Entorno ¢ Usted se preocupa por analizar
elementos como Ambito educativo el objeto de conocimiento de la
docentes, educativo asignatura de matematicas?
estudiantes, objeto de (El fomentar un entorno
conocimiento, el educativo de convivencia es
entono educativo, el esencial para usted en la
fin la transmision de ensefianza de las matemaéticas?
conocimiento y
desarrollo de
habilidades, técnicas ¢De los métodos de ensefianza
y norma sociales, con aprendizaje  cual  prefiere
base a distintas utilizar con mayor frecuencia?
técnicas, estrategiasy | Métodos de | Métodos Método pasivo
recursos  didacticos | ensefianza tradicionales Método pasivo
planificados por el | aprendizaje activo
docente. Método activo
Métodos de | Método
aprendizaje interactivo
significativo Método de

Técnicas de
ensefianza

Estrategias
metodoldgicas
de ensefianza

Técnicas  de
individuales y
de grupo

Técnicas

activas

Estrategias
cognitivas

descubrimiento

Trabajo
individual
Trabajo
cooperativo
Aprendizaje
basado en
problemas
Aprendizaje
basado en
proyectos
Gamificacion

Ejercicios
matematicos
Exposiciones

Tareas de
refuerzo

Resoluciéon  de
problemas con

situaciones de la
vida real

¢ Qué técnicas de ensefianza de
las matematicas usted prefiere
utilizar para el aprendizaje de
las matematicas?

De las estrategias cognitivas de
ensefilanza ;cudles prefiere
usted utilizar?

De las estrategias ludicas
interactivas ¢cuales prefiere
usted utilizar?
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Recursos
didacticos

Evaluacion

Estrategias
ladicas
interactivas

Materiales
impresos
graficos

Materiales
audiovisuales

Recursos
tecnoldgicos

Evaluacion del
estudiante

Proyectos de
investigacion
Juegos y
dindmicas

Mapas mentales
Imégenes y
Dibujos

Material
concreto

Videos
educativos
Diapositivas

Programas
educativos
Videojuegos
educativos

Evaluacion
diagndstica
Autoevaluacion
Evaluacion
sumativa

¢De los recursos o materiales
impresos y graficos cuales
prefiere utiliza con mayor
frecuencia en el aula de clases?

¢De los recursos 0 materiales
audiovisuales cuales prefiere
utiliza con mayor frecuencia en
el aula de clases?

¢De los recursos 0 materiales
tecnoldgicos cuales prefiere
utiliza con mayor frecuencia en
el aula de clases?

;Qué tipo de evaluacion
prefiere utilizar en el aula de
clases?
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ANEXO 2: ENCUESTA A DOCENTES DE MATEMATICAS

¢ Qué tipo de formacion profesional posee usted para dar la asignatura de Matematicas?
Licenciatura en educacion basica

Licenciatura con especializacién en matematica
Ingenieria contable

¢ Cudntos cursos o talleres de capacitacion ha realizado para mejorar su formacion en la asignatura de
matematicas?

1 a3 cursos o talleres

4 a6 cursos o talleres

7 a9 cursos o talleres

Mas de 10 cursos

¢ Qué cursos o talleres de capacitacion ha realizado?
Actualizacion docente

Actualizacion de la asignatura de matematicas
Técnicas y estrategias de ensefianzas

Tecnologias de la informacion

Otros

¢ Cuanto tiempo dedica a ensefiar la asignatura de Matematicas?

1 a3 afios
4ab5afios _
6 a7 afios

8 a 10 afios

Competencias Siempre Casi siempre | Ocasionalmente Raravez | Nunca

5. ¢Usted prefiere investigar y reflexionar sobre
su metodologia para mejorar su ensefianza de
matematicas?

6. ¢Usted reflexionay tiene autocritica acerca de
su metodologia de ensefianza de las
matematicas?

7. ¢Para seleccionar los contenidos de
matematica que ensefiara realiza un analisis y
sintesis?

8. ¢Usa la solucion de problemas matematicos
como estrategia de ensefianza?

9. ¢Usted se encuentra motivado cuando sus
estudiantes obtienen logros en la asignatura de
matematicas?

10. (Considera usted que es una persona con
iniciativa y espiritu emprendedor para ensefiar
matematicas?

11. ;Se preocupa usted por la calidad de los
contenidos que ensefia?

12. ;Usted se siente comprometido por alcanzar
las metas de ensefianza aprendizaje de la
asignatura de matematicas?

13. ¢Usted planifica y disefia su clase de manera
anticipada?

14. ;Usted plantea los objetivos con base a los
saberes a aprenderse y las habilidades de los
estudiantes?

15. ¢Usted selecciona los contenidos de manera
cuidadosa?

16. ¢Usted para planificar considera diferentes
momentos y funciones?

17. ¢Usted fomenta espacios educativos entre
docentes y estudiantes?

18. ¢El fomentar un entorno educativo de

convivencia es esencial para usted en la
ensefianza de las matematicas?
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19.

De las estrategias cognitivas de ensefianza ¢ cuales prefiere usted utilizar?
Ejercicios matematicos
Exposiciones

Tareas de refuerzo

De las estrategias ladicas interactivas ¢cuales prefiere usted utilizar?
Resolucion de problemas con situaciones de la vida real
Proyectos de investigacion

Juegos y dinamicas

. ¢De los métodos de ensefianza aprendizaje cual prefiere utilizar con mayor frecuencia?

Método pasivo
Método pasivo activo
Método activo
Método interactivo -
Método de descubrimiento

¢ Qué técnicas de ensefianza de las matematicas usted prefiere utilizar para el aprendizaje de las

matematicas?

Trabajo individual
Trabajo cooperativo
Resolucion de problemas
Proyectos escolares
Gamificacion

¢De los recursos o0 materiales impresos y graficos cuales prefiere utiliza con mayor frecuencia en el aula

de clases?
Organizadores graficos
Iméagenes y Dibujos
Material concreto

¢De los recursos o materiales audiovisuales cuales prefiere utiliza con mayor frecuencia en el aula de

clases?
Videos educativos
Diapositivas

¢De los recursos o materiales tecnologicos cuales prefiere utiliza con mayor frecuencia en el aula de

clases?
Programas educativos
Videojuegos educativos

. ¢ Qué tipo de evaluacion prefiere utilizar en el aula de clases?

Evaluacion diagnostica
Autoevaluacion
Evaluacién sumativa

Muchas gracias por su atencién
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ANEXO 3: ENCUESTA A ESTUDIANTES

Instrucciones:

Sea sincero en sus respuestas.
Sefale con una x
Con respecto a la ensefianza de las matematicas responda las siguientes interrogantes:

Preguntas

¢ Qué tipo de estrategias usa el docente en el aula de clases con mayor frecuencia?
Ejercicios matematicos
Exposiciones

Tareas de refuerzo

De las estrategias interactivas mencionadas ¢cuales prefiere usar el docente?
Resolucion de problemas con situaciones de la vida real
Proyectos de investigacion

Juegos y dinamicas

¢ Qué técnicas de ensefianza de las matematicas ¢cual usa el docente con mayor frecuencia?
Trabajo individual
Trabajo cooperativo
Resolucidn de problemas
Proyectos escolares
Juegos online

De los recursos o materiales impresos y graficos usados por el docente ;cuél prefiere para aprender
matematicas?
Organizadores graficos
Imagenes y Dibujos
Material concreto

De los recursos o materiales audiovisuales ;cudl prefiere que utilice con mayor frecuencia el docente de
matematicas?
Videos educativos
Diapositivas

De los recursos o materiales tecnolégicos ¢cual prefiere que utilice con mayor frecuencia el docente en el aula
de clases?

Programas educativos

Videojuegos educativos

items

satisfact
orio

Satisfact
Satisfact

orio
Satisfact

Muy
orio
Poco
Nada
orio

¢Como calificaria usted el desempefio de su docente en la ensefianza de las
matematicas?

¢Cémo calificaria usted el nivel de conocimientos del docente en la
asignatura de matematicas?

¢ Coémo calificaria usted el nivel de habilidades de ensefianza del docente en
la asignatura de matematicas?

10.

¢Como calificaria el empleo de actividades motivadoras en la clase de
matematicas?

Muchas gracias por su atencion
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ANEXO 4: FICHA DE OBSERVACION

Instrucciones:

1.

2.
3.

De lo observado de las clases que su docente desarrolla, seleccione la opcion que considera que

se dé con mayor frecuencia.

Antes de responder, observe como ensefie la clase el docente.
La observacion es anonima, evalué las capacidades de su maestro para ensefiar.

Escala cualitativa

[ <) © lq\l)
g za |SE |2 g
s |65 |g82 |5 |2
wn n (e} (nd

Escala cuantitativa 1 2 3 4 5

1. ¢El docente fomenta el liderazgo y trabajo en
equipo en la clase de matematicas?

2. ¢El docente comprende a los estudiantes al
momento de ensefiar matematicas?

3. ¢El docente es accesible para resolver dudas de
los contenidos de la asignatura de las
matematicas?

4. ¢El docente promueve su autonomia durante las
clases de matematicas?

5. ¢El docente domina los conocimientos de la
asignatura de las matematicas?

6. (El docente comprende y utiliza el lenguaje
matematico?

7. ¢El docente construye y demuestra los
contenidos de la asignatura de matematicas?

8. ¢El docente transmite de manera adecuada los
conocimientos matematicos?

9. (El docente combina la teoria y la préctica para
ensefiar matematicas?

10. ¢Las explicaciones que el docente da en clases
son comprensibles para usted?

11. (El docente usa ejemplos y demostraciones para
ensefiar en la clase de matemaéticas?

12. ¢El docente permite la interaccion entre
docentes y estudiantes?

13. ¢El docente utiliza diferentes formas de
evaluacién?

14. (El docente mantiene un entorno positivo y
motivador durante la clase de matematicas?

15. ¢El docente muestra motivacion por su labor

como docente?
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ANEXO 5: ENTREVISTA

Nombre del entrevistado: .......oooeeeneeieii i,

L o

Preguntas Respuestas

1. ¢Losdocentes que imparten las clases de
matematicas  cumplen  con  las

competencias requeridas?

2. ¢Queé perfil docente deben cumplir los

docentes de matematicas?

3. ¢Los docentes que imparten
matematicas tienen alguna
especializacion relacionado con la

asignatura?

4. (Qué métodos de ensefianza de
matematicas incentiva la unidad

educativa?

5. ¢(Qué recursos didacticos la unidad
educativa ayuda a que el docente

desarrolle en el aula de clases?

6. ¢Considera usted necesario establecer
un perfil docente especifico para la

ensefianza de las matematicas?
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ANEXO 6: VALIDACION DE EXPERTOS

Dr. Serafin barreno:

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
; ) 3 POSGRADO )
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDQ DEL INSTRUMENTO “ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICAS DE LA UE “ANIBAL SALGADO RUIZ” PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION:
EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
AUTOR/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo
1D- DEFICIENTE 2R- REGULAR 3B- BUENO 40- OPTIMO

PARAMETROS Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y lenguaje de las
preguntas del pr as del instr p tatividad preguntas
instrumento con los con las variables y

objetivos enunciados

oy 3%

oeRs,,

L
24

PREGUNTAS

1D IR B 40 1D 2R 3B 40 D 2R 3B 40 1D 2R 3B 40

1. ¢Qué tipp de formacion
profesional posee usted X X X X
para dar la asignatura de
Matemiaticas?

2. iCuantos cursos o falleres
de capacitacion ha X X X X
realizado para mejorar su
formacién en la asignatura
de aticas?

3. ¢Qué cursos o talleres de
capacitacién ha realizado? X X X X

4 ;Cuanto tiempo dedica a
ensefiar la asignatura de X X X X
Matematicas?

5. ¢Usted prefiere investigar y
reflexionar  sobre  su
metodologia para mejorar X X X X
su ensefianza de
matematicas?

6. ¢Usted reflexiona y tiene
autocritica acerca de su X X X X
metodologia de ensefianza
de las matemaficas?

o TEEN

& -

ff ‘%) | UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

% ey & FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamine, Ambato - Ecuador

T. ¢Para  seleccionar los
contenidos de matematica X X X X
qus ensefiara realiza un
andlisis y sintesis?

8. ¢Usa la  solucién de

problemas matematicos X X X X
como estrafegia de
ensefianza?
9. ¢Usted se  encuentra
motivado  cuando  sus X X X X

estudiantes oblienen logros
en la asignatura de
matematicas?

10. ¢Considera usied que es
una persona con iniciativa y X X X X
espiritu emprendedor para
ensefiar matematicas?

11. ¢Se preocupa usted por la
calidad de los contenidas X X X X
que ensefia?

12. ¢Usted se siente:
comprometido por alcanzar
las metas de ensefianza X X X X
aprendizaje de la asignatura
de matematicas?

13. ;Usted planifica y disefia su
clase de manera X X X X
anticipada?

14. ¢ Usted plantea los objetivos
con base a los saberes a

aprenderse v las X X X X
habilidades de los
estudiantes?

15 ¢Usted selecciona los
contenidos de manera X X X X
cuidadosa?

16. ¢Usted para planificar
considera diferentes. X X X X

momentos y funciones?
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
; 3 A POSGRADO 3
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

17. ;Usted fomenta espacios
educativos entre docentes y X X X X
estudiantes?

18. 4EI fomentar un entomo
educativo de convivencia es
esencial para usted en la X X X X
ensefianza de las
Ll 3 ?

19. De las estrategias
cognitivas de ensefianza X X X X
icudles  prefiere  usted
utilizar?

20 De las estrategias lidicas
interactivas ¢ cuales prefiere X X X X
usted utilizar?

21. ;De los métodos de
ensefianza aprendizaje cual X X X X
prefiere utilizar con mayor
frecuencia?

22 (Qué tEcnicas de
ensefianza de las
matematicas usted prefiere X X X X
utilizar para el aprendizaje
de las matematicas?

23 ¢De los recursos o©
materiales  impresos
graficos cuales prefiere X X X X
utiliza con mayer frecuencia
en el aula de clases?

24 ¢De los recursos o©
materiales  audiovisuales
cuales prefiere utiliza con X X X X
mayor frecuencia en el aula
de clases?

25 ¢De los recursos o©
materiales tecnoldgicos

cuales prefiers utiiza con X X X b e
mayor frecuencia en el aula
de clases?

.0""1“:'.’.

F '&‘ 3 UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

BN S FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

: . . POSGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

26 ¢Qué tipo de evaluacion
prefiere utilizar en el aula de X X X X
Clases?

Observaciones:

Reatizade pex: Validade pes-
Jng. Masia Jsalbiel Zambixane. Valleje. De. Sexafin Simedn Barvena Sdnchez
€F: 2100435433 CJ: 18C2146371
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
., ) ) POSGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE
LA UE “ANIBAL SALGADO RUIZ® PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION-

EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
AUTOR/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

1D- DEFICIENTE 2ZR- REGULAR 3B- BUENQ 40- OPTIMO
Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccién y lenguaje de las
e preguntas del pr as del instn p itatividad preguntas
instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados
PREGUNTAS
i [ 2R | 38 40 1D R 3B 40 10 2R 38 40 1D 2R 38 40

1 2Que tipo de esirategias usa el
docente en el aula de clases X X X X
con mayor frecuencia?

2. De las estrategias interactivas
mencionadas ;cudles prefiere X X X X
usar el docente?

3. ,Oué técnicas de ensefanza
de las matemiticas goudl usa el X X X X
docente con mayor frecusncia?

4. De los recursos o matenales
impresos y graficos usados por X X X X
el docente zcudl prefiere pars
aprender Sticas?

5. De los recursos o materales

audiovisuales gcudl prefiers

que utiice con  mayor X X X X

frecuencia el docente de
7

8. De los recursos o matenales
tecnolégicos ¢ cudl prefiere que
utilice con mayor frecuencia el X X b'd X
docente en el aula de dlases?

T,
g

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

),
C—

t(@e

., ) ) POSGRADO ,
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

7. o Como calficaria usted el
desempefio de su docente en la X X X X
ensefianza de las

aticas?

8. ;Como calificaria usted el nivel
de conocimientos del docente X X X x
en la  asignatura  de

aticas?

9. ;Come calificaria usted el nivel
de habilidades de ensefianza X X X X
del docente en la asignatura de

i

10, ;Coma caliicaria &l emplea de
actividades motivadoras en la X X X X
clase de matemiticas?

Observaciones:
BARFENO SANCEEZ
Realizade pox: Validade pex:
Jng. Masia Jsabel Zambsane Vallejo De. Sevafin Simedn Bawvena Sdncher
CF. 2100435433 CJ: 1802146371

140



TECuy,,
-~ &)
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FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuader

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “FICHA DE OBSERVACION AULICA" PERTENECIENTE A LA
INVESTIGACION: EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

a0
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AUTOR/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

1D- DEFICIENTE 2R-REGULAR 3B- BUENO 40- OPTIMO
Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y lenguaje de las
e eEE preguntas del preguntas del instr p itatividad preguntas
instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados
PREGUNTAS
iD | 2R | 3B 40 [ 2R 3B 40 1D 2R 3B 40 1D 2R 3B 40

1. ¢El docente fomenta &l
liderazgo y trabajo en equipo en X X X X
la clase de matematicas?

2. :El docente comprende a los
estudiantes al momento de X X X X
ensefiar matematicas?

3. :El docems es accesible para

resolver  dudas de los X X X X
contenidos de la asignatura de
las 3 7

4 El docente promueve su
autonomia durante las clases X X X X
de aticas?

5 iEl docente domina los
conccimientos de la asignatura X X X X

de las matematicas?

6. Eldocente comprende y utiiza

&l lenguaje matematico? X X

7. GEl docente construye  y
demuestra los contenidos de la x® X
asignatura de i ?

8. :El docente transmite de
manera adecuada los X X X X

i aticos?
%‘ j* UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
5 & FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

i ] . POSGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamine, Ambate - Ecuador

9. ;Eldocente combina la teoria y
la prictica para ensefiar X X X X
Sticas?

0. ;Las explicaciones que el
docente da en clases sam x x X x
comprensibles para usted?

11. :El docente usa ejemplos y
demostraciones para ensefiar X X X X
en la clase de &

12. ;El docente permite s
interaccion entre docentes y X X X X

?

13. (El docente utiliza diferentes
formas de evaluacién? X X

4. :El docente mantiene un
entomo pesitive y motivador X X
durante 1o clse de

5 7

15 ;El  docents muestra
motivacién por su lsbor coma X X X X
docente?

Observaciones:

N
EAREEND SANCHEZ

Realizade pos: Validade pes:
Jug. Maria Tsafel Zambrane. Vableje. D Sexafin Simecn Barvena Sdnchez
CJ: 2100435433 € 1802146371
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AUTOR/A:
1D- DEFICIENTE

FPARAMETROS

PREGUNTAS

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019

Avda.Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DE LA UE
“ANIBAL SALGADO RUIZ" PERTENECIENTE A LA INVESTIGA’CION: EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA

Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

2R-REGULAR

Pertinencia de las
preguntas del
instrumento con los
objetivos

1D IR =] 40

MATEMATICA

3B-BUENO

Pertinencia de las
preguntas del instrumento
con las variables y
enunciados

40- OPTIMO

Calidad técnica y
representatividad

Redaccion y lenguaje de las
preguntas

1D 2R 3B 40

1. ilos docentes que
imparten las clases de
matematicas cumplen con
las competencias
requeridas?

2. ;Qué perfil docente deben
cumplir los docentes de
matematicas?

3 iles docentes que
imparten matematicas
tienen alguna
especializacion relacionado
con la asignatura?

4. ;Qué métodos de
ensefianza de matematicas
incentiva la unidad
educativa?

5. ¢ Qué recursos didacticos la
unidad educativa ayuda a
que el docente desarrolle en
el aula de clases?

o te

b
Py 3

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

POSGRADO

Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

6. iConsidera usted necesano
establecer un perfil docente

especifico para la X X X X
ensefianza de las
matematicas?

Observaciones:

Realizade pox:

JTng. Mavia Tsafiel Zambeane Vatfeje

CJ- 2100435433

N
BARREND SANCHEZ

Validade pes:

Du. Sexafin Simedn Bavena Sdncher

€J. 1802146371

142




ING. MARITZA CASTRO:

seen,
—

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICAS DE LA UE “ANIBAL SALGADO RUIZ" PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION:
EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
AUTORI/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo
1D- DEFICIENTE 2R- REGULAR 3B- BUENO 40- OPTIMO

T 1

SR,

o

2y,

FARAMETROS Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y lenguaje de las
preguntas del preguntas del instrumento representatividad preguntas
instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados

PREGUNTAS

1D 2R iB 40 1D 2R iB 40 1D 2R 3B 40 1D 2R 3B 40

1 ¢ué tipp de formacion
profesional posee usted
para dar la asignatura de
Matematicas?

2. ¢Cuantos cursos o talleres
de capacitacion ha
reglizado para mejorar su X X X X
formacion en la asignatura
de aticas?

3. ;Qué cursos o talleres de
capacitacion ha realizado?

4. ¢Cuanto tiempo dedica a
ensefiar la asignatura de X X X X
Mateméticas?

5. ¢Usted prefiere investigar v
reflexionar  sobre su
metodologia para mejorar X X X X
su ensefianza de
m aticas?

6. gUsted reflexiona y fiene
autocritica acerca de su
metodologia de ensefianza
de las matematicas?

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
) ) _ POSGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

7. ¢Para seleccionar los
contenidos de matematica
que ensefara readliza un
andlisis y sintesis?

8. ¢Usa la solucion de
problemas matematicos .
como  estrategia  de X X X X
ensefianza?

9 gUsted se encuentra
motivado  cuando  sus
estudiantes obtienen logros X X X X
en la asignatura de
matematicas?

10. iConsidera usied que es
una persona con iniciativa y .
espirtu emprendedor para X X X X
ensefiar matematicas?

11. ;Se preccupa usted por la
calidad de los contenidos X X X X
que ensefia?

12. ¢ Usted se siente
comprometido por alcanzar
las metas de ensefianza X X X X
aprendizaje de la asignatura
de matematicas?

13. ¢ Usted planifica y disefia su
clase de manera X X X X
anticipada?

14. ;Usted plantea los objetivos
con base a los saberes a

aprenderse y las X X X X
habilidades de los
estudiantes?

15, iUsted  selecciona  los
contenidos de  manera X X X X
cuidadosa?

16. ¢Usted para planificar
considera diferentes X X X X

momentes y funciones?
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Avda. Los Chasquis y Rio Payamine, Ambato - Ecuador

17. ¢Usted fomenia espacios
educativos entre docentes y X X X X
estudiantes?

18. (El fomentar un entomo
educativo de convivencia es

esencial para usted en la X X X X
ensefianza de las
matemdticas?

18. De las estrategias
cognitivas de ensefianza .
icudles  prefiere  usted X X X X
ufilizar?

20. De las esfrategias lidicas
interactivas ¢ cuales prefiere X X X X
usted utilizar?

21. ;De los mélodos de
ensefianza aprendizaje cual

prefiere utilizar con mayor X X X X
frecuencia?
22 ;0ué técnicas de
ensefianza de las
matematicas usted prefiere X X X X

utilizar para el aprendizaje
de las matematicas?

23, ;De  los  recursos o
materiales  impresos
graficos  cuales prefiere X X X X
utiliza con mayor frecuencia
en el aula de clases?

24 ;De los vrecursos ©
materiales  audiovisuales
cuales prefiere utiliza con X X X X
mayor frecuencia en el aula
de clases?

25 ¢De los recursos O
materales tecnologicos

cuales prefiere utiliza con X X X X
mayor frecuencia en el aula
de clases?
mﬂg.,,‘%
T 2 UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
N £ FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

g,

POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

26. ;Qué tipo de evaluacion
prefiere utilizar en el aula de X X X X
clases?

Observaciones

MARIZ ISABEL
EAMBRANC

VALLEJO

Realizade pex: Validade pes-
Jug. Mavia Jsaliel Zambrane Valleje JTng. Masitza Elizabeth Castre Magosga
CF: 2100435433 CT: 18¢34727¢1
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FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE | A MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE
LA UE “ANIBAL SALGADO RUIZ" PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION:

Yawy 30

EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
AUTOR/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

1D- DEFICIENTE 2R-REGULAR 3B- BUENO 40- OPTIMO
Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y lenguaje de las
PARAMETROS preguntas del preguntas del instrumento representatividad preguntas
instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados
PREGUNTAS
iD | 2R | 38 40 1D 2R a8 40 1D 2R 38 40 1D 2R 38 40

1. :Qué tipo de estrategias usa el
docente en el aula de clases X X X X
con mayor frecuencia?

2. De las estrategias interactivas
mencicnadas ;cuiles prefiere X X X X
usar el docente?

3. ;Qué técnicas de ensefianza
de las matematicas jcudlusael X X X X
docente con mayor frecuencia?

4. De los recurses o materiales
impresos y graficos usades por
el docente ;cudl prefiere para
aprender matemticas?

5. De los recurscs o materales
audiovisuales jcudl prefiere
que utiice con  mayor X X X X
frecuencia el docente de
matematicas?

8. De los recursos o materiales

tecnolégicos ;cual prefiere que X X x x
utilice con mayor frecuencia el
docente en &l aula de clasas?

o TEEN,

B9 .
% - UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
oy o": FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

7. iComo calificaria usted el
desempefio de su docente en la X X x x
ensefianza de las
mateméticas?
8. ;Como calificaria usted el nivel
de mnucimienn?s del docente X X X X
en la asignatura de
matematicas?
8. ;Como calificaria usted el nivel
de habilidades de ensefianza -
del docente en |a asignatura de X X X X
icas?
10. ;Como calificaria el emplec de
actividades motivadoras en la X X X X
clase de ' 7
Observaciones
ELIZAEETH CASTRO
MAYORGA
Realizade poy: Validade pes:
Jng. Mavia Jsabel Zambrane. Valleje Tng. Mavitza Elizabeth Castre Magerga
CJ: 2100435433 CIA8C3472701
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MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador
FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “FICHA DE OBSERVACION AULICA" PERTENMECIENTE A LA
INVESTIGACION: EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
AUTOR/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo
1D- DEFICIENTE 2R- REGULAR 3B-BUENOQ 40- OPTIMO
Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y lenguaje de las
R preguntas del preguntas del instrumento representatividad preguntas
instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados
PREGUNTAS
[ 2R 38 40 1D 2R 38 40 1D 2R 3B 40 1D 2R 3B 40
1. ;El docent= fomenta el
liderazgo y frabajo en equipo en X X X X
la clase de matematicas?
2. ;El docents comprende a los
estudiantes al momentc de X X X X
ensefiar matematicas ¥
3. ;El docente es accesible para
resolver dudas  de  los -
contenidos de la asignatura de X X X X
las iticas?
4. :El docente promueve su
sutonomia durante las clases X X X X
de Sticas?
5. (El docente domina los
conocimientos de |a asignatura X X X X
de las matemiticas?
8. ;Eldocents comarende y ufiiza x x % x
&l lengusje matematico?
7. (El docente construye vy
demuestra los contenides de la X X X X
asignatura de matematicas?
8. 4EI docents transmite de
manera adecuada los X X X X
conocimi iticos?
.
‘; % B UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
£ Ny’ o," FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
. . . POSGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rie Payamino, Ambato - Ecuador
0. ;Eldocents combina la tearia y
la prictca para ensefar X X X X
ticas?
0. ;Las explicaciones gue el
docente da en clases son X X X X
comprensibles para usted?
11. :El docente usa ejemplos y
demostraciones para ensefiar X X X X
en la clase de i
12. :El docemts permite la
interaccién entre docentes y X X X X
jantes?
13. :El docente utiliza diferentes -
formas de evaluacién? X X X X
14. ;El docente mantiene un
entomo positive y motivador -
durante  la  clase  de X X X X
7
15. :El docents muestra
motivacién por su labor como X X X X
docente?

Observaciones

Reatizade pox:

Ing. Mavia Jsabet Zambrane Vatlejo

CJ: 2160435433

Vatidade pes-

Jng. Maritza Elizabeth Castve Mayosga

€I 180347271
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamine, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DE LA UE
“ANIBAL SALGADO RUIZ” PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION: EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA

AUTOR/A:
1D- DEFICIENTE

PARAMETROS

PREGUNTAS

Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

2R- REGULAR

Pertinencia de las
preguntas del
instrumento con los
objetivos

1D 2R 3B 40

MATEMATICA

3B- BUENO

Pertinencia de las
preguntas del instrumento
con las variables y
enunciados

40- OPTIMO

Calidad técnica y
representatividad

Redaccion y lenguaje de las
preguntas

1. ilos docentes que
imparten las clases de
matematicas cumplen con
las competencias
regueridas?

2. ;Qué perfil docente deben
cumplir los docentes de
matematicas?

3. ilos docentes que
imparten matematicas
tienen alguna
especializacion relacionado
con la asignatura?

4. ,Qué métodos de
ensefianza de matematicas
incentiva la unidad
educativa?

5. ;Queé recursos didacticos la
unidad educativa ayuda a
que el docente desarrolle en
el aula de clases?

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamino, Ambato - Ecuador

6. iConsidera usted necesario
establecer un perfil docente
especifico para Ia
ensefianza de las
matematicas?

Observaciones:

Realizade pes:

Jng. Mavia Tsabief Zambxane Vatfeje

CJ: 2100435433

Validade pox-

Tng. Masitza Efizalieth Castve Magorga

CJ: 1803472701
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019

Avda. Los Chasquis y Rio Payamin, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICAS DE LA UE “ANIBAL SALGADO RUIZ” PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION:
EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

AUTOR/A:

1D- DEFICIENTE

Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

2R-REGULAR

3B-BUENO

40- OPTIMO

PARAMETROS

PREGUNTAS

Pertinencia de las
preguntas del
instrumento con los
objetivos

1D IR e 40

Pertinencia de las
preguntas del instrumento
con las variables y
enunciados

iD IR B 40

Calidad técnica y
representatividad

R

B

40

Redaccion y lenguaje de las

1D

preguntas

R 3B

40

Qué tipo de formacion profesicnal
poses usted para dar la asiguatwa
da 357

Cusntos cumos o talleres de
capacitacion ha realizade para
mejorsr su formscién en la
asignatura de matematicas?

(Qué cumos o lleres de
capacitacién ha reslizado?

Cuanto tiempo dedica a ensefiar la
de Matsmaticas?

o

[Usted prefiere mvestigar y
reflaxionar sobre su metodologia
para mejorar su emsefanza de
matemdticas?

(Usted reflexiona  y tieme
sumcritica  acerca  de  su
metodologia de ensefianza de las
matemiticas?

{Para seleccionar los contenidos de
matematica que ensefiara realizaun
anilisis y sintesis?

[Usa Ia solucion de problemas

mstematicos como estrategis de

[Usted se eacuenis motivede
cuando sus it obrienan

TEENy,
P

Tern 3¢

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasguis y Rio Payamin, Ambato - Ecuador

POSGRADO

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

logos en la asiguanma  de

matematicas?

T Comsider wied que & um

persona con inicistiva y espirim
emprendedor  para  ensefiar
matematicas?

T .5e preocupa usted por b calidsd

de los contemidos que enseiis?

_ _Usted 5¢ siente comprometido por

alcanzar las metss de ensefanza
sprendizaje de la ssignaturs de
matematicas?

_ Usted planifica y diseta su clase

de mavers anticipada?

~ (Usted plantea los objetives con

base a los saberes a aprenderse ¥
las da los ?

- (Usted selecciona los contenidos

de maners cuidadosa?

- (Usted para planificar comsiders

diferentes ¥ funciones?

~ Usted

fomentz  espacios
educativos smrs  docemms ¥
antes?

EI fomantar un entormo educstio
de comvivencia es esencial para
usted en la ensefianza de las
matematicas?

. De las estrstegias cogmitivas de

ensefianza ;cuiles prefiers usted
utilizar?

. De las

estrategias  hidicas
interactivas jcudles prefisre usted
utilizar?

[De 105 métodos de ensehanza
sprendizaje cual prefiere utilizar
Co0 mayor frecuencia?

© JQue tecaicas de emseianza de las

matemiticas usted prefiere wilizar
para el sprendizaje de lus

matematicas?

~ D los recwses o materiales

impreses y réfices cuales prefiers
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MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE L A MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamin, Ambato - Ecuador
wtliza con mayor frecuencia en 2l
auln de clases?
24 ;De los recursos o materiales X X X X
audiovisusles  cuales  prefiere
utiliza con mayor Fecuencia en al
aula de clases?
75, De los Tecursos o materizles X X X X
tecnolégicos cusles prefiere utiliza
con mayor frecuencis en el sula de
clasas?
35, LQus tpo de evaluscion prefiere X X X X
utilizar en el zula de clases?
Observaciones:
Reatizade pex: Vatidade pes:
Jng. Masia Fsafiel Zambivane Valleje De. Victoy Filifievte Fefiaficl Gaifior, PAD
€J: 2100435433 CF: 18¢22098C7
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POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019

Avda. Los Chasquis y Rio Payamin, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE
LA UE “ANIBAL SALGADO RUIZ" PERTENECIENTE A LA INVESTIGACION:

EL PERFIL DEL DOGENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

AUTOR/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo
1D- DEFICIENTE 2R-REGULAR

Pertinencia de las
preguntas del
instrumento con los
objetivos

PARAMETROS

PREGUNTAS

3B-BUENO 40- OPTIMO

Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y

je de las

con las variables y
enunciados

q

preguntas del instrumento representatividad preguntas

-1

1D IR iB

3B

40

1. ;Qué tipo de estrategias usa el X
docente en el aula de clases con

mayor ?

=

De las estrategias inferactivas X
mencionadas joudles prefiers
usar el docente?

3. jQué técnicas de ensefianza de X
las matemdticas jeudl usa el
docente con mayor frecuencia?

4. De los recursos o materiales X
impresos y grificos usados por
el docente ;cudl prefiere para

e

aprender

=

De los recursos o mateniales X

audiovisuales ;eudl prefiers

que utilice con mayor

frecuencia el docente de
o

6. De los recurses o materiales X
tecnolégicos ;cudl prefiere que
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utilice con mayor frecuencia el
docente en el aula de clases?
7. ;Como calificaria wusted el X X X X
desempefio de su docente en la
fianza de las dficas?
8. (Como calificaria wusted el X X X X
nivel de conocimientos del
docente en la asignatura de
matemdticas?
9. ;Como calificaria wusted el X X X X
nivel de habilidades de
ensefianza del docente en la
i de icas?
10. ;Como calificaria el empleo de X X X X
actividades motivadoras en la
clase de iticas?
Observaciones:
ILIEERTO
PENAFIEL GAIEOR
Realizade pox: Validade pex:
Ing. Mavia Jsabiel Zambxane Vatleje De. Victon Filifiento Peiiafiel Gaibor, PRD
CJ: 2100435433 CT- 18¢22098¢7
.9"°11“T"",'
g ’& 5 UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
e ' a‘: FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

. ) | POSGRADO .
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE LA MATEMATICA, COHORTE 2019
Avda. Los Chasquis y Rio Payamin, Ambato - Ecuador
FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “FICHA DE OBSERVACION AULICA” PERTENECIENTE A LA
INVESTIGACION: EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

AUTORJ/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo

1D- DEFICIENTE 2R-REGULAR 3B-BUENO 40- OPTIMO

Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnica y Redaccion y lenguaje de las

PARAMETROS preguntas del preguntas del instrumento representatividad preguntas

instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados
PREGUNTAS

i0 [ zr | 3B 40 1D 2R 3B 1D 2R 3B 1D 2R 3B 40

1. ;El docente foments el liderazgo y X X X X

trabsjo en equipe en I clase de

iricas?

s

iEl docente comprende a los X X X X
estudiantes al momento de ensefar
P

3. (Bl doceate &5 accesivle pam X X X %
resolver dudas de los contenidos de
Iz delns iticas?

¥ (Bl docemte  prommeve  su X X X %

sutonomis durante las clazes de
s

5. (El docante domins los X X X X
conocimientos de la asignatura de
las matemiticas?

6 .El docents comprende y utiliza el X X X X
lenguaje matemstico?

T Eldocente construye y demmestra X X X X

los contenidos de 13 asignamura de

257

8. (El docente transmite de mansra X X X X
sdecusda  loz  comocimisntos

9. ;Eldocente combina la teoria ¥ I X X X X
priciica para ensefiar matematicas?
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10, ;Las explicaciones que el docente X X X X
da en clases son comprensibles
para usted?
1L (51 docente usa ejemples y X X X X
demostaciones para ensefiar en Ia
clase de matematicas?
12. E1 docente permite In inferaccion X X X X
entre docentes y estudiantes?
13, (El docente utiliza diferentes X X X X
formas de evaluacién?
14 (El docente mantiens un entomo X X X X
positive y motivador durante la
clase de matemiticas?
15. (El docente muesta motivacion X X X X
por su lsbor come docente?
Observaciones
VICTOR ’
PILIBERTO

o

oy 3¢

Realizada pos:

Tng. Mavia Jsabiel Zambvana Valleje

CJ: 2100435433

PENAFIEL GATEOR

D, Victax Filibiento. Feiiafiel Gaibios, FAD

Vatidade pex:

CJ: 18022098C7

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ENSENANZA DE 1A MATEMATICA, COHORTE 2019

Awvda. Los Chasquis y Rio Payamin, Ambato - Ecuador

FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO “ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DE LA UE
“ANIBAL SALGADO RUIZ" PERTENECIENTE A LA INVESTIGA‘CION: EL PERFIL DEL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA

MATEMATICA
AUTORI/A:  Ing. Maria Isabel Zambrano Vallejo
1D- DEFICIENTE 2R-REGULAR 3B- BUENO 40-OPTIMO
Pertinencia de las Pertinencia de las Calidad técnicay Red y lenguaje de las
FARAMETROS preguntas del preguntas del instrumento representatividad preguntas
instrumento con los con las variables y
objetivos enunciados
PREGUNTAS
0 | 2R | 3B 40 1D 2R B 1D 2R F:] 10 1D 2R EL:] 10
1. ;Los docentes que X X X X
imparten las clases de
matematicas ~ cumplen
con las competencias
requeridas?
2. ;Qué perfil docente X X X X
deben  cumplir  los
docentes de
matematicas?
3. iLos docentes que X X X X
imparten  matematicas
tienen alguna
especializacion
relacionado con Ia
asignatura?
4. jQué  métodos de X X X X
ensefianza de
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matematicas incentiva la
unidad educativa?

Qué recursos didécticos X
la  unidad educativa
ayuda a que el docente
desarrolle en el aula de
clases?

;Considera usted X
necesario establecer un
perfil docente especifico
para la ensefianza de las
matematicas?

Observaciones:

MARIZ ISABEL
ZAMERANG

Realizade pox:
JIng. Masia Jsafiel Zambrane. Vallejo
CJ: 2100435433

OR
FILIBERTO
PENAFIEL GAIBOR

Validade pes:
Dy, Victey Filibesto Feiiafiel Gaifier, PRD
CJ:- 18¢22098¢7
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