
 
 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE AMBATO 
 

 
 

 

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACIÓN 

 

PROGRAMA DE MAESTRÍA EN EDUCACIÓN MENCIÓN 

ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA COHORTE 

NOVIEMBRE 2022 

 

Tema:  El Aprendizaje Cooperativo y el rendimiento académico de la matemática de los 

estudiantes de La Unidad Educativa Francisco Flor 

 

Trabajo de Titulación, previo a la obtención del Título de Cuarto Nivel de Magister en 

Educación Mención en Enseñanza de la Matemática. 

 

Modalidad del Trabajo de Titulación: Proyecto de Desarrollo 

 

 

Autor: Ingeniero Byron Orlando Chango Pilamunga. 

Director: Doctor Medardo Alfonso Mera Constante, Magister. 

 

 

Ambato – Ecuador 

 

2024 



ii 
 

  



iii 
 

 
 

  



iv 
 

  

 
 

 

 

 

 

 

  



v 
 

ÍNDICE 

 

AUTORÍA DEL TRABAJO DE TITULACIÓN .........................¡Error! Marcador no definido. 

DERECHOS DE AUTOR ............................................................¡Error! Marcador no definido. 

ÍNDICE DE FIGURAS ..........................................................................................................viii 

ÍNDICE DE TABLAS .............................................................................................................. ix 

AGRADECIMIENTO .............................................................................................................. x 

DEDICATORIA ...................................................................................................................... xi 

CAPÍTULO I  

EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN ................................................................................ 1 

1.1. Introducción ................................................................................................................ 1 

1.2. Justificación ................................................................................................................. 2 

1.3. Objetivos ...................................................................................................................... 4 

1.3.1. General ............................................................................................................. 4 

1.3.2. Específicos ........................................................................................................ 4 

CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO ................................................................................................................. 5 

2.1. Antecedentes Investigativos ......................................................................................... 5 

2.2. FUNDAMENTACIÓN CIENTÍFICA ........................................................................ 9 

2.2.1. Aprendizaje Cooperativo (AC) ...................................................................... 10 

2.2.2. Dimensiones del aprendizaje cooperativo...................................................... 10 

2.2.3. Modelos de aprendizaje cooperativo ................................................................... 12 

2.2.4. Técnicas para aplicar el Aprendizaje Cooperativo ............................................. 13 

2.2.5. Paradigmas en la docencia. .................................................................................. 14 

2.2.6.  El aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico en el área de matemática .. 14 

2.2.7. Rendimiento académico ....................................................................................... 15 

2.2.8. El rendimiento académico en la asignatura de Matemáticas ........................ 16 

CAPÍTULO III  

MARCO METODOLÓGICO ................................................................................................ 18 

3.1.  Tipos de Investigación ................................................................................................... 18 

3.2. Población o muestra: ...................................................................................................... 19 

3.3. Prueba de Hipótesis ........................................................................................................ 19 

3.4.  Recolección de información. .......................................................................................... 20 



vi 
 

3.5. Procesamiento de la información y análisis estadístico. ................................................ 22 

CAPÍTULO IV  

RESULTADOS Y DISCUSIÓN ............................................................................................. 25 

4.1. Resultados del nivel emocional e interrelación social. ................................................... 25 

4.2. Análisis Estadístico ......................................................................................................... 27 

CAPÍTULO V  

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES, BIBLIOGRAFÍA, ANEXOS. ...................... 36 

5.1. Conclusiones ................................................................................................................... 36 

5.2. Recomendaciones ....................................................................................................... 36 

5.3. Bibliografía ................................................................................................................ 38 

5.4. Anexos ........................................................................................................................ 41 

ANEXO 1 - Dimensionamiento e indicadores del Aprendizaje Cooperativo ...................... 41 

ANEXO 2 - Dimensionamiento e indicadores del Rendimiento Académico ........................ 43 

ANEXO 3 - Cuestionario para determinar el nivel emocional e interdependencia en el aula

 ............................................................................................................................................... 44 

ANEXO 4 – Instrumentos de Evaluación Pretest y Postest ................................................. 46 

ANEXO 5 – Validación de Instrumentos.............................................................................. 52 

ANEXO 6 – Datos primarios para medir la interrelación social entre pares ...................... 54 

ANEXO 7 – Ficha de evaluación Pretest, cálculo de KR-20 ................................................ 55 

ANEXO 8 – Certificación de la institución educativa .......................................................... 56 

 ................................................................................................. ¡Error! Marcador no definido. 

CAPÍTULO VI  

PROPUESTA  

6.1. Guía Estratégica ............................................................................................................... 57 

6.2. INTRODUCCIÓN ........................................................................................................ 57 

6.3. JUSTIFICACIÓN ........................................................................................................ 58 

6.4. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA .............................................................................. 59 

6.5. METODOLOGÍA APLICADA ................................................................................... 60 

6.6. DESARROLLO DE LA GUIA .................................................................................... 61 

6.7. ELEMENTOS QUE LA CONFORMAN .................................................................... 61 

OPERACIONES BÁSICAS CON FRACCIONES .............................................................. 61 

RELACIÓN ENTRE ÁNGULOS ......................................................................................... 65 

CLASIFICACIÓN DE TRIÁNGULOS ............................................................................... 65 

ÁREAS DE LAS FIGURAS GEOMÉTRICAS ................................................................... 69 



vii 
 

TEOREMA DE PITÁGORAS.............................................................................................. 72 

SERIES NUMÉRICAS Y SERIES GRÁFICAS  ................................................................. 75 

6.8. PREMISAS PARA SU IMPLEMENTACIÓN ........................................................... 77 

Conformación de grupos. ...................................................................................................... 77 

Número adecuado de integrantes por cada grupo. .............................................................. 77 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



viii 
 

 
 
 

ÍNDICE DE FIGURAS 

Figura 1. Notas PISA Matemática .............................................................................................. 5 

Figura 2. Notas área de Matemática .......................................................................................... 6 

Figura 3 Concepto aprendizaje cooperativo ............................................................................. 10 

Figura 4. Dimensiones del aprendizaje cooperativo ................................................................. 11 

Figura 5. Modelos de aprendizaje cooperativo ......................................................................... 12 

Figura 6. Técnicas para aplicar el aprendizaje cooperativo ..................................................... 13 

Figura 7.  Cálculo del Alpha de Cronbach ............................................................................... 21 

Figura 8. Coeficiente de confiabilidad de Kuder Richarson ...................................................... 22 

Figura 9. Distribución normal y homogeneidad de varianzas. .................................................. 23 

Figura 10. Nivel emocional (Grupo Experimental) ................................................................... 25 

Figura 11. Interrelación Social................................................................................................. 26 

Figura 12. Nivel de aprendizaje del grupo de control en el pre test y post test .......................... 27 

Figura 13. Tabulación del grupo experimental pre test y post test ............................................ 30 

Figura 14. Puntos críticos para T-Student (Grupo de control Vs. Grupo experimental). ................ 32 

Figura 15.  Puntos críticos para T-Student grupo experimental (pretest y post-test) ................. 34 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ix 
 

 

 

 

ÍNDICE DE TABLAS 

Tabla 1. Comparación de paradigmas en docencia .................................................................. 14 

Tabla 2. Siglas y significado de las calificaciones del MINEDUC ............................................ 15 

Tabla 3. Tipos de rendimiento académico................................................................................. 16 

Tabla 4. Grupo de estudio y número de estudiantes por paralelo .............................................. 19 

Tabla 5. Rango de confiabilidad KR-20 .................................................................................... 22 

Tabla 6.  Calificaciones de estudiantes del grupo de control Pre Test. ..................................... 27 

Tabla 7.  Calificaciones de estudiantes del grupo de control Pos Test. ..................................... 27 

Tabla 8. Calificaciones de estudiantes del grupo experimental Pre Test. .................................. 29 

Tabla 9.  Calificaciones de estudiantes del grupo experimental Post Test. ................................ 29 

Tabla 10.  Prueba t para dos muestras con varianzas desiguales .............................................. 32 

Tabla 11.  Prueba t para muestras emparejadas (Grupo experimental) .................................... 33 

 

 

   



x 
 

AGRADECIMIENTO 

 

 

Mi especial y profundo agradecimiento a Dios  

por ser mi guía y fortaleza, al 

 Dr. Medardo Alfonso Mera Constante, Mg. 

por su probada vocación, competencia profesional 

 y asesoría durante este proceso,  

a la prestigiosa Universidad Técnica de Ambato 

 por acogerme en sus espacios educativos y a sus docentes,  

quienes con su experta mediación formativa  

elevaron mi nivel académico  

    Con gratitud y aprecio 

    

Byron   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xi 
 

DEDICATORIA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

A mis padres quienes siempre  

han guiado mis pasos. 

A mi amada esposa e hijos que siempre me motivan 

con su amor, paciencia y ternura, lo que me ha 

permitido alcanzar el éxito.       

 



xii 
 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE AMBATO 

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACIÓN 

 MAESTRÍA EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN MENCIÓN ENSEÑANZA DE 

LA MATEMÁTICA 

COHORTE NOVIEMBRE 2022 

TEMA:  

EL APRENDIZAJE COOPERATIVO Y EL RENDIMIENTO ACADÉMICO DE 

LA MATEMÁTICA DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA 

FRANCISCO FLOR 

 

 

MODALIDAD DE TITULACIÓN: Proyecto de Desarrollo 

AUTOR: Ingeniero Byron Orlando Chango Pilamunga 

DIRECTOR: Doctor Medardo Alfonso Mera Constante, Magister. 

FECHA: Veinte y nueve de febrero del 2024 

 

RESUMEN EJECUTIVO 

La investigación se enfoca en determinar el grado de manifestación de los 

componentes importantes en el aprendizaje cooperativo (AC) en el área de matemáticas, 

y en comparar el rendimiento académico de los estudiantes que recibieron clases 

tradicionales con el de aquellos que participaron en actividades de AC. Cabe recalcar 

que los estudiantes vienen con varias deficiencias en el aprendizaje debido a la 

pandemia y dificultades que ha vivido el país en los últimos 4 años, situación que ha 

sido reconocida por el Ministerio de Educación Ecuador MINEDUC. La metodología 

utilizada es de enfoque cuali-cuantitativo, modalidades de campo y documental con un 

diseño experimental; se utilizaron dos instrumentos para la recolección de datos, el 

primero enfocado al dimensionamiento del AC, a través de un cuestionario basado en la 

escala de Likert, con una confiabilidad y consistencia interna de 0,82  determinado por 

el coeficiente alfa de Cronbach; en tanto, para rendimiento académico se utilizó un 
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instrumento de tipo dicotómico, la fórmula 20 de Kuder Richarson (KR-20) con un valor 

de 0,77 confiabilidad alta; ambos instrumentos fueron validados por profesionales de la 

matemática. A través del test estadístico T-Student para muestras independientes, se 

determinó un valor P(T<=t)  de dos colas igual a cero, ante un nivel de riesgo de 0,05, 

así también, un t estadístico de 3,60 y el crítico de 2,03 al 95% de confiabilidad, en base 

a ello se aprueba la hipótesis alterna y se demuestra que existe una diferencia 

significativa entre las medias de ambos grupos (experimental y control), tomando en 

cuenta que previo a éste se analizó la normalidad de los datos mediante la aplicación 

QM for Window. Se concluyó que el AC tuvo un impacto positivo en el rendimiento 

académico, en comparación con el grupo de control. Además, se destacó que esta 

metodología fomenta el trabajo en equipo, la colaboración y la integración, lo que es 

beneficioso para el desarrollo personal y social de los estudiantes; sin embargo, en la 

investigación se determina un factor muy importante, por sí sola la estrategia no es 

eficiente, necesita ser combinada durante su aplicación junto con otras estrategias como 

la Gamificación, el Aprendizaje Basado en Problemas, Aprendizaje Basado en 

Proyectos, entre otras más. 

 

DESCRIPTORES: APRENDIZAJE COOPERATIVO, APRENDIZAJE DE LA 

MATEMÁTICA, METODOLOGÍAS ACTIVAS, RENDIMIENTO ACADÉMICO, 

TÉCNICAS DE APRENDIZAJE  
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CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Introducción 

Con respecto al presente trabajo se puede decir que el proceso de enseñanza 

aprendizaje del área de matemática depende de docentes y estudiantes. Dicho lo anterior 

los dicentes en la actualidad son nativos digitales y aprenden de manera diversa acorde a 

sus necesidades e intereses. Por ello el estado ecuatoriano busca alcanzar el perfil de 

salida del bachiller con base en el cumplimiento de diferentes competencias dentro del 

sistema de educación. Sin embargo, se ha evidenciado que el conocimiento en 

Educación General Básica Superior es bajo, lo que conlleva a que las instituciones 

educativas y en especial los docentes busquen actualizaciones, estrategias y 

metodologías asertivas para alcanzar los objetivos e indicadores de logro planteados en 

el currículo para cada nivel.  

Por ello para que exista un mejor rendimiento académico se debe variar la 

metodología aplicada donde el dicente sea el precursor de su propio aprendizaje. Cabe 

recalcar que se han hecho adaptaciones al currículo en los últimos años debido a los 

diversos eventos que han sucedido en el país como la pandemia del COVID-19 lo que 

ha requerido cambios en el proceso educativo promoviendo que los estudiantes trabajen 

en grupos heterogéneos volviéndolos tolerantes y empáticos creando un pensamiento 

crítico propositivo y sobre todo que interactúen en el aula. De este modo es necesario 

que los docentes aplique estrategias cooperativas para potenciar el aprendizaje y 

transformar las aulas. 

La presente investigación tiene como línea de investigación la evaluación del 

aprendizaje cuyo objetivo es evaluar el impacto generado por la aplicación del 

Aprendizaje Cooperativo mediante la implementación de una guía y así medir 

rendimiento académico de los estudiantes, para ello se considera un grupo de control de 

28 estudiantes y un grupo experimental de 33, y así se plantea la estructura de la 

presente investigación: 

Capítulo I: Planteamiento del problema, se analiza la problemática, así como la 

formulación de esta, a continuación, se señala la importancia, impacto y beneficiarios 
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dentro de la justificación; un adecuado planteamiento del objetivo general, así como de 

objetivos específicos. 

Capítulo II: Marco teórico, abarca la fundamentación basada en teorías 

preestablecidas, así como las actualizadas que sustentan la investigación, los 

antecedentes basados en toda bibliografía relacionada tanto al Aprendizaje Cooperativo, 

así como, el rendimiento académico. 

Capítulo III: Marco Metodológico, se describe el tipo de investigación de manera 

coherente y pertinente, se justifica la población o muestra, se plantea una hipótesis 

basada en una prueba estadística adecuada, detalla técnicas e instrumentos para 

recolección de datos, los cuales fueron revisados destacando su nivel de confiabilidad y 

validez, además se presenta el modelo estadístico que fue aplicado para el 

procesamiento de información. 

Capítulo IV: Resultados y Discusión, se presenta de manera integrada y de forma 

objetiva el análisis de los resultados, y explica su significancia. 

Capítulo V: Conclusiones, Recomendaciones, bibliografía y anexos, en base a 

los resultados a través de la presente investigación se los contrasta con la base teórica, 

en base a ello se llegan a conclusiones y a partir de los objetivos establecidos se generan 

recomendaciones pertinentes; la bibliografía está basada en normas APA 7, y en anexos 

se detalla todo lo referente al respaldo de la investigación. 

 Capítulo VI: Propuesta, en esta etapa se presenta la propuesta detallada de las 

fases, etapas, del desarrollo y la aplicación de la Guía de AC en la matemática. 

 
1.2.  Justificación 

La presente investigación pretende fomentar la cooperación entre los estudiantes 

para fortalecer el aprendizaje de la matemática en los estudiantes de 8vo año de EGB. Es 

necesario tener presente que el área de matemáticas busca consolidar aptitudes lógico 

espacial, razonamiento abstracto y lógico con base en experiencias y conocimientos 

teóricos- prácticos que presentan alternativas y soluciones. Con respecto a la matemática 

se debe decir que es una asignatura importante en el proceso de aprendizaje, y sobre 

todo es de obligatoriedad estudiarla y aprenderla. Debido a esta asignatura se puede 

fortalecer las capacidades de los estudiantes para realizar análisis, abstracciones y 
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solucionar problemas. Es así que se genera un pensamiento crítico propositivo con 

respecto a la vida. Aunque se debe resaltar que al existir dificultades o temor por dicha 

asignatura se puede evidenciar un bajo rendimiento académico y por ende rechazo al 

aprendizaje de la misma.   

La importancia de este estudio radica en implementar una guía docente 

denominada “Guía para la aplicación del Aprendizaje Cooperativo (AC) en la 

asignatura de Matemática de los Octavos años EGBS”, basada en el AC, para mejorar 

el desempeño académico de los estudiantes en la matemática. Lo que permitirá que cada 

miembro del grupo se vuelva imprescindible y valioso de esta manera genera 

aprendizajes significativos. Es así que el impacto del AC dentro del aula de clases está 

basado en romper los paradigmas que se han mantenido hace décadas atrás, sobre todo 

en el aspecto de evaluación individual y organización áulica. Por ello el trabajo en el 

aula se vuelve dinámico promoviendo la innovación pedagógica que permite valorar el 

criterio de los estudiantes y se enfoca en el contexto adecuado. Cabe recalcar que el 

papel del docente es primordial debido a que debe ser el primero en entender el cambio 

y motivar a los estudiantes de manera positiva a aplicar el aprendizaje cooperativo en el 

aula.  

Se debe agregar que los beneficiarios directos en la aplicación de esta 

metodología son los estudiantes de octavo año de la Unidad Educativa Francisco Flor, 

quienes podrán mejorar su desempeño académico en el área de matemática. Se debe 

agregar que aportará al entorno social entre sus integrantes. Además, se convierte en un 

aporte a la comunidad educativa como una herramienta de innovación pedagógica que 

beneficia al contexto educativo. Sin embargo, es importante resaltar una limitante, que 

se acarrea desde el año 2020 debido a la pandemia del COVID 19 y el trabajo virtual. 

Como se ha reconocido desde el Ministerio de Educación del Ecuador se arrastra un 

nivel académico bajo con varias falencias y que en la actual se ha visto la necesidad 

como docentes de adaptarse y modificar estrategias en beneficio de la educación.  
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1.3. Objetivos 

1.3.1. General 

 Evaluar el impacto de la aplicación del Aprendizaje Cooperativo en el 

rendimiento académico de la matemática de los estudiantes de Octavo 

año de Educación General Básica Superior la Unidad Educativa 

Francisco Flor. 

1.3.2. Específicos 

 Fundamentar teóricamente el aprendizaje cooperativo y el rendimiento 

académico. 

 Describir las estrategias utilizadas para el aprendizaje de la matemática de 

los estudiantes de la Unidad Educativa Francisco Flor. 

 Diseñar, implementar y evaluar la Guía para la aplicación del Aprendizaje 

Cooperativo en la asignatura de Matemática de los Octavos años EGBS 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 
2.1. Antecedentes Investigativos 

La presente investigación se basa en la guía para la aplicación del aprendizaje 

cooperativo en el área de matemáticas, pero se debe remarcar la dificultad que tienen los 

estudiantes de octavo año en el ámbito académico en el área de matemática, debido a los 

problemas que tienen para resolver ejercicios, planteamientos o razonamientos 

matemáticos. Por ello se procede a realizar la búsqueda bibliográfica de estudios 

relevantes, dichos estudios son clasificados para lograr organizar de una manera clara y 

sencilla el marco teórico. 

Se debe mencionar que a nivel mundial el Ministerio de Educación y Formación 

Profesional (2019) y su informe de la evaluación PISA (Programa para la Evaluación 

Internacional de Estudiantes), en la que se evaluó en el área de matemática, las destrezas 

y habilidades emocionales a 37 países de la OCDE y 79 sistemas educativos. Además, a 

41 países asociados. De los 500 estudiantes evaluados entre el 2009 a 2018 lograron 

resultados inferiores a los esperados, tomando en cuenta la validez de la asignatura de la 

matemática en la vida real que se apoya en la educación. 

 

Figura 1.  

Notas PISA Matemática 

 

Nota. Informe del Ministerio de Educación España sobre las evaluaciones de 

matemática 

 



6 
 

Del mismo modo la UNICEF (2021) menciona que en 2019 se evaluaron a 18 

países entre España y Latinoamérica en las áreas de matemáticas, ciencias, lectura y 

escritura y se calificaba sobre 100 puntos. Se puede apreciar que los mejores puntuados 

fueron Chile, Uruguay y México. Mientras que Ecuador obtuvo un puntaje por debajo 

del promedio regional de 65 específicamente en matemáticas. 

 

Figura 2. 

 Notas área de Matemática 

 

Nota. Calificaciones obtenidas por los países de Latinoamérica evaluados en el área de 

matemática 
 

Lo que denota que a nivel internacional existen muchos aspectos que influyen en 

el aprendizaje de la matemática y es necesario buscar estrategias que aporten a mermar 

las dificultades en el proceso de enseñanza aprendizaje. 

Por ello, Quiroga Ruiz (2020), realizó un estudio en Perú sobre la relación entre 

el aprendizaje cooperativo y la optimización del rendimiento académico en el campo de 

las matemáticas. Este estudio adoptó un método cuantitativo y seleccionó como muestra 

a 32 estudiantes y realizó una evaluación de los conocimientos de los estudiantes para 

ello se elaboró el pretest donde se obtuvo un 53,13% y el postest obtuvo un 78,13% 

evidenciando que gracias al aprendizaje colaborativo se optimiza el aprendizaje de las 

matemáticas. 

Asimismo, Carhuaz Chávez et al., (2020), plantearon que investigar la relación 

entre las percepciones del aprendizaje colaborativo y el rendimiento académico en las 

carreras de matemáticas de las universidades públicas. Actualmente, hay 76 personas en 
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las rondas de primero a décimo. Se utilizaron métodos cuantitativos. Por tanto, está 

demostrado que se puede mejorar el rendimiento bueno o medio con el apoyo del 

aprendizaje colaborativo. 

Se debe agregar el trabajo de Ticona Quispe (2022), realizado en Arequipa sobre 

el aprendizaje colaborativo y su influencia en el rendimiento académico de la 

matemática buscó como fin determinar la relación entre las dos variables. Se realizó un 

enfoque cuantitativo y una investigación de tipo descriptiva correlacional. Se trabajó con 

una muestra de 70 estudiantes a quienes se les realizó una encuesta. Mediante el análisis 

del chi cuadrado se evidenció que si influye el aprendizaje cooperativo en el 

rendimiento académico. 

Fernández Vegas (2022), mencionó en su estudio sobre la relación entre el 

aprendizaje colaborativo y el rendimiento en matemáticas en Chulucanas, aplicado a 78 

estudiantes, una lista de cotejo para validar el aprendizaje colaborativo. Se realizaron 

métodos correlacionales cuantitativos. Una vez realizado el proceso estadístico, se 

concluye que existe cierta relación entre el aprendizaje colaborativo y el rendimiento 

académico, con una correlación de 0.856, que Indica que el aprendizaje colaborativo y el 

rendimiento académico existe una relación entre las calificaciones. 

Asimismo, Alarcón et al. (2018) planearon evaluar a docentes aplicando el 

aprendizaje cooperativo en instituciones educativas y revelaron diferentes falencias a la 

hora de formar grupos de trabajo. Los problemas encontrados se basan en que algunos 

docentes afirman utilizar el aprendizaje cooperativo en sus aulas, pero desconocen las 

técnicas y métodos correctos, por lo que no logran los resultados deseados. El estudio se 

realizó en España con una población de 9 profesores, 21 estudiantes y 4 familias de un 

centro de educación secundaria obligatoria y formación profesional. La metodología 

utilizada es cualitativa, teniendo como método de investigación el estudio de caso, y las 

herramientas de investigación utilizadas son: análisis de documentos, observaciones y 

entrevistas relevantes al tema, todo lo cual lo hace posible y mejora el aprendizaje. 

Pons et al. (2008) explicaron que estudiaron los efectos del trabajo colaborativo 

en matemáticas en comparación con los métodos tradicionales. El problema es que el 

aprendizaje de los estudiantes se basa en aceptar lo que el docente enseña sin posibilidad 

de hacer preguntas, expresar opiniones o aportar, lo que resulta en poca comprensión del 
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tema y falta de interés. En Murcia hay 102 alumnos de cuarto de secundaria. El método 

utilizado fue un diseño experimental con pretest y postest dividido en dos grupos: grupo 

control y grupo experimental. Es de destacar que la muestra se dividió en 3 grupos de 

estudio. Los resultados de este estudio mostraron que el grupo experimental logró mayor 

éxito en el proceso de aprendizaje. Se concluyó que cuando el aprendizaje cooperativo 

busca promover el trabajo en equipo tiene mejores efectos en el rendimiento académico 

de los estudiantes 

Se puede mencionar a que a nivel de Latinoamérica el uso del aprendizaje 

colaborativo ha sido de gran beneficio para poder mejorar el rendimiento académico en 

los estudiantes y los docentes se encuentran promoviendo el uso de nuevas estrategias 

que aporten a la educación.  

De este modo, en la ciudad de Ambato Tufiño (2021), en su investigación 

planteó una propuesta metodológica cuyo objetivo es implementar el aprendizaje 

cooperativo para la comprensión de las matemáticas mediante juegos y dinámicas con 

niños de cuarto año. Este estudio fue de tipo cuantitativo de diseño cuasiexperimental, 

con una población de 16 estudiantes a los que se aplicó un cuestionario. Por lo que se 

evidenció dificultad al reconocer las multiplicaciones pero luego de la aplicación de la 

propuesta se evidenciaron cambios de mejora en el rendimiento; concluye que el trabajo 

cooperativo tiene un enfoque positivo debido a que cada miembro del equipo realiza su 

parte del trabajo donde se descarta el aprendizaje competitivo y se logra una 

independencia positiva mutua, interacción promotora, responsabilidad individual y 

grupal, procesamiento grupal y el desarrollo de habilidades interpersonales y grupales.  

Ahora bien, es importante analizar lo mencionado Cortés Amador (2021), en su 

publicación, cuyo propósito es explorar el impacto de la aplicación del aprendizaje 

cooperativo e individualista en escenarios académicos. Los autores realizaron dos 

pruebas previas antes de la aplicación y dos pruebas posteriores a la aplicación, y los 

resultados fueron mejoras significativas en las relaciones sociales y académicas de los 

estudiantes. La conclusión es que tanto el aprendizaje cooperativo como el 

personalizado comparten el objetivo común de mejorar el rendimiento académico de los 

estudiantes, mientras que la comunicación individual mejora los niveles de habilidades 

transversales y motiva a los estudiantes 
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Tal como lo señala Florenza Satorres (2020), en una publicación cuyo objetivo 

es generar conocimiento a través de actividades recreativas, el perfil longitudinal se 

determinó a partir de datos recolectados a través de una encuesta a una muestra 

significativa de 120 estudiantes, cuyos resultados determinaron que el 80% de los 

estudiantes eligen actividades recreativas como forma de aprendizaje, el 15% de los 

estudiantes consideró que las actividades recreativas no permiten a los estudiantes 

concentrarse en materias específicas como matemáticas y distraen, mientras que el 5% 

de los estudiantes consideró que no era aplicable. Sin embargo, se concluyó que la AC 

es la base del ABC. Por lo tanto, se consideró que la aplicación de la AC debe diseñarse 

para cada materia específica que el docente quiera impartir, de lo contrario las 

actividades recreativas simplemente se considerarán suspensión activa y deben ser 

tenidos en cuenta. Promover valores como el respeto, la iniciativa, la aceptación de la 

diversidad y la empatía, la cooperación, la solidaridad, para el desarrollo integral del 

estudiante.  

Plaza y Tuarez (2019), quienes analizaron el impacto del trabajo colaborativo en 

el proceso de enseñanza y desarrollaron una guía didáctica para docentes y estudiantes 

de la Unidad de Educación Fiscal de Francisco Huerta Rendón integrando 

conocimientos de la materia, la educación es tradicionalista, donde la memorización de 

contenidos se fomenta y prevalece el individualismo. El problema es que no hay gestión 

del aula, no se realizan las actividades del aula y los estudiantes pierden el interés por 

aprender. La muestra fue un decano, 18 docentes y 245 estudiantes, y la encuesta y 

entrevistas se realizaron al director de la institución. Las preguntas formuladas 

corresponden a las siguientes áreas: procesos cognitivos, habilidades de aprendizaje, la 

importancia del trabajo cooperativo y el desarrollo de habilidades y destrezas. Afirma 

que las guías interactivas hacen una contribución positiva al proceso educativo para el 

avance del conocimiento 

2.2. FUNDAMENTACIÓN CIENTÍFICA 

En el estudio se identifica la variable independiente como el Aprendizaje 

cooperativo, mientras que la variable dependiente es el rendimiento académico. 
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2.2.1. Aprendizaje Cooperativo (AC) 

El aprendizaje cooperativo es un enfoque pedagógico en el que los estudiantes 

trabajan en grupos pequeños para alcanzar objetivos académicos y sociales. Además, es 

un método que fomenta la colaboración, el intercambio de ideas y el apoyo mutuo entre 

los estudiantes. (Johnson, 1999) 

Del mismo modo Rojas López & Román Cao (2021), mencionan que el 

aprendizaje cooperativo es una estrategia educativa que fomenta la interacción social, 

discusión grupal, el apoyo mutuo y resolución de problemas, todo aquello estimula el 

rendimiento académico del estudiantado.  

 

Figura 3  

Concepto aprendizaje cooperativo 

 

Nota. Explicación sobre el aprendizaje colaborativo 

 

2.2.2. Dimensiones del aprendizaje cooperativo  

Con respecto a las dimensiones Quiroga Ruiz (2020), expone que existen 5 

elementos: 
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Figura 4.  

Dimensiones del aprendizaje cooperativo 

 

Nota. Se expone los pasos a seguir con respecto al aprendizaje colaborativo Guerra Santana et. al, (2019)

1.Dimensiones del aprendizaje cooperativo  

Interdependencia 
positiva,  

permite que el 
estudiante cree un 
fuerte compromiso 

de éxito 

consigo mismo y con 
el de los demás 
estudiantes del 

grupo, 

Promover la 
necesidad de que los 
estudiantes trabajen 

de manera armoniosa 

Responsabilidad 
individual y grupal,  

promueve la 
identificación de cada 

integrante con el 
objetico y metas 

propuestas 

cada estudiante es 
responsable del 

cumplimiento de las 
actividades 

Interacción 
estimuladora 

cada integrante del 
grupo, debe trabajar 
de manera armoniosa 

con el resto de 
integrantes, 

compartir recursos, 
ayudarse 

mutuamente, 
respaldarse y 

alentarse en todo 
momento.  

Integración social 

los estudiantes no 
solo alcancen el éxito 
en el aprendizaje de 

contenidos 
curriculares, sino 

también desarrollen 
practicas 

Evaluación grupal: 

se realiza un análisis 
de las acciones 

grupales 

la finalidad de 
analizar en qué 

medida se alcanzan 
las metas y si resulta 
eficaz la participación 

del grupo.  

el estudiante se 
involucre con la tarea 
grupal, evitando así la 

generación de 
competencia entre 

ellos. 
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2.2.3. Modelos de aprendizaje cooperativo 

Figura 5.  

Modelos de aprendizaje cooperativo 

 

Nota. Se expone los modelos que se usan en el aprendizaje cooperativo Azorín Abellán,  (2018)
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Primer modelo: 
Aprendiendo juntos: 

diseñado a 
mediados de los 70 

basándose en las 
características del 

aprendizaje 
cooperativo 

presenta una 
organización de 
grupos de 2 a 5 
integrantes que 

abordan una tarea 
única,  

en la cual deben 
procurar el éxito del 

grupo y de cada 
individuo. 

Segundo modelo: 
 Aprendizaje por 

equipos de 
estudiantes: 

diseñado por 
Stevens y Slavin 

(1995), las técnicas 
propias del 
aprendizaje 

permite a los 
estudiantes 
aprender en 

pequeños equipos 
estructurados, 

sus miembros se 
ayudan logrando 

conseguir el éxito, 
respeto y aprecio  

Tercer modelo: Rompecabezas: 

diseñado por Trujillo 
y Ariza (2006), y su 
equipo a principio 

de los años setenta,  

trabajan juntos en 
pequeños grupos 

donde debe confiar 
los unos en los otros 

información crítica 
para contribuir al 

resto de los 
compañeros.  

Cuarto modelo: 
Grupo de 

investigación: 

modelo diseñado 
por Sharan y Sharan 

(1992),  

cuatro pasos: 

investigación: 

interacción entre los 
estudiantes. 

 interpretación de 
los hallazgos 

Motivación 
intrínseca 
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2.2.4. Técnicas para aplicar el Aprendizaje Cooperativo 

Con respecto a las técnicas del aprendizaje cooperativo (Marín Procel, & Plaza 

Chalco, 2023) explica que debe generarse una estructura clara y una meta a lograr. Por 

ello el docente es el mediador para lograr que se ejecute de manera adecuada el 

aprendizaje cooperativo en pro de alcanzar un rendimiento académico deseado en las 

aulas.  Entre las técnicas se puede mencionar: 

Figura 6.  

Técnicas para aplicar el aprendizaje cooperativo 

 
  

Técnicas para aplicar el aprendizaje cooperativo 

Tutoría entre iguales (Peer 
Tutoring). 

se forma una pareja de estudiantes en 
donde uno es el experto (tutor) en el tema 

y el otro es el tutorado 

el objetivo de ambos es interactuar 
para poder enseñar y aprender los 
contenidos que el docente plantee. 

tiene excelentes resultados dado que el 
experto al enseñar aprende mucho más 
sobre el tema y el que aprende se nutre 

del conocimiento del primero.  

Cabe destacar que se necesita que el 
docente dé a conocer a los estudiantes en 

qué consiste la técnica y debe guiar y 
revisar el proceso de aprendizaje. 

Jigsaw. 

método de Aprendizaje Cooperativo muy 
efectivo para que los miembros del equipo 

fortalece la interdependencia,  

la aplicación de este método consiste en 
asignar grupos heterogéneos de 3 a 6 

integrantes.  

Se busca un tema que sea diseñado 
exclusivamente para tener partes 

independientes, las cuales puedan ser 
divididas en los grupos de trabajo.  

Luego discuten sobre un mismo tema con 
el objetivo de fortalecer los conocimientos 

finalmente en los equipos de trabajo 
originales intercambian conocimientos sobre 
todos los temas para luego ser evaluados de 

manera individual. 

Teams Games Tournament 
(TGT).  

método muy eficiente para mejorar las 
relaciones sociales de los estudiantes,  

dado que combina el trabajo en equipo 
con juegos interactivos y la competición 

entre grupos. 

Esta técnica la aplica el docente dando las 
explicaciones y el material de estudio que 

los estudiantes tienen que preparar. 

basándose en el nivel de habilidad de los 
estudiantes, crea grupos heterogéneos de 

5 o 6 personas,  

en la cual los estudiantes tienen un cierto 
tiempo para prepararse y estudiar los 

contenidos.  

inicia los juegos participativos en el cual 
cada participante representar al equipo, 

para ello se da tarjetas con preguntas que los 
estudiantes responden de manera aleatoria. 

es importante que exista una variación de 
competencias, sistema de puntuación y 

una recompensa para generar motivación 
en los estudiantes. 



 

14 
 

2.2.5. Paradigmas en la docencia. 

Gómez et. al, (2020), afirman que un paradigma tradicional está basado en la 

disciplina y el orden, donde toda la atención está concentrada en el docente, es decir 

persigue un conductismo basado en aprendizaje de hechos y en función de 

consecuencias, que poco se relaciona con el estímulo y respuesta, en cambio un 

paradigma aplicado el estudiante es el generador de su propio conocimiento y el docente 

es quien guiará mencionado aprendizaje. 

 

Tabla 1  

Comparación de paradigmas en docencia 

Factor Docencia Tradicional Nuevos paradigmas 

Conocimiento Transferencia de profesores a 

estudiantes 

Construido por profesores 

y estudiantes 

Estudiantes Receptor vacío que debe 

llenarse con el conocimiento 

del profesor 

Constructor activo, 

descubridor 

Propósito de  

los profesores 

Clasifican y escogen a los 

estudiantes 

Desarrolla competencias y 

talentos 

Relaciones Relaciones interpersonales: 

asertivas, afectiva y recíproca. 

Cambios personales 

experimentados entre 

estudiantes 

Contexto Competitivo/individualista Aprendizaje cooperativo 

Supuesto Cualquiera puede enseñar Enseñar es algo complejo 

Nota.   Comparación de los paradigmas docentes Tecnócratas et. al,  (2009) 

 

2.2.6.  El aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico en el área de 

matemática 

Los profesores pueden recurrir al aprendizaje cooperativo para garantizar que los 

estudiantes comprendan mejor el contenido del curso de matemáticas impartido en clase 

y guiarlos en sus esfuerzos por mejorar su rendimiento académico en el campo de las 

matemáticas. En este sentido, promover el aprendizaje cooperativo basado en la 
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formación de grupos heterogéneos, donde todos los estudiantes se apoyen y alienten 

entre sí para realizar las actividades asignadas, será de gran ayuda para sus procesos de 

aprendizaje y enseñanza. Debes saber aprovechar las ventajas que ofrece este estilo de 

aprendizaje y orientarlas hacia el logro del desempeño de todos tus alumnos. Asimismo, 

le permite construir relaciones positivas entre los estudiantes y promover la diversidad 

en la comunidad de aprendizaje, al tiempo que les permite experimentar el desarrollo 

social, cognitivo y psicológico adecuado. Quiroga Ruiz, (2020) 

 

2.2.7. Rendimiento académico  

Con respecto al rendimiento académico Domínguez Obando (2023), expone que 

depende del desempeño individual, participativo y evaluativo dentro del aula. Además, 

se considera importante en el proceso de enseñanza aprendizaje.  Es necesario recalcar 

que el desempeño académico puede ser afectado por factores como la motivación 

escolar, autocontrol y las habilidades sociales. 

Habría que decir también que Marín Procel & Plaza Chalco (2023), explican que 

el rendimiento académico se encuentra en constante evolución que va de la mano del 

aprendizaje y la didáctica con la que se trabaja en el aula. Se obtiene mediante el uso de 

pruebas, tareas y observaciones elaboradas por el docente que se refleja en sus 

calificaciones. Las calificaciones de igual manera se mencionan que se encuentran 

estandarizadas por parte del MINEDUC. 

 

Tabla 2  

Siglas y significado de las calificaciones del MINEDUC 

SIGLAS SIGNIFICADO VALOR 

NAAR No alcanza los aprendizajes requeridos < 4 

EPAR Está próximo alcanzar los aprendizajes requeridos 5 – 6 

AAR alcanza los aprendizajes requeridos 7 – 8 

DAR Domina los aprendizajes requeridos 9 - 10 

Nota. Escala de calificaciones del Ministerio de Educación 
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2.2.5. Tipos de rendimiento académico 

Con respecto a los tipos de rendimiento académico Marín Procel & Plaza Chalco 

(2023), mencionan que son varios los que se aplican en el ámbito académico en el 

proceso de enseñanza aprendizaje. Por ello al momento de evaluar se debe tomar en 

cuenta los aspectos académicos y personales dentro del proceso educativo. Es así que se 

pueden establecer los siguientes tipos: 

Tabla 3 

 Tipos de rendimiento académico  

RENDIMIENTO ACADÉMICO  SIGNIFICADO 

Rendimiento objetivo Es la aplicación o uso de instrumentos normalizados los 

mismos tienen como principal estudio evaluar el grado de 

aprovechamiento de un individuo. 

Rendimiento subjetivo:  Se fundamenta en la percepción del docente donde se 

valora todo tipo de observaciones personales. 

Rendimiento parcial:  

 

Se basa en los rendimientos parciales las calificaciones 

obtenidas por los estudiantes en diversas actividades 

dentro del aula. 

Rendimiento general:  Representa el rendimiento previo alcanzado durante la 

escolarización, lo que refleja éxitos y fracasos. 

Nota. Expone la diversidad de rendimiento académico 

 

2.2.8. El rendimiento académico en la asignatura de Matemáticas 

Con respecto al rendimiento académico de la asignatura de matemática Quiroga 

Ruiz (2020), explica que se lo puede tomar como la referencia entre el estudiante y su 

entorno pues afecta con respecto al esfuerzo y el trabajo dentro del tiempo de estudio. 

Esto se puede evidenciar con apoyo de las actividades, evaluaciones entre otras que 

buscan cumplir los indicadores de evaluación. Se debe tomar en cuenta el rol del 

docente y del estudiante dentro del proceso académico pues debe retroalimentar, 

capacitar y motivar las aptitudes y actitudes de los estudiantes.  

Se debe agregar que el Ministerio de Educación dentro de sus estrategias desea 

aportar a que el nivel de habilidades matemáticas se eleve y pueda mejorar las 
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competencias. Además, es necesario promover diversas formas de resolver problemas de 

la vida real (Ministerio de Educación, 2016). 

Del mismo modo Marín Procel & Plaza Chalco (2023), explican que el 

rendimiento académico de la asignatura de matemática es fundamental para la 

formación académica de los estudiantes. Con este aporte puedan resolver problemas 

prácticos de la vida. Se debe agregar que los dicentes no tienen claro la importancia de 

aprender matemática que se fundamenta en los conocimientos previos, la 

conceptualización y procedimientos que se llevan a cabo dentro del aula. 
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

3.1.  Tipos de Investigación 

La presente investigación se basó en el paradigma mixto, debido a que se realizó 

un análisis cuantitativo y cualitativo: 

Por ello el paradigma cuantitativo se desarrolló debido a que se tomó una 

muestra de 61 estudiantes de 8vo año en dos grupos a los cuales se los dividió en un 

grupo de control y experimental. De esta manera se les realizó dos evaluaciones una 

antes de usar la guía y otra luego de implementarla, con apoyo del test estadístico T– 

Student se verificó si existe una diferencia significativa entre los promedios del grupo de 

control y el grupo experimental. Del mismo modo el paradigma cualitativo nos ayudó 

por que se realizó un estudio exhaustivo, en el proceso teórico, en distintas bases de 

datos, repositorios universitarios y revistas indexadas que permitieron profundizar de 

mejor manera en el tema. 

Mientras tanto la investigación utiliza diferentes tipologías: investigación básica 

debido a que se detectó el problema de las clases tradicionales y el bajo rendimiento en 

los estudiantes de 8vo año de Educación General Básica Superior. Así mismo la 

investigación descriptiva pues las clases tradicionales no han logrado alcanzar las 

competencias básicas en los estudiantes. También se ha tomado la investigación 

documental basado en la utilización datos bibliográficos que han sido de mucha ayuda 

para solventar conceptos e información requerida. Hay que mencionar, además que es de 

campo pues el investigador se encuentra en la institución y palpa la realidad directa de la 

situación. 

Se debe agregar que además se utilizó la investigación aplicada pues se utilizó el 

aprendizaje cooperativo para la enseñanza de la matemática. A través del pretest de 

diagnóstico se evidenció la falencia en la resolución de problemas matemáticos en lo 

que se refiere a aptitudes lógicas espaciales, razonamiento abstracto y lógico 

matemático. Del mismo modo se usó el diseño cuasi experimental debido a las 

características del grupo de estudiantes con los que se trabajó en la aplicación de la 

estrategia metodológica, la misma que fue impartida con el fin de mejorar el 
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rendimiento académico y la asimilación de la matemática, a la vez se trabajó con un 

grupo de control el mismo que mantuvo con metodología tradicional en procura de 

evitar otros factores que intervengan en la observación de su aprendizaje regular.  

 

3.2. Población o muestra: 

De este modo la Unidad Educativa Francisco Flor una de las instituciones 

emblemáticas del centro del país debido al número de estudiantes con un aproximado de 

2750 alumnos en sus dos jornadas, basadas en los documentos que reposan en la 

secretaría de la unidad educativa tomamos una muestra específica correspondiente a los 

dos paralelos de octavos años de educación general básica superior de la jornada 

vespertina. Por ello la población de estudio es pequeña de 61 estudiantes, de los cuales 

33 corresponden al experimental y 28 al grupo de control.  

Al ser un diseño experimental y alcance correlacional se realizó un muestreo No 

probabilístico intencional, debido a que el grupo experimental será a conveniencia del 

investigador, es decir, se seleccionó el paralelo de estudiantes que el docente observó 

que tenían menor aprovechamiento académico y mayor dificultad en el aprendizaje de la 

matemática, mientras que el grupo de control se mantuvo con el mismo sistema 

tradicional de enseñanza. 

 

Tabla 4 

Grupo de estudio y número de estudiantes por paralelo 

PARALELO GRUPO DE ESTUDIO NÚMERO DE ESTUDIANTES 

Octavo A Experimental 33 

Octavo B Control 28 

TOTAL  61 

Nota. Muestra del estudio 

 

3.3. Prueba de Hipótesis  

Según Hernández-Sampieri & Mendoza, (2018) las hipótesis de trabajo también 

llamadas hipótesis de investigación son proposiciones tentativas acerca del resultado que 

puede tener un estudio con relación a sus variables.  
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A partir de la pregunta: ¿La aplicación del aprendizaje cooperativo aporta de 

manera positiva en el proceso de enseñanza aprendizaje y el rendimiento académico en 

la asignatura de matemática de los estudiantes de 8vo EGBS? Se realizó una prueba 

estadística de T-Student para muestras independientes con el objetivo de determinar si 

existe diferencia significativa entre las medias del grupo de control y el grupo 

experimental, generando las siguientes hipótesis: 

Hipótesis Nula (Ho): La implementación del método del Aprendizaje 

Cooperativo no produce una diferencia significativa entre los promedios del grupo de 

control y el grupo experimental, por lo que se los considera iguales. 

 Hipótesis Alterna (Hi): Al implementar el Método de Aprendizaje Cooperativo 

se establece una diferencia significativa entre los promedios del grupo de control y el 

grupo experimental. 

En la figura 9, se verifica que los datos siguen una distribución normal, por lo 

tanto, podemos establecer la utilización de la prueba estadística T-Student para muestras 

independientes, y comparar las medias entre el grupo de control y el grupo 

experimental; utilizamos el mismo test para muestras pareadas debido a que 

comparamos si la diferencia de los promedios entre el pretest y el post-test es 

significativa o no en el grupo experimental. 

 
3.4.  Recolección de información. 

  La técnica para recolección de la información se dividió en dos partes, la 

primera guiada hacia el dimensionamiento de la variable independiente AC, (Ver Anexo 

1), a través de la aplicación de un cuestionario basado en la escala de Likert (Ver Anexo 

3). Para ello se realizó la validez del instrumento a través de la revisión, corrección en 

base a comentarios y aprobación de profesionales de la matemática (Ver Anexo 5), se 

aplicó a un grupo de 28 estudiantes ajenos al de control y experimental, para medir la 

consistencia interna de las respuestas se analizó mediante el coeficiente de alfa de 

Cronbach en base a las respuestas obtenidas (Ver Anexo 6). 
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Figura 7.  

Cálculo del Alpha de Cronbach 

 

         

Datos: 

     

         

         

 

   
  

    
(  

     

     
) 

 

        

 

Con un valor alfa de 0,819 se considera que el cuestionario es confiable. Según 

Oviedo, (2005), el valor mínimo aceptable para el coeficiente alfa de Cronbach es 0,70; 

por debajo de ese valor la consistencia interna de la escala utilizada es baja. Por su parte, 

el valor máximo esperado es 0,90; por encima de este valor se considera que hay 

redundancia o duplicación. Varios ítems permiten medir exactamente el mismo 

elemento de un constructo; por lo tanto, los ítems redundantes deben eliminarse. 

Usualmente, se prefieren valores de alfa entre 0,80 y 0,90.  

Mientras que para medir la variable dependiente que relaciona el rendimiento académico 

se utilizó un cuestionario tipo dicotómico basado en las dimensiones de dicha variable 

(Ver Anexo 2), a las que llamamos instrumento 2 “pre test” y un tercero denominado 

instrumento 3 “post test” (Ver Anexo 4), que de la misma manera fueron validados por 

profesionales de la matemática.  

Para determinar la consistencia interna del cuestionario al manejar una escala 

dicotómica se aplicó la fórmula 20 de Kuder Richarson en base a las respuestas 

obtenidas (Ver Anexo 7). 
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Figura 8  

Coeficiente de confiabilidad de Kuder Richarson 

  

 

 

Datos: 
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Dicho lo anterior Shanon, (2018), determina que el coeficiente de confiabilidad 

se considera aceptable cuando se aproxima a su límite superior, basada en esta 

información según la tabla 5, la confiabilidad del instrumento en base a KR-20 es de 

0,77 por lo que se considera alta, por cuanto se procedió a realizar las pruebas 

estadísticas descritas al inicio de este capítulo. 

 
Tabla 5.  

Rango de confiabilidad KR-20 

Rangos Magnitud 

0,81 a 1,00 Muy Alta 

0,61 a 0,80 Alta 

0,41 a 0,60 Moderada 

0,21 a 0,40 Baja 

0,01 a 0,20 Muy Baja 

Nota. Coeficiente de confiabilidad  

 

3.5. Procesamiento de la información y análisis estadístico. 

El presente estudio se desarrolló en varias etapas las mismas que han permitido 

sustentar el enfoque cuantitativo. Es por ello que se parte del acercamiento con los 
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actores del problema identificado, en donde se socializó con el grupo experimental el 

cambio que se iba a implementar en el aula, y de esta manera obtuvo el consentimiento 

informado para conseguir la información real. A continuación, se presentan los 

resultados obtenidos en las evaluaciones realizadas en el pre test y post test de los 

grupos experimental y de control. Además, se evidencia las evaluaciones emocionales y 

sociales realizadas al grupo experimental. 

Por lo general, durante clases de matemática los estudiantes evidencian un estado 

emocional de temor, frustración y sobre todo angustia. Cabe recalcar que la mayoría de 

las clases en esta asignatura son impartidas de manera monótona lo que provoca el 

desinterés por el aprendizaje. De esta manera se observará el grado de variabilidad en el 

pre y post test del grupo experimental, contrastándolos en un diagrama de barras; es 

indispensable también conocer como varía la interrelación entre estudiantes, y en qué 

porcentaje sus habilidades y estrategias sociales cambian o a su vez se mantienen. 

Como sostienen Rubio-Hurtado & Berlanga-Silvente, (2012), el test de T-student 

al ser una prueba paramétrica permite la comparación entre los promedios de dos grupos 

independientes; esto exige ciertos requisitos previos como la homogeneidad de 

varianzas de la población y la distribución normal de sus datos, que se lo reviso 

mediante la aplicación QM for window, para determinar si existe la normalidad. 

Figura 9  

Distribución normal y homogeneidad de varianzas. 

 

Nota. Demostración de la homogeneidad y la distribución normal. 
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Por lo tanto, los datos al seguir una distribución normal se da paso a realizar el 

test para muestras independientes la cual determinará si existe o no una diferencia 

significativa entre los promedios de ambos grupos. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

A continuación, se detalla los resultados más relevantes encontrados con el fin de 

comprobar las hipótesis sobre la aplicación de la guía del Aprendizaje Cooperativo en la 

asignatura de Matemática de los Octavos años de la U.E. Francisco Flor. 

 

4.1. Resultados del nivel emocional e interrelación social. 

Posterior a la aplicación del cuestionario del Aprendizaje Cooperativo a los 

estudiantes del grupo experimental, se mide el nivel emocional y obtenemos la siguiente 

información: 

 

Figura 10 

Nivel emocional (Grupo Experimental) 

 

Nota. El nivel emocional está basado en el promedio obtenido   

 

Se puede mencionar que al observar la gráfica con el aprendizaje cooperativo las 

emociones son positivas en los estudiantes. Por ello se evidencia que la frustración, el 

miedo, la tristeza y ansiedad son altas en el pretest. Pero luego de aplicar la guía de 
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aprendizaje cooperativo existe una transformación en el aula en el grupo experimental. 

Sobre todo, permite que el nivel emocional de los estudiantes se adapte a las nuevas 

situaciones de aprendizaje debido a que existe motivación, trabajo en equipo, se eleva el 

respeto, existe entusiasmo y alegría por aprender. Lo que ha generado un cambio en el 

proceso de enseñanza aprendizaje de la matemática evidenciando una transformación en 

el desarrollo de las habilidades y destrezas que se evidencian en el rendimiento 

académico de los estudiantes generando en ellos confianza y sobre todo dejando atrás 

los sentimientos negativos hacia la matemática. 

 

Figura 11  

Interrelación Social. 

 

Nota. Comparación de la interrelación del pretest y post test. 

 

Luego de haber generado el pretest con respecto al cooperativismo en el aula, en 

el grupo experimental, podemos mencionar que existía un nivel menor a la mitad con 

respecto a la interacción, responsabilidad, habilidades y estrategias cooperativas por 

parte de los estudiantes. Es así que el rol del docente se vuelve fundamental debido a 

que debe manejar las estrategias necesarias para que los estudiantes puedan relacionarse 

de mejor manera en los grupos asignados. De esta manera se puede generar un ambiente 
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óptimo de enseñanza. En cambio, a continuación, observaremos como varía en el 

aspecto cognitivo “aprendizaje matemático”, basado en los parámetros ya mencionados. 

 
4.2. Análisis Estadístico 

Tabla 6  

Calificaciones de estudiantes del grupo de control Pre Test. 

Escala Cualitativa Escala Cuantitativa N % 

No alcanza los aprendizajes requeridos 0 4 18 67% 

Esta próximo a alcanzar los aprendizajes 

requeridos 4,01 6,99 3 11% 

Alcanza los aprendizajes requeridos 7 8,99 5 19% 

Domina los aprendizajes requeridos 9 10 1 4% 

TOTAL     27 100% 

Nota. Escala de calificaciones del Ministerio de Educación Ecuador obtenidas por los 

estudiantes del grupo de control en el pretest 

 

Tabla 7  

Calificaciones de estudiantes del grupo de control Post Test. 

Escala Cualitativa Escala Cuantitativa N % 

No alcanza los aprendizajes requeridos 0 4 18 67% 

Esta próximo a alcanzar los 

aprendizajes requeridos 4,01 6,99 4 15% 

Alcanza los aprendizajes requeridos 7 8,99 5 19% 

Domina los aprendizajes requeridos 9 10 0 0% 

TOTAL     27 100% 

Nota. Basado en la Escala de cualitativa de calificaciones del Ministerio de Educación 

del Ecuador. 
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Figura 12 

Nivel de aprendizaje del grupo de control en el pre test y post test 

 

Nota. Basado en la Escala de cualitativa de calificaciones del Ministerio de Educación 

del Ecuador. 

 

Interpretación: Conforme a la Tabla 6, 7 y Figura 12, en relación con el nivel 

de rendimiento académico de los estudiantes de octavo año en el grupo de control, que 

cabe recalcar que fueron los dicentes con los que se trabajó con las clases tradicionales. 

Se puede exponer que los estudiantes que no alcanzan los aprendizajes requeridos son 

un 67%, el mismo que se mantuvo en el 67% en el post test; mientras que los estudiantes 

que están próximos alcanzar los aprendizajes en el post test fueron del 11% y aumentó y 

alcanzó un 15% en el post test. Del mismo modo los estudiantes que alcanzaron los 

aprendizajes requeridos fueron el 19% el mismo que se mantuvo en el post test; por 

último, los estudiantes que dominaban los aprendizajes en el pre test eran del 4% 

mientras que disminuyó al 0% en el post test. Por ello luego de realizar el pre test y post 

test se puede comparar e inferir que la eficacia del aprendizaje tradicional no genera 
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cambios en el aprendizaje de los estudiantes y en las aulas no aportan debido a que se 

mantienen las dificultades para resolver problemas de lógica matemática. 

Tabla 8 

Calificaciones de estudiantes del grupo experimental Pre Test. 

Escala Cualitativa Escala Cuantitativa n % 

No alcanza los aprendizajes requeridos 0 4 29 91% 

Esta próximo a alcanzar los 

aprendizajes requeridos 4,01 6,99 3 9% 

Alcanza los aprendizajes requeridos 7 8,99 0 0% 

Domina los aprendizajes requeridos 9 10 0 0% 

TOTAL     32 100% 

Nota. Escala de calificaciones basada en la escala cualitativa del Ministerio de 

Educación Ecuador. 

 

Tabla 9  

 Calificaciones de estudiantes del grupo experimental Post Test. 

Escala Cualitativa Escala Cuantitativa N % 

No alcanza los aprendizajes requeridos 0 4 4 13% 

Esta próximo a alcanzar los aprendizajes 

requeridos 4,01 6,99 24 75% 

Alcanza los aprendizajes requeridos 7 8,99 4 13% 

Domina los aprendizajes requeridos 9 10 0 0% 

TOTAL     32 100% 

Nota. Escala de calificaciones basada en la escala cualitativa del Ministerio de 

Educación Ecuador obtenidas por los estudiantes del grupo experimental en el postest. 
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Figura 13  

Tabulación del grupo experimental pre test y post test 

 

Nota. Basado en la Escala de cualitativa de calificaciones del Ministerio de Educación 

del Ecuador. 

Interpretación: Conforme a la Tabla 8 y 9 y Figura 13, en relación con el nivel 

de rendimiento académico de los estudiantes de octavo año en el grupo experimental, se 

puede señalar que con este grupo de dicentes se aplicó la guía para el aprendizaje 

cooperativo. Por ende, las diferentes estrategias metodológicas dentro del aula, se ha 

evidenciado con ayuda del pre test y del post test que los estudiantes que no alcanzan los 

aprendizajes requeridos son un 91%, el mismo que se disminuyó al 13% en el post test; 

mientras que los estudiantes que están próximos alcanzar los aprendizajes en el pre test 

fueron del 9% y aumentó al 75% en el post test. Del mismo modo los estudiantes que 

alcanzaron los aprendizajes requeridos fueron del 0% pero aumento al 13% en el post 

test. Por ello luego de realizar el pre test y post test se puede comparar e inferir que la 

eficacia del aprendizaje cooperativo con aporte de la guía genera cambios en el 

aprendizaje de los estudiantes y en las aulas aporta de manera positiva en lo referente a 

la comunicación y dinamismo por parte de los estudiantes generando relaciones 

estrechas en el grupo de trabajo y por ende existe una mejora en la resolución problemas 

de lógica matemática. 

 

 

No alcanza los
aprendizajes
requeridos

Esta próximos a
alcanzar los
aprendizajes
requeridos

Alcanza los
aprendizajes
requeridos

Número de estudiantes -
Pre test

29 3 0

Número de estudiantes -
Pos Test

4 24 4

91% 

9% 
[VALOR]% 

13% 

75% 

13% 



 

31 
 

 
4.2.1 Estadístico T-Student 

Con respecto a los datos obtenidos mediante el análisis estadístico descriptivo 

podemos determinar que hay diferencia entre las calificaciones de los octavos años de 

EGBS paralelo A y B, se evidencia un avance académico. Se tiene en cuenta los 

procesos y el nivel educativo que los estudiantes han vivido desde el año 2020. Por ello 

se debe acotar que los estudiantes de 8vo año de educación básica vivieron la pandemia 

cuando se encontraban en 5to año que tenemos que tener presente fortalecen las 

destrezas con respecto a las operaciones básicas con números reales. Además, los dos 

últimos años debido al paro nacional también afectó la continuidad educativa debido a 

que no todos los estudiantes tienen conectividad o personas que supervisen sus avances 

en casa. Situaciones que han sido un limitante en el avance académico. Por lo que se ha 

visto un rezago académico del cual es consciente el Ministerio de Educación.  

Ante ello, se aplica el test estadístico T-Student para determinar si dicho avance 

es significativo o no; el test para muestras independientes, grupo de control y grupo 

experimental, posterior a verificar la normalidad de los datos se plantea las hipótesis:  

 
 Hipótesis Nula (Ho): Al aplicar el Método de Aprendizaje Cooperativo los 

promedios tanto del grupo de control como del grupo experimental son iguales. 

 
 Hipótesis Alterna (Hi): Al aplicar el Método de Aprendizaje Cooperativo 

existe una diferencia entre los promedios del grupo de control y el grupo 

experimental. 

 
Es así que se presenta los resultados obtenidos en el post test de ambos grupos, 

para ello se aplicó el análisis de datos de Excel como apoyo el cual arrojó los valores 

mostrados en la tabla siguiente.  
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Tabla 10.   

Prueba t para dos muestras con varianzas desiguales 

DATOS OBTENIDOS 

Grupo 

Control 

8vo-A 

Grupo 

Experimental 

8vo-B 

Media 3,96 5,45 

Varianza 4,11 0,82 

Observaciones 28,00 33,00 

Diferencia hipotética de las medias 0,00 

 Grados de libertad 36,00 

 Estadístico t -3,60 

 P(T<=t) una cola 0,00 

 Valor crítico de t (una cola) 1,69 

 P(T<=t) dos colas 0,00 

 Valor crítico de t (dos colas) 2,03   

Nota. Prueba para diferente número de muestras.  

 

Figura 14  

Puntos críticos para T-Student (Grupo de control Vs. Grupo experimental).  

 

Nota. Nivel de confianza del 95% 

 

De donde se puede evidenciar que el valor del estadístico de -3,60, y el valor 

critico de -2,03, así como el valor P(T<=t) de dos colas es cero, menor al 0,05 (nivel de 
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riesgo), en base a ello determinamos que la hipótesis nula se rechaza. Por cuanto la 

hipótesis alterna se acepta, se determina así que existe una diferencia significativa 

entre los promedios del grupo de control y el grupo experimental luego de haber 

aplicado el método de Aprendizaje cooperativo en el aula. Sin embargo, a pesar de 

haber aplicado el AC, el promedio alcanzado en la escala cualitativa del MINEDUC de 

los alumnos  del grupo experimental, se encuentra en “próximos a alcanzar los 

aprendizajes requeridos”, esto se debe al rezago académico que los estudiantes acarrean 

de años pasados, en los cuales recibieron clases virtuales debido a la pandemia del 

“COVID 19”,  y al tratarse de una institución educativa de carácter fiscal en la cual 

muchos no contaban con dispositivos electrónicos y acceso normal a internet existió un 

desface muy grande en su aprendizaje, especialmente de carácter numérico. 

Dado por aprobada la hipótesis alterna al evidenciar una diferencia significativa 

entre los promedios de ambos grupos, ahora plantearemos una nueva prueba T – Student 

para muestras emparejadas, es decir, se define si existe diferencia entre las medias de los 

resultados obtenidos en el pretest y las obtenidas en el post test del grupo experimental, 

con las siguientes las hipótesis. 

 Hipótesis Nula (Ho): Al aplicar el Método de Aprendizaje Cooperativo los 

promedios del pre test y post test son iguales.  

 Hipótesis Alterna (Hi): Al aplicar el Método de Aprendizaje Cooperativo 

existe una diferencia significativa entre los promedios del pre test y post test.  

 

Tabla 11   

Prueba t para muestras emparejadas (Grupo experimental) 

DATOS OBTENIDOS   PRE-TEST POST-TEST 

Media 3,00 5,45 

Varianza 1,25 0,82 

Observaciones 33,00 33,00 

Coeficiente de correlación de Pearson 0,74 

 Diferencia hipotética de las medias 0,00 

 Grados de libertad 32,00 

 Estadístico t -18,71 
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P(T<=t) una cola 0,00 

 Valor crítico de t (una cola) 1,69 

 P(T<=t) dos colas 0,00 

 Valor crítico de t (dos colas) 2,04   

Nota. Prueba para el mismo número de muestras. 

 

De lo que podemos observar el P(T<=t) de dos colas es cero, menor al 0,05 

(nivel de riesgo), además el valor crítico para dos colas tiene un resultado de 2,04, en 

tanto, el estadístico de -18,71. Cabe recalcar que el valor crítico puede tomar valores 

positivos como negativos debido que la curva es bilateral, es así, que el crítico es menor 

que el estadístico. 

 

Figura 15   

Puntos críticos para T-Student grupo experimental (pretest y post-test) 

 

Nota. Nivel de Confiabilidad del 95%, curva bilateral. 

 

Lo que demuestra el rechazo de la hipótesis nula, y la aprobación de la alterna, 

por cuanto, “Existe diferencia significativa entre el promedio obtenido en el pre-test y la 

media alcanzada del post–test, del grupo experimental”. 

Por ende, la implementación de la metodología se considera efectiva pues se 

evidencia que, con la aplicación adecuada de la guía, ésta genera un impacto en el 

rendimiento académico. Se debe acotar que, aunque los estudiantes no alcancen los 
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aprendizajes mínimos se genera un cambio significativo en el grupo experimental, 

tomando en cuenta que los estudiantes académicamente en su trayectoria han pasado por 

diversas situaciones que han complicado su aprendizaje, como la pandemia, problemas 

de carácter político como los paros nacionales provocados por las medidas económicas 

del gobierno en turno, esto dificultó el aprendizaje continuo de los jóvenes. Por ello 

como investigador se aceptan los datos logrados y se consideran como una mejora 

significativa, además, se evidencia que los dicentes pasan de no alcanzar los 

aprendizajes requeridos a estar próximos alcanzarlos.  
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CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES, BIBLIOGRAFÍA, ANEXOS. 

5.1. Conclusiones  

 Se consideran que las diversas investigaciones efectuadas consolidan la parte 

teórica del aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico en el área de 

matemática. De esta manera se promueve y evidencia que es factible transformar 

las clases tradicionales en clases activas y participativas que apoyan a los 

estudiantes en el proceso de enseñanza aprendizaje.  

 En cuanto a los resultados evidenciados en las evaluaciones realizadas luego de 

la implementación de la guía podemos concluir que la aplicación del aprendizaje 

cooperativo en el aula tuvo un impacto positivo en el rendimiento académico del 

grupo experimental, aunque no alcanzan los aprendizajes mínimos, debido a las 

falencias que se notan de los años pasados. Se pudo determinar que el grupo de 

estudiantes mejoró su desempeño académico en la materia de matemática, en 

comparación al grupo de control que no recibió la intervención y se mantuvo con 

las clases tradicionales.  

 Concluimos que la aplicación de la guía de aprendizaje cooperativo en los 

estudiantes de octavo año ha desarrollado las habilidades sociales y sobre todo 

en lo emocional de los estudiantes, así como la comunicación, la colaboración y 

la autoestima. Es así que la correcta aplicación de la guía planteada permite que 

el docente transforme el aula y sobre todo apoye el proceso de aprendizaje de los 

estudiantes proponiendo un aprendizaje cooperativo y significativo en el área de 

la matemática que, aunque no se alcancen los aprendizajes mínimos se ha 

logrado una mejora significativa que a largo plazo evidenciará una mejora 

notable.  

 
5.2.Recomendaciones 

 Se recomienda que los docentes investiguen diversas estrategias para apoyar a 

los estudiantes con respecto al aprendizaje cooperativo en las diversas áreas 

dentro de la institución. 
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 Se debe difundir diversas estrategias que apoyen dentro del proceso de 

enseñanza aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes, 

motivar al docente a cambiar la enseñanza tradicional y sobre todo cambiar la 

metodología en el aula y promover la innovación. 

 Con la aplicación de la guía de aprendizaje colaborativo acorde a los indicadores 

de logro imprescindibles con las actividades realizadas deben estar acorde a los 

niveles y grado de asimilación de los estudiantes, este parámetro debe ser 

generado acorde al grupo de trabajo del maestro, él y solo él conoce hasta qué 

punto de exigencia puede alcanzar con cada grupo de estudiantes. Para mejorar 

en los resultados obtenidos se recomienda reforzar la estrategia con otra u otras 

más como por ejemplo la gamificación, ABP, etc. 
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5.4.Anexos 

ANEXO 1 - Dimensionamiento e indicadores del Aprendizaje Cooperativo 

 

Variable Independiente: Aprendizaje Cooperativo 

Dimensiones Indicadores Instrumento 

 

 

Interdependencia 

Positiva 

 

 

 Se considera parte del equipo de trabajo 

 Valorar las contribuciones del equipo respetando 

las opiniones del resto. 

 Ve la importancia de su participación en los 

resultados de aprendizaje de sus compañeros. 

 Fortalecer los lazos entre compañeros de equipo 

brindándose apoyo mutuo. 

 

 

 

 

 

Guía de 

aprendizaje 

cooperativo 

 

(Sesiones de 

aprendizaje) 

 

Interacción Cara 

a Cara 

 Participa de manera responsable interactuando con 

los miembros de su equipo. 

 Se da cuenta de la necesidad y la importancia de 

apoyarse mutuamente a través del intercambio 

entre pares. 

 Enfatiza la importancia de compartir sus 

conocimientos a sus compañeros generando 

retroalimentación. 

 

Responsabilidad  

Individual 

 Esto constituye activamente a lograr el objetivo del 

grupo. 

 Busca y aplica estrategias para construir su propio 

aprendizaje. 

 Analiza el compromiso individual para ayudar a 

sus compañeros que necesitan de un apoyo 

adicional. 

 

Habilidades y 

estrategias 

sociales 

 Aplica habilidades para organizarse en un grupo de 

trabajo asignado 

 Muestra responsabilidad participando activamente 

en clases, infundiendo confianza en el grupo.  
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 Muestra respeto y paciencia al ayudar a sus pares 

en situaciones de conflicto. 

 Propone ideas para lograr los objetivos propuestos 

al equipo. 

 

Estrategias 

cooperativas 

 Aplican técnicas cooperativas antes situaciones 

problemáticas:  

 Rompecabezas, telaraña, lápices al centro, T.A.I., 

etc. 

 Dan solución a actividades propuestas por el 

docente de forma cooperativa. 
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ANEXO 2 - Dimensionamiento e indicadores del Rendimiento Académico 

Variable Dependiente: Rendimiento Académico 

Dimensiones Indicadores Instrumento 

 

Razonamiento 

 Razonamiento Lógico: 

Parte de una premisa para que identificar si el 

estudiante responde inmediatamente 

siguiendo su intuición o recurre a la lógica para 

dar una respuesta. 

 

 

 

 

 

 

Pre-test 

 

Post-test 

 Razonamiento Numérico:  

Capacidad para utilizar procesos numéricos 

básicos, considerando la rapidez y precisión de 

cálculo que implican operaciones con números 

fraccionarios. 

 Razonamiento Abstracto:  

Capacidad de observación, imaginación e 

intuición para determinar la imagen correcta en 

una matriz y una secuencia gráfica. 

Comunicación 

matemática 

 Identifica correctamente los ángulos externos e 

internos de dos rectas paralelas que son 

cortadas por otra recta transversal 

 Interpreta símbolos y determina ángulos 

internos y externos. 

 Reconoce el tipo de triángulo según sus ángulos  

 

Resolución de 

Problemas 

 

 Establece estrategias en la resolución de 

problemas. 

 Plantea diagramas a partir de datos para 

representar el problema. 

 Obtiene resultados numéricos en base a 

principios y reglas de resolución. 



 

44 
 

ANEXO 3 - Cuestionario para determinar el nivel emocional e interdependencia en 

el aula 

 

Continua en la página siguiente… 
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ANEXO 4 – Instrumentos de Evaluación Pretest y Postest

 
Contin{Ua en la página siguiente… 
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Continua en la página siguiente… 
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Continúa en la página siguiente… 
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Continúa en la página siguiente… 
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52 
 

ANEXO 5 – Validación de Instrumentos 
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ANEXO 6 – Datos primarios para medir la interrelación social entre pares 
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ANEXO 7 – Ficha de evaluación Pretest, cálculo de KR-20
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ANEXO 8 – Certificación de la institución educativa 
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CAPÍTULO VI 

PROPUESTA 

6.1. Guía Estratégica 

 
 

 

 

6.2. INTRODUCCIÓN 

La guía para la aplicación del aprendizaje cooperativo en el área de matemáticas 

para los estudiantes de octavo año sección vespertina consta de un conjunto de 

procedimientos que se relacionan entre sí. De esta manera permite implementar el 

aprendizaje colaborativo en el aula para poder subsanar las dificultades en el aprendizaje 

del área de matemática cambiando el aprendizaje en el aula. 

La aplicación de la presente guía tiene como objetivo orientar a los estudiantes 

de octavo año para mejorar el aprendizaje en el área de matemática poniendo al docente 

como el líder en el proceso de innovación educativa. Una vez aplicada la guía podemos 

mencionar que se puede mejorar el rendimiento académico del estudiantado, alcanzando 
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los indicadores de logro establecidos por el docente. Se debe agregar que se basa en las 

necesidades de aprendizaje de los estudiantes y sobre todo en lograr que alcancen los 

aprendizajes esperados. 

 

6.3. JUSTIFICACIÓN 

Es necesario mencionar que la importancia de la guía para la aplicación del 

aprendizaje cooperativo en el área de matemáticas para los estudiantes de octavo año 

sección vespertina es aportar en el proceso de enseñanza aprendizaje generando un 

impacto en el rendimiento académico de los dicentes aportando con estrategias 

innovadoras que generen una mejor relación dentro del aula tanto entre pares como 

maestro estudiante. De esta manera se aporta en el rendimiento académico debido a que 

los conocimientos se vuelven significativo. 

De esta manera se pretende reducir las dificultades que acarrean el bajo 

rendimiento académico como es el abandono escolar, los estudiantes rezagados y por 

ende que se quedan a supletorios. Se debe aclarar que este hecho no implica la 

eliminación de este problema debido a que varios factores inciden en el proceso de 

enseñanza aprendizaje como son el factor económico, familiar y social. Además, se debe 

agregar que los hábitos de estudio, los niveles de nutrición entre otros afectan a los 

estudiantes. 
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6.4. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 

 

GUIA DE APRENDIZAJE 
COOPERATIVO 

• Una guía es efectiva cuando 
proporciona una visión general de 
los objetivos de la investigación. 
Sedebe enfocar en la población y 
muestra para recolectar los datos 
de manera adecuada poder 
presentar los procedimientos. 

ESTRATEGIA 
METODOLOGICA 

• Son un conjunto de acciones, 
métodos y recursos que son 
diseñados de manera estratégica 
con base en las necesidades del 
grupo estudiado. De esta manera 
potenciar el proceso de 
enseñanza aprendizaje. Esto 
aporta a la adquisición de 
contenidos 

APRENDIZAJE DE LA 
MATEMÁTICA 

• Se reconoce que es un desafío y 
sobre todo debe desarrollar 
habilidades de razonamiento 
lógico y de resolución de 
problemas. De esta manera los 
estudiantes se vuelven 
autónomos que entienden su 
entorno 

BUENAS PRACTICAS EN LA 
ENSEÑANZA DE LA 
MATEMÁTICA 

• Las estrategias pedagógicas   son 
efectivas para promover el 
aprendizaje y el desarrollo de las 
habilidades en el área de 
matemática. Buscan alcanzar los 
indicadores de aprendizaje 
requeridos por los estudiantes 
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6.5.METODOLOGÍA APLICADA 

Al mismo tiempo la docente procede a realizar una secuencia de actividades para 

lograr el aprendizaje significativo de los dicentes mediante el siguiente proceso: 

 

 

 

Recordar: 

Comprender: 

Aplicar: 

Evaluar: 
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6.6. DESARROLLO DE LA GUÍA 

6.7. ELEMENTOS QUE LA CONFORMAN 

Para la presente herramienta se puso a consideración la siguiente temática para 

abordar con los estudiantes: 

 

Tabla 1  

Temario de matemática  

TEMA 1 

Operaciones básicas con Fracciones 

TEMA 2 

Relación entre ángulos 

Clasificación de triángulos 

TEMA 3 

Área de figuras geométricas 

TEMA 4 

Teorema de Pitágoras 

TEMA 5 

Series numéricas 

Series Gráficas 

 

OPERACIONES BÁSICAS CON FRACCIONES (2 semanas) 

Para iniciar con la temática se procede a explicar a los estudiantes en la clase con los 

siguientes procesos: 

 Recordar: Se procede a usar conocimientos previos sobre las Operaciones 

básicas   con Fracciones con el dicente (suma, resta, multiplicación y división de 

Q). 
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 Comprender: Se realiza la explicación sobre operaciones básicas con 

Fracciones y se fundamente los conceptos para razonar. 

 Aplicar: Se resuelven ejercicios con Operaciones básicas con Fracciones usando 

los pasos de recordar y comprender. 

 Evaluar: Se emiten juicios de valor por parte de los estudiantes para revisar si 

pudieron comprender el tema. 

 

Se procede a aplicar taller de cuadro mágico y sopa de letras para luego realizar el 

seguimiento respectivo. 
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TALLER 

Integrantes: 

………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Fracciones 

Objetivo: Identificar el tipo de fracciones y resolver las operaciones. 

Instrucciones: Cada estudiante resuelve las suma y restas, luego escriba en cada 

recuadro las respuestas. 

 

- CUADRO MÁGICO 
 

Practica 1 

 

 
 

Practica 2  

 

 

Practica 3 

 

Practica 4 
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TALLER 
Integrantes: 

………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Fracciones 

Objetivo:  

 Identificar el tipo, partes y operaciones que se relacionan en las operaciones con 

fracciones. 

 Desarrollar habilidades para comparar fracciones. 

Instrucciones: cada participante debe colaborar en la búsqueda de las palabras en la sopa 

de letras, y resolver las operaciones propuestas en la segunda parte. 

 

SOPA DE LETRAS: 

Simplificar Sustracción Operaciones Denominador Combinadas 

Numerador Fracción Racional Cruzado Adición 

 
PARTE 2:  

Encierre en una circunferencia la respuesta correcta 

 La fracción mayor es: 

4/9 4/7 5/10 4/5 

 La fracción menor es: 

4/5 6/4 11/10 2/5 

Leer el problema, identificar variables, completar los recuadros y resolver:  

1.) A la U.E. Francisco Flor asisten 3/8 de los estudiantes con gafas en un día 

soleado; de ellos, 2/4 son chicas. ¿Qué fracción de los estudiantes son chicas con 

gafas? 

 
2.) Hoy el depósito de agua de la fuente está lleno las 3/4 partes.  Si cada persona en 

casa gasta 1/12 del agua. ¿Para cuantas personas alcanza el agua?  
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RELACIÓN ENTRE ÁNGULOS (2 semanas) 

Para iniciar con la temática se procede a explicar a los estudiantes en la clase con los 

siguientes procesos: 

 Recordar: Se procede a usar conocimientos previos sobre la relación entre 

ángulos. 

 Comprender: Se realiza la explicación sobre relación entre ángulos y se 

fundamente los conceptos para razonar. 

 Aplicar: Se resuelven ejercicios con relación entre ángulos usando los pasos de 

recordar y comprender. 

 Evaluar: Se emiten juicios de valor por parte de los estudiantes para revisar si 

comprendieron el tema. 

 

CLASIFICACIÓN DE TRIÁNGULOS (2 semanas) 

Para iniciar con la temática se procede a explicar a los estudiantes en la clase con los 

siguientes procesos: 

 Recordar: Se procede a usar conocimientos previos sobre la clasificación de 

triángulos. 

 Comprender: Se realiza la explicación sobre la clasificación de triángulos y se 

especifique los conceptos para su razonamiento. 

 Aplicar: Se resuelven ejercicios con relación entre ángulos usando los pasos de 

recordar y comprender. 

 Evaluar: Se emiten juicios de valor por parte de los estudiantes para revisar si 

comprendieron el tema. 

Se procede a aplicar los talleres sobre los triángulos y los ángulos para luego realizar el 

seguimiento respectivo. 
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TALLER 
Integrantes: 

…………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Clasificación de Triángulos 

Objetivo:  

 Identificar el tipo de triángulo según sus lados y ángulos. 

Instrucciones: En base a las gráficas seleccionar el tipo de triángulo según sus lados y 

ángulos y dibujarlo en la casilla correspondiente.  
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TALLER 
Integrantes: 

…………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Relación entre ángulos 

Objetivo:  

 Desarrollar habilidades de razonamiento lógico al analizar y deducir propiedades 

y relaciones entre ángulos. 

Instrucciones: En base a las gráficas seleccionar el tipo de ángulo y encerrar en un 

círculo la respuesta correcta. 
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TALLER 
Integrantes: 

…………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Relación entre ángulos 

Objetivo:  

 Desarrollar habilidades de razonamiento lógico al analizar y deducir los ángulos 

internos y externos. 

Instrucciones: Analizar las rectas presentadas y completar los ángulos señalados con 

los valores de los ángulos que corresponden. 
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ÁREAS DE LAS FIGURAS GEOMÉTRICAS (2 semanas) 

Para iniciar con la temática se procede a explicar a los estudiantes en la clase con los 

siguientes procesos: 

 Recordar: Se procede a usar conocimientos previos sobre áreas de las figuras 

geométricas con el dicente. 

 Comprender: Se realiza la explicación sobre áreas de las figuras geométricas y 

se analice los conceptos para razonar. 

 Aplicar: Se resuelven ejercicios con áreas de las figuras geométricas usando los 

pasos de recordar y comprender. 

 Evaluar: Se emiten juicios de valor por parte de los estudiantes para revisar si 

pudieron comprender el tema. 

Se procede a aplicar taller sobre áreas de las figuras geométricas para luego realizar el 

seguimiento respectivo. 
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TALLER 
Integrantes: 

…………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Área de figuras geométricas 

Objetivo:  

 Identificar el tipo de figura geométrica, estimar su perímetro y área. 

Instrucciones: Observar e identificar el tipo de figura geométrica, calcular el perímetro 

y área y completar los cuadros de respuesta. 
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TALLER 
Integrantes: ……………………………………………………………………………… 

TEMA: Área de figuras geométricas 

Objetivo:  

 Identificar el área de la figura y calcular su valor 

Instrucciones: Observar e identificar el tipo la figura sombreada y calcular su área. 

Utilizar los espacios adecuados para su cálculo. 
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TEOREMA DE PITÁGORAS (2 semanas) 

Para iniciar con la temática se procede a explicar a los estudiantes en la clase con los 

siguientes procesos: 

 Recordar: Se procede a usar conocimientos previos sobre el Teorema de 

Pitágoras con el dicente. 

 Comprender: Se realiza la explicación sobre el Teorema de Pitágoras y se 

analice los conceptos para razonar. 

 Aplicar: Se resuelven ejercicios con el Teorema de Pitágoras usando los pasos 

de recordar y comprender. 

 Evaluar: Se emiten juicios de valor por parte de los estudiantes para revisar si 

pudieron comprender el tema. 

Se procede a aplicar taller sobre el Teorema de Pitágoras para luego realizar el 

seguimiento respectivo. 
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TALLER 
Integrantes: 

………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Teorema de Pitágoras 

Objetivo:  

 Identificar la hipotenusa de un triángulo rectángulo y calcular su valor a partir de 

la aplicación del teorema de Pitágoras. 

Instrucciones: Observar e identificar los valores correspondientes a los catetos e 

hipotenusa de un triángulo rectángulo, utilizar el modelo al teorema de Pitágoras y 

resolver. 

 
1.) Observe los triángulos y escribe sus valores en las casillas correspondientes. 

  
2. Señalar si el lado de color rojo en cada triangulo corresponde a un cateto o a la 

hipotenusa

 
3.) Calcule la medida del lado del triángulo faltante ya sea cateto o hipotenusa, las 

medidas estan dadas en centímetros. 
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TALLER 
Integrantes: 

…………………………………………………………………………………………… 

TEMA: Teorema de Pitágoras 

Objetivo:  

 Identificar la hipotenusa de un triángulo rectángulo y calcular su valor a partir de 

la aplicación del teorema de Pitágoras. 

Instrucciones: Observar e identificar los valores correspondientes a los catetos e 

hipotenusa en aplicaciones de contexto real. 
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SERIES NUMÉRICAS Y SERIES GRÁFICAS (2 semanas) 

Para iniciar con la temática se procede a explicar a los estudiantes en la clase con los 

siguientes procesos: 

 Recordar: usa conocimientos previos sobre las Series numéricas y Series 

Gráficas con el dicente. 

 Comprender: explica sobre las Series numéricas y Series Gráficas y se 

fundamenta los conceptos para razonar. 

 Aplicar: resuelve ejercicios con las Series numéricas y Series Gráficas usando 

los pasos de recordar y comprender. 

 Evaluar: emiten juicios de valor por parte de los estudiantes para revisar si 

comprendieron el tema. 

Se procede a aplicar taller sobre las Series numéricas y Series Gráficas para luego 

realizar el seguimiento respectivo. 
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TALLER 
Integrantes: 

……………………………………………………………………………………… 

TEMA: Sucesiones 

Objetivo:  

 Identificar términos sucesivos en una secuencia numérica. 

Instrucciones: observar e identificar los valores correspondientes que continúan en la 

serie. 

 

a.) ¿Qué número sigue la serie 7; 15; 25; 37; 51;....? 

 (A) 62    B) 65    C) 66    D) 67 

b.)  Hallar la letra que sigue en la siguiente serie: AXAYBXBYCXCYDXD.... 

(A) X  B) D    C) Y    D) E 

c.) Determine el valor faltante:  8, 12, 17, ?, 28, 33, 40, 44 

A.) 20        B. ) 22     C.) 23       D.) 24 

6.7.1.  

d.) n cada recuadro observe atentamente y elija la opción que completa la serie 

gráfica: 
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6.8. PREMISAS PARA SU IMPLEMENTACIÓN  

Conformación de grupos. 

El profesor debe ser consiente y conocedor de su grupo de trabajo pues los 

grupos a constituirse debe estar basada en la heterogeneidad. 

Número adecuado de integrantes por cada grupo. 

En este aspecto se toma en cuenta el tamaño adecuado en base a las ventajas y 

desventajas posibles.  

Ventajas y desventajas en formación de grupos 

 Grupo pequeño Grupo grande 

Ventajas  Coordinación de actividades más 

rápida y eficiente. 

Menor número de interacciones. 

Mayor responsabilidad individual. 

Detección más rápida de posibles 

problemas entre pares. 

Mayor diversidad de 

capacidades. 

Mayor selección de destrezas. 

Mayor cantidad de destrezas a 

seleccionar. 

Desventajas Menor número de destrezas a 

utilizar. 

Pocas opiniones ante la resolución 

de actividades. 

Organización y coordinación. 

Participación de todos los 

integrantes. 

Llegar a acuerdos que satisfagan 

a todos. 

Se diluye la responsabilidad 

individual 

Detectar y resolver problemas. 

 Formas de conformación de equipos. 

   

Cooperación en parejas 

 

 

Apoyo grupal Trabajo en equipo 
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6.8.1. Disposición del aula de clase. 

Conformación de equipos por rendimiento académico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dispocisión de moviliario 

 
 

 

 

 

Qué normas establecer: 

Para establecer normas dentro del aula debemos dedicar tiempo a revisarlas para 

que sean eficaces, útiles, relevantes, justas y comprensibles. Para la gestión de estas, el 

maestro debe dedicar tiempo a explicarlas de forma clara, poniendo ejemplos, 

dramatizaciones modelos de conducta, debe estar pendiente del cumplimiento de las 

mismas, tener en cuenta que las normas se pueden cambiar, añadir o quitar en función 

de las necesidades de la actividad o el grupo de trabajo. 
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6.8.2. Propuesta de normas. 

 Mantener la posición (ubicación) dispuesta por el maestro. 

 Conservar el nivel de ruido adecuado. 

 Respetar la opinión y/o participación de sus compañeros. 

 Cumplir con el tiempo establecido por el maestro para la realización de la 

actividad encomendada. 

 Si necesita ayuda, preguntar a sus compañeros de grupo antes que al maestro. 

 Si un compañero solicita colaboración, Ud. colabore con él inmediatamente. 

 Al colaborar con su compañero evite hacer su trabajo, tan solo indicarle cómo 

hacerlo o darle pistas de lo que debe hacer. 

 Cumplir con roles que establezca el profesor o los que se hayan dispuesto de 

forma interna en cada grupo. 

 Respetar los acuerdos y compromisos. 

 

 

 

 

 

 


