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de matemáticas para estudiantes de quinto año de EGB de la Unidad Educativa Pilahuin, 
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científicamente las variables de estudio, la metodología se utilizó el enfoque mixto, por 

cuanto se conoció las características de  las estrategias metodológicas, también se  empleó 

el diseño experimental debido a que fue de un grupo con medición, en referencia al nivel 

de investigación utilizado fue el descriptivo, debido a que se describió los atributos del 

problema, y finalmente se utilizó el correlacional  para medir la asociación de las 

variables, se empleó la investigación de campo y la bibliográfica – documental, la 

población y la  muestra, fue determinada de forma probabilística regulada, por cuanto se 

utilizó  23 niños de  quinto año de educación general básica, a quienes se aplicó los 

instrumentos de recolección de información: el cuestionario, el registro de observación, 

además como técnicas se usó la observación, la encuesta de satisfacción y el test de 

Raven, esto permitió determinar la influencia de las metodologías de enseñanza 

aprendizaje de matemáticas. Posteriormente en los resultados se determinó que el 9.30% 

tienen una alta satisfacción al uso de nuevos métodos, se determinó que las nuevas 

metodologías inciden en el aprendizaje, mismo que mediante el método de regresión 

lineal evidencio que existe asociación de las variables, es decir no están aislados de 

manera que son parte integral en la generación de  un alto aprendizaje y se concluye  que 

es vital que el docente trabaje con innovación en el uso de metodologías para a promover 

una calidad educativa institucional. 
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was descriptive, because the attributes of the problem were described, and finally the 
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were used, to whom the information collection instruments were applied: the 
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mathematics teaching-learning methodologies. Subsequently, in the results, it was 

determined that 9.30% have a high satisfaction with the use of new methods, it was 

determined that the new methodologies affect learning, the same as through the linear 

regression method it is evidenced that there is an association of the variables, that is, no 

They are isolated in such a way that they are an integral part in the generation of high 

learning and it is concluded that it is vital that the teacher work with innovation in the use 

of methodologies to promote institutional educational quality. 
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CAPÍTULO I 

 

EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1. Introducción 

 

El presente trabajo investigativo sobre nuevas metodologías de enseñanza para el 

aprendizaje de las matemáticas en la Unidad educativa Pilahuin,  considera que el manejo 

efectivo de las estrategias educativas genera desarrollo en los estudiantes, aspecto que 

beneficia el progreso y a la calidad educativa sostenible del sector; siendo una de las 

actividades importantes en el crecimiento cognitivo de los estudiantes, es así que la 

metodología utilizada fue cuantitativa y cualitativa,  la cual permitió mediante un 

conjunto de métodos aproximarse al conocimiento de la realidad, para lo cual se utilizó 

la encuesta como técnica de recolección de la información. 

 

En este contexto del desarrollo del trabajo, la estructura de este está determinada por el 

Capítulo I, se detalla la introducción, en el cual se establece el aspecto importante de la 

investigación con base a la necesidad de nuevas metodologías de enseñanza y 

aprendizaje; luego se puntualiza la justificación, el objetivo general y los específicos que 

permitirán la consecución de la investigación. Posteriormente, el Capítulo II, se define el 

marco teórico, se estructura el estado del arte, el mismo que sustenta la base científica 

con artículos consultados y analizados en referencia al tema. 

 

El Capítulo III presenta el marco metodológico, en el cual el diseño está determinado por 

el tipo de investigación, enfoque, nivel, para posteriormente detallar la población de 

estudio, la técnica de recolección de la información y como estadístico se utiliza el 

coeficiente de correlación de Pearson que es una medida de dependencia lineal entre dos 

variables aleatorias cuantitativas.  

 

Finalmente, en el Capítulo IV, se detalla los resultados y la discusión, en el cual se expone 

los resultados en secuencia y acorde a los objetivos planteados, mismos que fueron 

discutidos en forma clara. 
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La limitación en el proceso investigativo fue la falta de colaboración de los padres de 

familia en la ejecución de las actividades destinadas para evaluar el conocimiento de la 

utilización de las nuevas estrategias metodológicas, debido a que, es una población rural 

y el sistema de educación al ser estipulado por las autoridades distritales limito la 

recolección de la información. 

 

1.2 Justificación 

 

La importancia de la investigación se sustentó en el acceso a nuevos métodos de 

enseñanza, donde se potencialice la creatividad, de manera que se promueva una didáctica 

en las matemáticas. En este contexto se pretende desarrollar las destrezas en los 

estudiantes para que se conviertan en el eje transversal del desarrollo educativo. 

 

El desarrollo del trabajo tiene una alta repercusión e impacto debido a que la actual época 

se experimenta un cambio para trabajar con un nuevo enfoque de metodologías de 

enseñanza, será el eje de desarrollo académico, a través de la creatividad e innovación, en 

donde el proceso de enseñanza aprendizaje sea dinámico y promueva una eficiente 

orientación hacia el cumplimiento de las metas del estudiantado. 

 

Los beneficiarios en primera instancia son los estudiantes de la Unidad Educativa 

Pilahuin, por cuanto la aplicación de nuevas metodologías de enseñanza promueven el 

desarrollo de sus habilidades y destrezas en la asignatura de matemáticas, mismas que se 

replicarán en las otras asignaturas, de manera que podrá generar un aprendizaje integral, 

los docentes también serán beneficiarios de un cambio sistemático de los procesos de 

enseñanza, por cuanto enfocarán su trabajo en actividades creativas y dinámicas lo cual 

conlleve a la contribución de una calidad educativa sistémica. 

 

Debido a la evolución del contexto educativo, la investigación es novedosa, ya que está 

centrada en generar un nuevo modelo de enseñanza en matemáticas que promueva en el 

docente una praxis integral y en el educando la construcción de un aprendizaje 

significativo a sus necesidades educativas. 

 

De tal manera que la originalidad está encaminada en generar un proceso de enseñanza 

flexible, el cual permita a cada uno de los actores educativos fortalecer el proceso de 
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enseñanza-aprendizaje, de manera que se pueda promover una vinculación al 

conocimiento matemático de forma armónica para establecer una consolidación hacia 

nuevos métodos matemáticos. En este sentido, la investigación y sus resultados pretenden 

generar un aporte a través de una nueva teoría metodológica de enseñanza, el cual 

promueve una dinámica cognitiva del estudiante para las matemáticas y así dinamizar el 

proceso de aprendizaje que contribuye a la calidad educativa institucional. 

 

1.3 Objetivos  

 

1.3.1 General  

 

Determinar la influencia de los métodos (Singapur, ABP y clase inversa) en la enseñanza 

– aprendizaje para las matemáticas en la Unidad educativa Pilahuin. 

 

1.3.2 Específicos  

 

 Fundamentar científicamente las nuevas metodologías de enseñanza para el 

aprendizaje de las matemáticas. 

 Diagnosticar el nivel de comprensión matemática que tienen los estudiantes antes 

y después de la aplicación de las nuevas metodologías. 

 Aplicar los métodos (Singapur, ABP y clase inversa) en desarrollo de los 

contenidos de matemática 

 Evaluar la aplicación de los métodos de enseñanza en el aprendizaje de las 

matemáticas. 

 Relacionar el impacto del uso de las nuevas metodologías de enseñanza -

aprendizaje para las matemáticas en la Unidad educativa Pilahuin. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

a) ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS 

 

En el proceso investigativo se generó una recopilación de trabajos en referencia a la 

temática tanto a nivel nacional como internacional, para lo cual se estableció una 

estrategia de búsqueda mediante la recolección de una base de datos de artículos 

científicos , misma que se realizó a través de los principales bases digitales, en los cuales 

se encontró artículos científicos y casos con relación al tema que se investiga: 

 

Pamplona, et al. (2019) indican que en su trabajo denominado Estrategias del docente en 

las áreas básicas: una mirada al aprendizaje escolar dice que el objetivo es conocer los 

hallazgos en los cuales se describe las estrategias de enseñanza implementadas por el 

docente en la educación primaria, el diseño metodológico fue documental de nivel 

descriptivo y no experimental, es decir fue de revisión bibliográfica mediante un proceso 

sistematizado de búsqueda de información acorde a las variables de estudio.  

 

De la investigación descrita se determinó que los resultados fueron la obtención de 

información en el cual se detalla el uso de las estrategias y se pudo determinar  la 

asociación directa con la formación del docente, su capacidad de innovación en el uso de 

diversas estrategias, se genera un aprendizaje significativo, el cual permite caracterizar el 

aprendizaje como creativo y por ende el uso de ABP conlleva a que sea colaborador e 

integre su conocimiento a su diario vivir generando un panorama de motivación el cual 

difiere de la pedagogía tradicionalista. 

 

Es importante generar nuevas estrategias, de allí que este trabajo aporta al conocimiento 

de información en referencia al uso de innovadoras estrategias que promuevan una 

enseñanza integral de los estudiantes, lo cual se refleje en la potencialización de sus 

habilidades y destrezas en el desarrollo de los ejercicios matemáticos.  

 

Romero, et al. (2023) declaran en su investigación con el tema Análisis de estrategias de 

potencializadoras del aprendizaje de las matemáticas dicen que su objetivo radicó en la 

evaluación de  las técnicas didácticas que mejoran el aprendizaje de las matemáticas en 
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instituciones educativas ubicadas en el sector rural del municipio de Rovira, Tolima, 

Colombia, el diseño metodológico fue cuantitativo en su enfoque, con un nivel 

descriptivo no experimental de corte transversal y con una investigación de campo, en el 

cual se utilizó una encuesta, misma que se direccionó a la muestra elegida para conocer 

las estrategias básicas que se han utilizado por parte de los docentes en el área de 

matemáticas y que fueron señaladas como ineficientes en el proceso de enseñanza 

aprendizaje como ineficiente. 

 

Además, se conoció que a pesar de que las estrategias cognitivas y metacognitivas son 

excelentes herramientas para la enseñanza y generación de conocimientos en el área de 

las matemáticas, los docentes presentan dificultades al momento de aplicar estrategias de 

enseñanza potenciadoras para el aprendizaje de las matemáticas, generando así, que los 

estudiantes presenten dificultades en esta área, por tanto, no suelen lograr aprendizajes 

significativos en torno a la matemática. Se indica la importancia de generar nuevas 

estrategias para que el trabajo educativo cambie, de manera que es importante generar un 

cambio metodológico que dinamice el trabajo docente en beneficio del estudiante y 

aplicar nuevas estrategias metodológicas. 

 

Edy, et al. (2020) manifiestan que su objetivo fue determinar los elementos 

direccionadores de la enseñanza y el aprendizaje de la matemática en el nivel de 

educación básica y media en Colombia, desde una perspectiva contextual nacional e 

internacional. El diseño metodológico se trató de una investigación con enfoque 

interpretativo, paradigma cualitativo, diseño bibliográfico, de campo y nivel descriptivo, 

siendo las técnicas de recolección de información: el análisis documental y la entrevista.  

 

Como resultado, de la investigación se determinó que la capacidad directiva de motivar 

el desempeño docente y estudiantil en el marco del direccionamiento efectivo de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje de la matemática en la educación básica y media, 

debe basarse en el manejo de los principios y mecanismos legales y ministeriales, los 

cuales se consideran bastos, suficientes y con una gran completitud epistemológica y 

pragmática para abonar a los logros de calidad educativa. El aporte del antecedente 

establece que los aprendizajes de las matemáticas han evolucionado y la innovación de 

su trabajo debe estar orientado en la aplicación de procesos idóneos de enseñanza en el 

estudiante, en donde nuevas herramientas educativas fortalezcan su conocimiento.  
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López, et al. (2022) indican en su investigación como objetivo identificar la incidencia 

del uso de las estrategias metodológicas para reforzar el proceso de enseñanza-

aprendizaje en niños de educación básica, la base metodológica que se realizó fue un 

método descriptivo, documental no experimental mediante una revisión bibliográfica de 

diferentes artículos científicos y estudios relacionados con el tema. 

 

De manera que los resultados obtenidos indican que las estrategias metodológicas son 

herramientas que ayudan a convertir el aprendizaje en actividades interactivas en el aula 

para que esta experiencia de aprendizaje pedagógicamente social proporcione un 

elemento pedagógico. Es importante tener en cuenta que las estrategias metodológicas 

son un conjunto de procedimientos que sirven de guía para la ejecución de actividades en 

contacto con el docente. El artículo identifica la necesidad de orientar las clases de 

matemáticas con nuevas estrategias que dinamicen la adquisición de conocimiento y el 

proceso de enseñanza para generar un perfil cognitivo más dinámico en el estudiante. 

 

Aguilar, et al. (2022) muestran el tema estrategias metodológicas para mejorar el proceso 

de enseñanza-aprendizaje de matemática en noveno año de educación general básica, su 

objetivo fue proponer estrategias metodológicas a través de un procedimiento lógico 

sistemático para conseguir un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática, la 

metodología empleada fue bibliográfica, se aplicó el método analítico y el hermenéutico, 

se utilizó además enfoque cualitativo y técnicas cuantitativas para la obtención de datos 

mediante la encuesta semiestructurada. 

 

El resultado determinó que las estrategias metodológicas son importantes dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas, porque tienden a ser esenciales 

para el desarrollo intelectual de los niños, puesto que les ayuda a desarrollar el 

pensamiento lógico. De allí que, el aporte de este trabajo determinó que la utilización de 

nuevas estrategias metodológicas permite al estudiante mostrar la importancia de un 

nuevo enfoque de aprendizaje, permite generar un mayor conocimiento en la adquisición 

de la información misma que orientad de forma integral permitirá mejores resultados.  

Pallasco (2021) en su investigación denominada Estrategias metodológicas innovadoras 

en el aprendizaje y desarrollo del pensamiento lógico-matemático indica que el objetivo 

fue analizar las estrategias metodológicas innovadoras en el aprendizaje, se aplicó el 

método descriptivo y la observación  aplicado en una guía en la Unidad Educativa Ana 
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Páez en los niños de sexto grado, paralelo “A” entre 10 y 11 años de edad, del ciclo 

académico 2019-2020.  

 

Para que el educando logre desarrollar un pensamiento lógico matemático, se propuso 

aplicar estrategias innovadoras durante el proceso de enseñanza aprendizaje tales como: 

el juego lúdico, elaboración, organización y metacognitivas, las cuales permitieron 

aplicar técnicas activas en su desarrollo del conocimiento. Por tanto, el aporte de este 

trabajo es conocer que el uso de nuevas estrategias metodológicas permite generar en el 

estudiante la formación de un nuevo contexto cognitivo, en donde la reflexión será parte 

de su aprendizaje y así fomentar un mejor proceso de enseñanza. 

 

Lara, et al. (2022) en su investigación indican que el objetivo fue determinar la incidencia 

de la metodología utilizada por los docentes de matemática en el rendimiento académico 

de los estudiantes del colegio Técnico “Mons. Maximiliano Spiller” de la ciudad de Tena, 

la investigación fue de tipo exploratoria, descriptiva, prospectiva, se aplicó encuestas 

estructuradas a estudiantes y profesores de matemática de la institución. 

 

Las metodologías de enseñanza aplicadas por los docentes de matemática están 

influyendo de manera positiva en el rendimiento de los estudiantes, sin embargo, se puede 

percibir un cierto descontento en cuanto a la evaluación se refiere, ya que los profesores 

no dan importancia al aspecto actitudinal. El aporte de esta investigación establece la 

necesidad de trabajar en el entorno educativo con nuevas estrategias de enseñanza, puesto 

que ello promueve la ampliación del conocimiento y el proceso de enseñanza se hace 

dinámico y acorde a las necesidades del estudiante. 

 

Rosado (2022)  con la investigación titulada estrategias metodológicas para mejorar el 

aprendizaje de matemática en estudiantes del séptimo grado de una Unidad Educativa 

Guayaquil, indica en su objetivo que es importante mejorar el aprendizaje de 

matemáticas. El proceso investigativo fue descriptivo-proyectivo; bajo una delineación 

no experimental, con un corte transversal y un enfoque cuantitativo. 

 

De manera que las estrategias metodológicas en el proceso de enseñanza-aprendizaje de 

en la asignatura de matemáticas son importantes por cuanto promueve el conocimiento 

integral de los niños. Se estableció también que el nivel medio de aprendizaje es bajo, lo 
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que implica la necesidad de mejorar el aprendizaje de la matemática. La investigación 

ayuda un nuevo perfil de trabajo docente, en el cual el uso de las estrategias innovadoras 

promueva un conocimiento integral de manera que se fortalezca el aprendizaje y así el 

estudiante pueda desarrollar su perfil cognitivo en todo su entorno.  

 

Cobeña (2022) en la investigación denominada estrategia metodológica basada en la 

resolución de problemas para la enseñanza del razonamiento lógico-matemático indica 

en el objetivo fue implementar una guía metodológica con estrategias didácticas basadas 

en la resolución de problemas para desarrollar el razonamiento lógico que permita 

mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje en los estudiantes del sexto y séptimo grado 

de la institución. Se empleó el enfoque cualitativo-cuantitativo, debido a que en primera 

instancia se relataron los hechos desde la observación a los docentes, así mismo desde la 

entrevista; a través de un formulario elaborado en Microsoft Forms.  

 

El resultado investigativo permitió establecer que el razonamiento lógico constituye parte 

de las destrezas cognitivas de los estudiantes, en el caso de la educación primaria, es el 

umbral de su adquisición, sin embargo, es de complejidad lograrlo al no ser una fortaleza 

pedagógica en la formación de los docentes, así como en la práctica educativa. Esta 

investigación permitió conocer que las estrategias metodológicas basadas en problemas 

generan en el estudiante información que promueve a la investigación, por ende, 

desarrolla el perfil del estudiante orientándolo al trabajo en equipo y a la investigación 

integral. 

 

Medina (2021) tuvo como objetivo determinar que las estrategias heurísticas influyen en 

el aprendizaje de la matemática en estudiantes de educación, presenta un enfoque 

cuantitativo y diseño correlacional causal. Se desarrolló en 85 estudiantes a quienes se les 

aplicó un cuestionario y una prueba objetiva para identificar niveles de ambas variables. 

 

El resultado permitió conocer que en las estrategias heurísticas se observó que los 

estudiantes promueven estrategias que les facilita la búsqueda independiente de 

soluciones a los problemas propuestos, en un 62% en el nivel logro esperado; también se 

observó en la variable Aprendizaje de matemática que los estudiantes pueden investigar, 

organizar, sistematizar, analizar información; así comprender e interpretar la 

problemática del contexto, tomar decisiones relevantes y usar métodos para solucionar 
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las problemas de manera estratégica, reflexiva y con conocimiento matemático. Por tanto, 

sin lugar a duda, la ampliación de las estrategias metodológicas permite en el docente 

proporcionar al estudiante nuevas técnicas de trabajo que maximicen su competencia 

estudiantil, generando en ellos un mejor aporte cognitivo. 

 

Jurado y García (2023) indican que su objetivo fue diseñar una estrategia metodológica 

para mejorar el desarrollo del pensamiento lógico matemático a través de problema 

numérico en los estudiantes, la investigación se realizó bajo un enfoque mixto, 

cualitativo-cuantitativo. Cualitativo, por cuanto facilitó la recolección de datos mediante 

interacción social, por medio del paradigma interpretativo, permitiendo así la observación 

directa y la entrevista al personal docente, y cuantitativa, porque por medio de las 

encuestas aplicadas a los estudiantes se expresaron resultados numéricos bajo el 

paradigma positivista, la población fue de 560 estudiantes y 38 docentes. 

 

Además, los resultados permitieron conocer que fue posible observar que los estudiantes 

no tienen interés absoluto en resolver problemas matemáticos y no son conscientes de la 

manera en que pueden mejorar la adquisición de conocimientos, aspecto que es 

reconocido por los docentes, enfatizando que en ocasiones este desinterés, propicio que 

los resultados del rendimiento de los estudiantes en esta área no sean adecuados. Por 

tanto, la necesidad de desarrollar el pensamiento lógico en los estudiantes es una fortaleza 

que le permitirá generar más habilidades al momento de resolver los problemas y por 

ende lo pueden aplicar al diario vivir en todo su contexto educativo y fuera de él.  

 

Neila (2020), exterioriza que el objetivo  de la investigación tenía como propuesta el 

desarrollo de estrategias lúdicas dirigidas a la enseñanza de la matemática a nivel del 

primer grado de educación primaria de la Escuela Básica Estadal “Profesora Teresa de 

Jesús Narza”, con un proceso metodológico experimental y de campo, con un tipo de 

investigación descriptiva con enfoque de proyecto factible, en el cual la técnica  de 

recolección de la información fue la encuesta y el instrumento el cuestionario.  

 

El resultado al que se arribó fue la falta en la aplicación de estrategias lúdicas, mismas 

que limita la instrucción de la matemática en los niños, fue necesaria la conformación de 

actividades estratégicas y lúdicas con alto nivel de creatividad, puesto eso desarrolla el 
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aprendizaje significativo. De manera que, como parte del uso de nuevas estrategias 

metodológicas, la herramienta lúdica es un eje de trabajo docente integrador que permite 

que el estudiante desarrolle sus competencias y las promueva a diario vivir.  

 

Aguilar, et al. (2022) manifiestan en su tema estrategias metodológicas para mejorar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje de matemática en noveno año de educación general 

básica, cuyo objetivo fue conocer las estrategias metodológicas a través de un 

procedimiento lógico sistemático para conseguir un aprendizaje significativo en la 

asignatura de matemática en la institución educativa, se empleó el método analítico. 

 

La realización de este trabajo determino si el problema que presentan los estudiantes 

durante el proceso de enseñanza-aprendizaje de la matemática se deriva del limitado uso 

de los nuevos instrumentos pedagógicos. La investigación permitió conocer que es el uso 

de nuevas estrategias metodológicas en el proceso de enseñanza permite que se desarrolle 

el pensamiento del estudiante en todo su contexto y esto dinamice su conocimiento. 

 

Laz, et al. (2023) en el tema el pensamiento lógico matemático: una estrategia didáctica 

para su fortalecimiento, manifiesta que el objetivo de la investigación consistió en diseñar 

una estrategia didáctica para el fortalecimiento del pensamiento lógico-matemático en los 

estudiantes de sexto año de la Escuela de Educación Básica “Juan Benigno Vela”. Este 

estudio fue cuali-cuantitativo, de tipo descriptivo y se utilizó el Test de inteligencia 

infantil: Razonamiento Lógico. 

 

Los resultados revelan que los niños se encuentran con vacíos relacionados con los 

aprendizajes mínimos requeridos, poco desarrollo del pensamiento lógico es importante 

crear espacios para la reflexión crítica, favorecer la comunicación, trabajo colaborativo 

entre los actores de la comunidad educativa y un cambio de actitud sobre su gestión para 

el logro de los objetivos educativos. Por tanto, el aporte investigativo permite establecer 

que el desarrollo del pensamiento lógico en el estudiante está direccionado por el uso de 

estrategias innovadoras de trabajo, ya que cubre los vacíos de los estudiantes. 

 

Zapatera (2020) indica que luego del análisis del método Singapur en el proceso de 

aprendizaje de las matemáticas se generó un alto desarrollo del perfil cognitivo. La 

metodología requerida fue la bibliográfica, de manera que se generó una base de datos 
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que determinó el aporte científico del método, también se utilizó el nivel descriptivo, lo 

cual permitió conocer la compresión del método. 

 

Los resultados evidenciaron  que en las pruebas PISA 2015 y TIMMS 2015,se dio 

importancia a la metodología Singapur para el aprendizaje de las matemáticas , lo cual 

permitió un aprendizaje basado en una resolución de problemas de matemáticas con 4 

ejes como el concreto, pictórico, abstracto para una mejor comprensión de la materia.  De 

manera que mediante el marco de trabajo de Singapur se desarrolla la innovación que 

conlleva a la integración del estudiante a un nuevo contexto de resolución de problemas.  

 

Palma y Rodríguez (2023) presentan como objetivo diseñar una estrategia didáctica para 

la enseñanza-aprendizaje de las matemáticas en los estudiantes de Educación General 

Básica mediante un estudio descriptivo de enfoque mixto, se vincularon datos cualitativos 

y cuantitativos, obtenidos en el proceso investigativo, a través del método de 

investigación empírico basado en una prueba de conocimientos y la entrevista aplicados 

a la muestra tomada de manera intencional a 30 estudiantes de 7mo año y a 1 docente. 

 

Los resultados evidenciaron que los estudiantes tienen dificultades en la resolución de 

ejercicios de división y de ellos se derivan vacíos en los contenidos para los cuales este 

sirve de base; se aprecia utilización de métodos tradicionalista, utilización de poco o 

ningún recurso de ningún tipo, se propone una estrategia matemática gamificada 

GAMIMAT, con la finalidad de potenciar la adquisición de conocimientos matemáticos, 

desarrollo de destrezas y habilidades que permita mejorar el rendimiento académico, a 

través de una enseñanza dinámica. El uso de nuevas estrategias promueve al estudiante la 

investigación, lo cual construye un nuevo perfil de enseñanza, de manera que los 

estudiantes dejen de lado las dificultades y mejoren su conocimiento. 

 

Sánchez y Valencia, (2021) indican que su objetivo fue aplicar las estrategias 

metodológicas para el fortalecimiento de las habilidades en la resolución de problemas, 

utilizando el método de Pólya, el diseño metodológico tiene un nivel de investigación 

aplicada, descriptiva y explicativa, con un enfoque mixto: cualitativo y cuantitativo.  
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El resultado fue la creación de una metodología, que ayuda al estudiante a comprender, 

de forma guiada, brindando la posibilidad de mejorar sus habilidades y perderle el temor 

a la materia, permitiendo enfrentar nuevos retos a lo largo de toda su vida. La utilización 

de nuevas estrategias metodológicas permite que el estudiante desarrolle sus habilidades 

numéricas y por tanto, su conocimiento se enfoque en el control de diversas situaciones. 

 

Meneses y Ardila (2019) muestra la investigación Singapur como estrategia didáctica 

para el fortalecimiento de la competencia de resolución de problemas aditivos en 

estudiantes de básica primaria, cuyo objetivo es fortalecimiento de la competencia de 

resolución de problemas  de los estudiantes de los grados segundo y tercero de primaria 

de la Institución Educativa Colegio Luis Carlos Galán Sarmiento a través de la 

implementación de una estrategia didáctica basada en el método Singapur.  

 

El enfoque de la investigación es cualitativa, por cuanto la información descriptiva, 

generó resultados que determinan el impacto de la estrategia en el grupo de estudio, fue 

satisfactorio, debido a que la construcción del conocimiento desarrollo la capacidad de 

argumento para la resolución de los problemas, por tanto, es una estrategia innovadora 

que genera razonamiento e intuición en el estudiante. 

 

Barcia y Mestre (2023) expresan que el objetivo de estas estrategias es que permitan al 

estudiante una mejor comprensión de conceptos matemáticos a partir de actividades 

simples, el método investigativo utilizado fue el cuantitativo mediante la aplicación de 

encuestas para que por medio de las opiniones y criterios de los docentes que imparten la 

materia y de los estudiantes que la reciben se pueda llegar a una conclusión. 

 

Es así que como resultados permitió conocer los roles de docentes y estudiantes en el 

proceso de aprendizaje de la asignatura Matemática, este artículo muestra las estrategias 

didácticas que mejoran el aprendizaje de los estudiantes, generando un desarrollo 

cognitivo en los estudiantes a través de la reflexión, la imaginación, la creatividad y la 

experimentación con cada contenido entregado en el salón de clases. El aporte 

investigativo permitió establecer que es importante el uso de estrategias didácticas en la 

labor docente, por cuanto permite que el estudiante genere el desarrollo de sus habilidades 

y destrezas en la asignatura para mejorar la calidad educativa. 
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Intriago y Naranjo (2023) manifiestan que se ha observado una falta de motivación en los 

estudiantes debido a las estrategias y modelos de enseñanza tradicional de los docentes, 

por lo que su objetivo fue diagnosticar el aprendizaje de las matemáticas en los 

estudiantes de octavo año de Educación General Básica, desarrollado bajo un enfoque 

mixto de investigación, con alcance descriptivo, teniendo como muestra de 26 estudiantes 

se aplicó las técnicas de la encuesta a los estudiantes y entrevista a los docentes 

 

El análisis de los resultados encontró que se hace necesario cambiar la metodología para 

la enseñanza de las matemáticas para mejorar el interés y la participación activa en las 

distintas actividades académicas mejorando su aprendizaje. Es importante la 

investigación por cuanto permitió conocer que el estudiante está motivado en su proceso 

de aprendizaje, cuando el docente genera nuevos instrumentos educativos, con 

información organizada para que las competencias matemáticas sean integrales.  

 

b) FUNDAMENTACIÓN CIENTÍFICA 

 

Educación  

 

Para Bueno (2022) la formación práctica  que se le da a un estudiante genera un proceso 

de alto  avance y crecimiento, por cuanto es un paso  en el cual la persona  tiene 

instrumentos de información importante que aplica en su diario vivir.  Esto está 

enmarcado en el nivel de aprendizaje en cada uno de los niveles instruccionales que 

desarrolla los valores éticos y que fomenta su cultura y le marca como una persona de 

alto valor académico y personal. 

 

Así también Torres (2021) manifiesta que la educación es el espacio y el medio que nos 

permite inspirar y empoderar a las nuevas generaciones para emprender acciones que 

transformen nuestras sociedades, para poner en marcha proyectos encaminados a 

construir una sociedad más justa, igualitaria, sostenible y pacífica de manera que se 

genere el desarrollo de las habilidades y capacidades del individuo mediante la 

construcción del conocimiento para fomentar el hábito de educación como una 

herramienta de superación personal y colectiva en el actual contexto para así mejorar la 

calidad de vida. 
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La educación permite equipar a hombres y mujeres con las habilidades mínimas que 

necesitan; proporcionarles una formación profesional que satisfaga sus necesidades; 

despierta el interés y el gusto por el conocimiento; hacerlos capaces de criticar; ponerlos 

en contacto con los logros culturales y morales de la humanidad. Además, es un proceso 

sociocultural universal, que en sí mismo implica un acto de transmisión cultural de las 

viejas a las nuevas generaciones que enfatiza la necesidad de generar un proceso integral. 

 

Paradigma de educación  

 

Para Prensky (2020) en esta corriente la globalización y su constante transformación dan 

paso a una nueva visión de los paradigmas, los cuales se centran en la creación de nuevos 

conocimientos. En este contexto se fundamenta la evolución científica y técnica que 

conlleva una nueva forma de pensar, en donde se originan cambios cognitivos, lo cual da 

paso a nuevos paradigmas educativos. 

 

Es así como dentro del modelo pedagógico e inclusive en el proceso de enseñanza 

aprendizaje se establece criterios de conocimiento a trasmitir sobre la realidad de la 

mediación del sujeto-objeto, o cual es un paradigma en la práctica educativa Gómez 

(2018). De lo anterior se establece que la nueva producción del conocimiento conlleva a 

generar una nueva dinámica en la ciencia. 

 

En este mismo contexto, Ibargüen (2022) dice que las características del paradigma 

educativo se sustentan en los principios y valores, por cuanto definen un modelo 

pedagógico alternativo y proponen como objetivo construir lineamientos para el 

desarrollo e implementación de una educación innovadora. Según Córdoba (2019) 

manifiesta que el paradigma educativo representa una clasificación como la conductista, 

la cognitiva, ambientalista y la constructivista sobre las cuales se genera el desarrollo y 

la evolución de la educación. 

 

Un paradigma educativo es un marco de referencia pedagógico y científico para 

comprender, analizar y avanzar en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Abarcar los 

diferentes contextos e integrar a todos los agentes educativos. Por tanto, el paradigma 

educativo se constituye como un sistema de creencias, principios, valores y premisas que 

determinan la visión que una determinada comunidad , por lo cual se fundamentan en los 
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métodos y técnicas válidos para buscar mejoramiento para transformar y reformular las 

interpretaciones que las diferentes disciplinas han desarrollado a través de leyes, teorías 

y modelos conceptuales durante la evolución de la educación lo que permite combinar 

diferentes tipos de aprendizaje según sea necesario, de esta manera, los estudiantes 

aprenden no solo escuchando, sino también a través de los demás para generar soluciones. 

 

Tabla 1 

Clasificación de los paradigmas  

Paradigma  Característica  

Conductista Adquisición de nuevas conductas o comportamientos, 

mediante estímulos y motivaciones de recompensa  

Cognitiva Genera un conjunto de teorías que estudian procesos de 

aprendizaje para la resolución de problemas 

Ambientalista Considera el entorno como el escenario de aprendizaje en el 

medio educativo 

Constructivista El individuo construye su conocimiento de forma activa y así 

propicia su aprendizaje 

Nota. Información adaptada de Ibargüen (2022) 

 

Estrategias metodológicas  

 

El uso y la diversificación de las estrategias en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

permitió generar una sinergia educativa. Para López (2018) las estrategias metodológicas 

permiten conocer a través de una nueva forma de ver la realidad para conocer, analizar, 

evaluar, representar o promover el conocimiento. 

 

Según Cataldo (2018)  se desarrolla en el estudiante la interpretación y el proceso de 

enseñanza genera nuevos conocimientos. Por tanto, en el área de la educación, una 

estrategia metodológica se forja como la táctica para orientar el aprendizaje en el 

estudiant, acorde a las anteriores definiciones, las estrategias metodológicas permiten 

lograr contenidos que desarrollan información para el mejoramiento de las habilidades. 

Aunado a lo anterior, López (2018) menciona que las estrategias metodológicas son 

instrumentos, recursos y actividades que implementa el educador para promover el 

aprendizaje de los estudiantes para brindar apoyo en el proceso de aprendizaje. 
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Las estrategias metodológicas son un conjunto de procedimientos que son utilizados por 

los docentes para mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje, que son seleccionados y 

aplicados de acuerdo a los contenidos y características particulares de los estudiantes de 

forma estructurada, que permita el desarrollo cognitivo y formativo del individuo para así 

establecer un proceso educativo integral que permita, no solo la construcción de 

conocimiento, sino también promueva la dinamización del pensamiento para generar 

nuevas formas de educación y aplicarlos en su diario vivir. 

 

Nuevas metodologías de enseñanza  

 

Las nuevas metodologías de enseñanza son una secuencia ordenada de procedimientos, 

según Guerrero (2022) son una propuesta necesaria que permiten alejarse de las 

metodologías tradicionales vinculadas al proceso escolar unidireccional que se enrolan 

en el contexto social, cultural, ambiental y tecnológico. 

 

En esta misma dinámica para Balladares (2018) las metodológicas innovadoras, generan 

proyectos con resultados positivos para una mejora sustancial en la habilidad de 

comprensión en todas las áreas educativas para que promuevan el desarrollo autónomo. 

Permiten la construcción de entidades libres en los procesos de investigación, lo que 

desarrolla dinámicas educativas con la participación colaborativa de los actores 

involucrados en los procesos educativos. 

 

Es así, que la nueva metodología de enseñanza evoluciona la educación de todos los 

actores educativos, para alcanzar las metas a través de nuevas políticas, estrategias, 

escenarios, por lo tanto, genera un cambio social a la educación como acto trascendente 

en la vida del estudiante y su entorno. En el contexto de las estrategias innovadoras existe 

una diversidad y tipos que contribuyen al desarrollo de la enseñanza aprendizaje y son: 
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Figura 1  

Clasificación de estrategias metodologías más usadas 

 

 

Nota. Información adaptada de Balladares (2018) 

 

En la clasificación de las estrategias metodológicas se toma en consideración cada una de 

las características de estas herramientas que permiten al docente potencializar las 

habilidades de los estudiantes, de manera que se pueda acceder a un conocimiento y 

formación integral para construir mecanismos de solución de problemas en el diario vivir, 

por ende se pueda mejorar la calidad de vida, es así que las nuevas estrategias 

metodológicas promueven conocimiento innovador para la dinamización del perfil 

cognitivo del individuo. 

 

Metodologías activas  

 

Para Herrera (2022) se entienden como aquellos métodos, técnicas y estrategias que 

utiliza el docente para convertir el proceso de enseñanza en actividades que fomentan la 

participación de los estudiantes y conducen al aprendizaje para completar un programa 

educativo integral que prepara a los estudiantes para el desarrollo de sus competencias 

como autonomía, desarrollo del trabajo en pequeños equipos multidisciplinarios, actitud, 
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habilidades participativas, de comunicación y cooperación, resolución de problemas, 

creatividad que son aspectos importantes en el desarrollo personal y educativo. 

 

De manera que la metodología activa surge para la construcción del conocimiento y tiene 

como objetivo formar a los estudiantes en habilidades como la autonomía, para que su 

desarrollo sea integrado a varios equipos de trabajo y se formen bajo un esquema 

multidisciplinario, con actitud participativa que permita que las habilidades de 

comunicación y cooperación así como la resolución de problemas sean efectuadas a través 

de la creatividad para el fomento de un aprendizaje integral y por ende se pueda generar 

un conocimiento que se acople a sus requerimientos en el contexto educativo y vivencial. 

 

Estrategia metacognitiva 

 

En el contexto de las estrategias educativas, según Ferrara (2019) la estrategia 

metacognitiva se desarrolla de manera sistemática y consciente para influir en las 

actividades de procesamiento de la información, como encontrar, evaluar información, 

almacenarla en la memoria y recuperarla para resolver problemas para autorregular el 

aprendizaje, de manera que la metacognición, se refiere al conocimiento y dominio de las 

actividades del pensamiento en el aprendizaje.  

 

Es así que Salazar (2022)  indica que las metodologías ayudan a  la ordenación de nuevas 

pensamientos del aprendizaje y enseñanza. Es así que la construcción del aprendizaje 

ayuda a la regulación de su propio aprendizaje con esta metodología. Es así como, 

Martínez, et al. (2022) las etapas están determinadas por la proyección, la ejecución y la 

evaluación que implica la participación del colectivo pedagógico.  

 

Las estrategias metacognitivas constituyen acciones que se lleva a cabo antes, durante y 

después de los procesos de aprendizaje para optimizar el conocimiento y tiene tres 

dimensiones como la auto planificación, auto seguimiento y auto evaluación. Involucran 

todos los elementos del desarrollo de aprendizaje para la adquisición de un nuevo saber 

tanto dentro del contexto educativo como fuera de él y así poder promover comprensión 

de los contenidos y su reflexión, lo cual conlleva a un proceso educativo dinámico.  
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Aprendizaje basado en proyectos (ABP) 

 

Según Ruíz y Ortega (2022) dice que esta estrategia es de uso didáctico, que debe ser 

planificado, creado y evaluado, en pequeños grupos de estudiantes, con el fin de satisfacer 

las necesidades planteadas en una situación dada. La metodología del aprendizaje basado 

en proyectos  se sustenta en el "aprender haciendo"  y es una metodología activa dirigida 

a aprender "sobre el proceso producir y llevar a cabo un proyecto” (Gras-Velázquez, 

2020). 

 

Este modelo de aprendizaje requiere que el docente sea un creador, un guía, que estimule 

a los alumnos a aprender, descubrir y sentirse creativos con el conocimiento acumulado, 

de manera que se genera una vivencia que le permite conocer sus aciertos y errores lo que 

genera la superación personal mediante actividades que caracterizan su aprendizaje y por 

tanto el estudiante puede practicar una nueva forma de construcción de conocimiento y 

ponerlo en práctica en todos los contextos de su vida. 

 

En este modelo de aprendizaje se genera las siguientes fases:  

 

Figura 2 

Fases de ABP 

 

Nota. Información adaptada de Ruíz y Ortega (2022) 
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El aprendizaje basado en proyectos pretende generar una enseñanza integral, para que el 

estudiante desarrolle y ponga en práctica lo aprendido en el aula de clases, con la finalidad 

de que lo aplique a su diaria cotidianidad. 

 

Aprendizaje Basado en Investigación 

 

De acuerdo con Poblete (2023) esta estrategia didáctica permite que los estudiantes 

aprendan gradualmente las etapas del proceso investigativo, pasando de ser usuarios 

críticos de la investigación en su campo, al desarrollo de habilidades investigativas que 

les permitan desarrollar una exploración con la tutoría de un docente. 

 

Además, para Cataldo (2018) esta estrategia permite abordar de manera global, 

participativa, funcional y flexible la resolución de los problemas que se presentan en el 

entorno, implica también formular problemas significativos y consensuados, que faciliten 

el enfrentamiento de las distintas visiones que conviven sobre el ámbito laboral, así como 

las distintas etapas de la investigación. De manera que se genera el siguiente proceso: 

Figura 3 

Etapa proceso Aprendizaje Basado en Investigación 

 

Nota. Información adaptada de Poblete (2023) 
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El aprendizaje basado en la investigación promueve la indagación del contenido, lo cual 

permite que sea una estrategia didáctica y pedagógica para que los estudiantes puedan 

observar, analizar, reflexionar y resolver problemas mediante la adquisición de 

información que permita fomentar la crítica, la reflexión y la creatividad generando un 

aporte individual y colectivo del conocimiento, contribuyendo a la formación del 

conocimiento para la práctica de una disciplina educativa en constante evolución que 

permita el descubrimiento constante del aprendizaje y de nuevas ideas. 

 

Método de caso  

 

Para Aleida (2022) el método de caso, también llamado análisis o estudio de caso, como 

una técnica de aprendizaje, permite enfrentarse a situaciones reales y tener que tomar 

decisiones, evaluar acciones, hacer juicios informados. El método de estudio de casos 

para Martínez (2019) es una valiosa herramienta de investigación y su mayor fortaleza 

radica en el hecho de que mide y registra el comportamiento de las personas involucradas 

en el fenómeno estudiado, mientras que los métodos cuantitativos, solo se enfocan en la 

información verbal obtenida a través de encuestas de cuestionarios. 

 

La estrategia del método de caso tiene como objetivo propiciar el aprendizaje analizando 

casos reales o simulados. Además, desarrolla habilidades complejas, tanto cognitivas 

como interpersonales (trabajo en equipo, comunicación oral y escrita, creatividad, 

decisiones) así como el uso de las TIC para la recuperación, selección, procesamiento y 

presentación de la información (Moraga, 2018). Lo determina en el siguiente proceso: 

 

Figura 4 

Proceso Método de caso  

 

Nota. Información adaptada de Martínez (2019) 
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El estudio de caso es una estrategia que promueve la investigación integral desde 

múltiples perspectivas y se basa en la exploración, también incorpora diferentes métodos 

de trabajo y está impulsado por la evidencia. El objetivo es la comprensión integral de un 

tema determinado con el fin de generar conocimiento y/o informar el desarrollo de nuevos 

enfoques de trabajo para el desarrollo de nuevos entornos educativos. 

 

Método Singapur  

 

Indica Gutiérrez (2019) que esta nueva metodología de enseñanza de las matemáticas 

desarrolla la comprensión, la retención, el gusto por la aplicación de las matemáticas en 

el diario vivir para toda su formación. Para Tapia (2020) este método sugiere enseñar a 

los estudiantes a resolver problemas por sí mismos; también aprender a pensar, el profesor 

propone un problema y los estudiantes hacen una lluvia de ideas sobre cómo llegar a una 

solución. 

 

Además, Hilaquita (2018) exterioriza que para lograr una buena enseñanza es vital que el 

conocimiento sea integral sustentado en los siguientes pasos: 

 Concreto. Utilización de materiales reales con actividades y objetos de uso diario 

como mecanismos, cédulas, trozos, cubos, que sea motivación del estudiante. 

 Pictórico.  Genera una orientación visual mediante el gráfico que desarrolla 

fácilmente los procesos matemáticos como imágenes para poder resolver los 

ejercicios. 

 Abstracto. Enlaza esos métodos con cifras y enunciaciones de la matemática más 

genérica, alcanzando el conocimiento del ejercicio mediante la utilización de 

símbolos y signos. 
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Figura 5 

Esquema del Método Singapur 

 

Nota. Información adaptada de Hilaquita (2018) 

 

Principios básicos del método Singapur  

 

Los siguientes principios pedagógicos se han desarrollado como un compendio de 

desarrollo metodológico basado en la resolución de problemas, centrada en la enseñanza 

de matemáticas, de la siguiente manera: 

 

Figura 6  

Principios básicos del método Singapur 

 

 

Nota. Información adaptada de (Molina, 2022). 
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Aula invertida 

 

Para Cardoso (2021) el aula invertida o Flipped classroom es una metodología orientada 

a presentar contenidos a través de videos, audios o lecturas para su revisión previa por 

parte del alumno; mientras que las sesiones presenciales se centran en la realización de 

actividades, cuyo objetivo es desarrollar las capacidades y el dominio de los contenidos 

en el alumno a través de la mediación del profesor. 

 

El aula invertida es un modelo pedagógico que ofrece la revisión de contenidos e 

información fuera del aula de clase y uno de los aspectos para tener en cuenta como un 

método que libera tiempo en clase para que los alumnos puedan participar más y que 

junto con la experiencia del docente puede generar conocimientos integrales para 

dinamizar el proceso educativo, entonces poder acceder a nuevos entornos educativos y 

el docente se convierte en el acompañante educativo. 

 

Objetivo de las nuevas metodologías de enseñanza  

 

Para Espinosa (2022) el objetivo  en el proceso de aprendizaje,  las nuevas metodologías 

de enseñanza permite la producción del conocimiento a través de una dinámica 

participativa de los actores involucrados para así desarrollar personas con capacidades 

como: la autonomía, la participación, la proactividad, la participación y la comunicación 

para la resolución de los problemas mediante la creatividad para que puedan seguir 

aprendiendo a lo largo de la vida y en toda su formación educativa, lo que implica el 

desarrollo intelectual del estudiante, la potenciación de sus habilidades, entendiéndolas 

como estructuras flexibles, susceptibles de ser modificadas y mejoradas. 

 

Para Gutierrez (2018) el objetivo de las estrategias metodológicas radica en generar 

aprendizajes para los estudiantes a través de procedimientos y habilidades que, una vez 

adquiridas, puedan ser utilizadas en diversas situaciones, faciliten la enseñanza de manera 

integral y eficaz para los estudiantes, de manera que el aprendizaje sea significativo en su 

formación mediante procedimientos y técnicas secuenciales planificadas para la 

construcción del conocimiento mediante la interacción entre estudiantes y maestros. 
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Los indicadores de ejecución de estrategias se definen en los siguientes: 

 

Tabla 2 

Indicadores de ejecución de estrategias innovadoras 

Título Características 

Conciencia Una estrategia debe basarse siempre en la actividad 

metacognitiva para reflejar sobre la conducta a adoptar y 

su implementación proporcionará información relevante 

sobre los propios procesos mentales que promueven el 

desarrollo metacognitivo. 

Adaptabilidad Dado que las condiciones de acción donde se lleva a cabo 

la toma de decisiones que varían durante la acción, el 

estudiante debe regular constantemente su 

comportamiento, anticipando estas condiciones y 

planificando su curso de acción, para reajustar el proceso, 

finalmente se podrá evaluar y corregir los resultados 

obtenidos en él. 

Nota. Información adaptada de (González, 2020) 

 

Didáctica 

 

Según Abreu y Gallegos (2017) la didáctica es la norma formativa de perfil práctica y 

normativa, es el conjunto integral de elementos, reglas y ordenamientos específicos que  

ayudan a formarse con contenidos relacionados con los objetivos pedagógicos señalados. 

 

También indica Abreu (2018) que la didáctica ayuda a generar un eficiente relación entre 

el docente y el dicente y por ende el aprendizaje se hace más dinámico, para que la 

resolución de los problemas permite el desarrollo de habilidades y destrezas integrales. 

Es una de las funciones mentales más importantes en los humanos, varios factores entran 

en juego, que van desde ambiente en el que se desarrolla el ser humano y se establecen 

los principios del aprendizaje de cada individuo y se refuerzan los conocimientos 

recibidos, que constituyen la base del conocimiento. 

 

Por tanto, la didáctica es el instrumento pedagógico que mediante el uso de normativas y 

procedimientos sistematizados permite la entrega de información idónea al estudiante 

para que desarrolle sus habilidades y destrezas mediante un orden específico para que el 
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proceso de enseñanza y aprendizaje conlleve a la generación de un perfil formativo 

integral en el estudiante.  

 

Aprendizaje  

 

Para Portilla (2022) el aprendizaje es la adquisición de nuevos comportamientos de un 

ser vivo a partir de experiencias anteriores, con el fin de lograr una mejor adaptación al 

medio físico y social en el que se desenvuelve. Algunos lo conciben como un cambio 

relativamente permanente en el comportamiento que ocurre como resultado de la práctica. 

Lo que se aprende es retenido por el organismo de forma más o menos permanente y está 

disponible para la acción cuando la ocasión lo requiere. 

 

El aprendizaje es un cambio en la disposición o habilidad de los estudiantes que se puede 

retener y no es simplemente atribuible al proceso de crecimiento y permite cambiar una 

actividad en respuesta a una situación mediante la adquisición de nuevos conocimientos, 

mismos que se enfocan en el desarrollo de nuevas prácticas de trabajo para lograr una 

mejor adaptación al entorno educativo como parte de su formación educativa y personal, 

así como en todo contexto del diario vivir del estudiante. 

 

Proceso de aprendizaje 

 

En el contexto de la educación, el proceso de enseñanza aprendizaje Paytan (2019) afirma 

que “los estilos de aprendizaje reflejado en las preferencias, mostrar a la gente algunos 

métodos, estrategias y técnicas, que les ayuda dar sentido a la nueva información en su 

proceso de aprendizaje”. Por eso, que la construcción de su propio conocimiento, parte 

del aprendiz que trae consigo información, que se construye sobre los cimientos.  

 

El proceso de aprendizaje, según Escobar (2022) es un proceso autorregulado, orientado 

a objetivos y expresa que los estilos de aprendizaje dentro de sus modelos son 

rodamientos o capacidades de aprender que se destacan de los demás debido al aparato 

hereditario de las propias experiencias de vida y demandas del entorno actual. 

En las actividades de aprendizaje es importante integrar la personalidad del estudiante de 

manera que se fomente la caracterización de sus destrezas y así promover la asimilación 

de la información como parte de una estrategia innovadora. 
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Aprendizaje de matemáticas  

 

Como plantea Valenzuela (2022) el objetivo es que los alumnos adquieran una 

concepción científica del mundo, una cultura integral y un pensamiento científico que les 

acostumbre a cuantificar, estimar, extraer regularidades, procesar información, buscar 

causas y soluciones, incluso los hechos más básicos y prepararlos para mantener una 

actitud comprometida con el desarrollo de actividades de carácter científico y 

tecnológico. 

 

Cagliero (2023) al respecto dice que el aprendizaje de matemáticas es un proceso 

complejo que requiere una cuidadosa planificación instruccional. Además, también 

requiere comprender la naturaleza epistemológica del conocimiento y las particularidades 

de cada área de las matemáticas, por lo que es fundamental ser cuidadoso en el diseño de 

tareas y actividades, teniendo en cuenta las diferentes dimensiones involucradas. 

 

El estudio analítico sobre los objetivos fundamentales que debe tener una lección de 

matemáticas permite establecer entre conocimiento conceptual y procedimental de la 

materia y su asociación con distintas visiones de las matemáticas mediante una asociación 

del contenido, estructurando la información mediante comprensión y asimilación de la 

información numérica, lo que permite la construcción de nuevas experiencias. 

 

Problemas matemáticos  

 

También Blanco (2016) en general, se puede considerar problemas como todas las 

situaciones que se presentan a un sujeto y que requieren una solución mediante el uso de 

un conjunto de procesos mentales. Estos se expresan en palabras,  de forma hablada o 

escrita. De manera similar, desde el campo de la lingüística, cuando hablamos de estado, 

nos referimos a la relación mundo-tiempo, a un mundo posible. El mundo posible se 

entiende como una serie de proposiciones o ideas de un evento posible, es decir, cada 

situación es un conjunto de eventos concretos. 

Por tanto, el problema matemático es una situación que supone una meta a alcanzar donde 

existen obstáculos para alcanzar dicha meta que requiere deliberación, y que parte del 

desconocimiento del contendido en consecuencia, es importante una adecuada 

identificación de la información a ser procesada para que la construcción de su resultado 
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tenga un proceso cognitivo integrado a todos los contextos, en donde el interés no sea 

sólo resolverlo, sino comprenderlo mediante la utilización de estrategias de resolución.  

 

Resolución de problemas de matemática 

 

Indica Martinez, (2022) formular, abordar y resolver problemas es un proceso que está 

presente en todas las actividades escolares en matemáticas y no una actividad aislada y 

esporádica. Además, podría convertirse en el principal eje organizador del currículo de 

matemáticas porque las situaciones problemáticas proporcionan el contexto inmediato en 

el que el trabajo matemático es significativo, en la medida en que las situaciones 

consideradas están relacionadas con experiencias cotidianas y, por lo tanto, tienen más 

significado para los estudiantes. La resolución de problemas juega un papel importante 

en la adquisición de habilidades interpretativas que los estudiantes necesitan desarrollar, 

no sólo en el contexto escolar, sino para afrontar situaciones problemáticas que necesitan 

ser resueltas en el día a día. 

 

En esta temática, Marquinez, (2022) cita a Poyla, quien dice que los pasos son: 

 

Tabla 3 

Resolución de problemas de matemática 

Pasos  Descripción  

Entender el 

problema 

Este primer paso es de gran importancia, ya que no se 

puede resolver un problema, sino se comprende el 

enunciado. Los estudiantes deben entender claramente lo 

que se les pide antes de proponer alguna operación para 

encontrar la solución. 

Configurar un plan En esta etapa el estudiante utiliza sus conocimientos, 

imaginación y creatividad para elaborar una estrategia que 

le permita encontrar la o las operaciones necesarias para 

resolver el problema; es importante utilizar aquellos 

problemas que no tienen un único camino para encontrar 

la solución 

Ejecutar el plan En este paso el estudiante debe implementar la o las 

estrategias que escogió para solucionar completamente el 

problema. El autor sugiere que se debe conceder un 

tiempo razonable para ejecutar el plan; si no se alcanza el 
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éxito, se debe dejar el problema a un lado y continuar con 

otro para retomarlo más adelante. 

Mirar hacia atrás Este último paso es muy importante, ya que el estudiante 

tiene la posibilidad de revisar su trabajo y asegurarse de 

no haber cometido algún error. 

Nota. Información adaptada de Marquinez (2022) 

 

Por lo tanto, la resolución de problemas conduce a un proceso de investigación orientado 

a objetivos a través del espacio del problema, de manera que el estudiante accede a las 

operaciones para resolver cualquier tipo de problema, cualquiera que sea su contenido y 

así fomentar su interacción, con la información, la comprensión y la resolución que 

además implica un adecuado proceso de comunicación de los contenidos. 

 

El plan de resolución 

 

Para resolver un problema según Chandia (2019) se debe realizar en cuatro fases: 

 

 Comprender el problema: se lee el problema y se hacen preguntas relacionadas, 

como: ¿qué es lo desconocido? ¿Cuáles son los datos? ¿Cuál es la condición? ¿Es 

posible satisfacer la condición? No se espera que la pregunta sea una respuesta 

definitiva, sino provisional. Si hay un número relacionado con el problema, se 

debe analizar el número y resaltar lo desconocido y los datos.  

 Diseño de un plan: se tienen plan cuando se sabe, de cierta forma, qué cálculos, 

qué razonamientos o construcciones se realizarán para determinar lo desconocido.  

 Ejecución del plan: durante la ejecución del plan, es necesario verificar que cada 

una de las etapas sea correcta, garantizando así el éxito de su resolución. Sobre 

qué hacer los cálculos relevantes, compare los resultados y establezca un orden de 

desarrollo del problema. 

 Verificar los resultados: Una vez obtenida la solución al problema y el 

razonamiento claramente expresado, existe una forma rápida e intuitiva de 

asegurar la veracidad del resultado o razonamiento. 

 

El plan de resolución de problemas está determinado en el ordenamiento de la 

información, mediante la comprensión, la lectura, el orden para que la ejecución permita 
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establecer etapas de trabajo acorde a los requerimientos del problema y entonces poder 

solucionarlo mediante un adecuado desarrollo, mismo que posteriormente será verificado 

como parte de su proceso asegurando así un razonamiento integral. 

 

La macro y la microestructura en matemáticas  

 

Según Serna (2016) este proceso de construcción de la macro y microestructura puede 

analizarse como un proceso para llegar a la idea general a partir de la cual se construyó 

el texto y la resolución del problema mediante los siguientes parámetros: 

 

• Eliminar: dada una secuencia de oraciones, todos los no condicionales se 

eliminan de las siguientes oraciones de la secuencia. 

• Generalizar: Dada una secuencia de oraciones, se forma una oración que 

contiene un significado derivado de los significados de la secuencia de 

oraciones, y la oración así construida reemplaza la secuencia original. 

 

• Construir: Dada una secuencia de oraciones, se forma una oración que denota el 

mismo hecho que toda la secuencia de oraciones, y la secuencia original se 

reemplaza por la nueva oración. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 7 

Macro y la microestructura en matemáticas 

 



31 

 

 

Nota. Información adaptada de Serna (2016) 

  

De tal manera que la macro y la microestructura en matemáticas permite generar un 

proceso que permite llegar a la idea general a partir de la cual se construye un texto y la 

resolución del problema mediante parámetros como la supresión, la generalización y la 

construcción de las matemáticas, se integra a un proceso de aprendizaje sistémico  

 

Razonamiento lógico matemático 

 

La enseñanza tradicional ha distinguido, principalmente, dos tipos de estudiantes: los de 

ciencias y los de letras. En este sentido, Gardner (2019) considera que ambas inteligencias 

juegan un papel fundamental en la educación formal, por ello las incluye dentro de su 

modelo de la inteligencia múltiples (IM). Sin embargo, amplía su tipología a ocho grandes 

áreas de conocimiento con el objetivo de ofrecer un conjunto de herramientas a los 

educadores con las que ayudar a evaluar y potenciar el desarrollo de las capacidades 

individuales. 

 

El razonamiento lógico matemático se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo, 

determinado por la capacidad de resolver un problema de manera independiente, y el nivel 

de potencial, determinado por la acción guiada, lo cual permite la construcción de 

Supresión

Se suprimen todas 
las que no sean 

presuposiciones de 
las secuencias

Generalización

Conceptos de la
secuencia de
proposiciones

Construcción

Se hace una
proposición que
denote el mismo

hecho denotado por
la totalidad de la

secuencia
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relaciones que el estudiante ha estructurado previamente y sin las cuales no puede tener 

lugar la asimilación de los aprendizajes posteriores en su proceso de aprendizaje. 

 

Relaciones y modos de razonamiento 

 

Ruesga (2020) cualquier situación problemática resoluble en el campo de las matemáticas 

requiere establecer relaciones a través de analogías y metáforas. Esta necesidad se hace 

patente en campos muy diferentes y constituye una característica que hace que las 

matemáticas una ciencia que se ocupa de las relaciones que pueden establecerse entre 

variables cuantificables, así como la inducción, deducción, generalización, 

particularización, abstracción son procesos que forman parte del razonar en matemáticas 

y relacionar situaciones reales o de forma hipotética, de manera en que operan los 

procesos relacionales se pueden identificar como procesos en los que las relaciones son 

establecidas sobre la base de situaciones, datos o causas de partida, tales como ocurre en 

la síntesis y en el proceso progresivo, o apoyándose en situaciones finales, resultados o 

efectos tal como ocurren en el análisis y en el proceso regresivo. 

 

El razonamiento lógico, por tanto, es una actividad mental que tiene lugar en 

determinadas situaciones en las que una persona debe asociar conocimientos previos con 

lo que se le presenta como nuevo para poder sacar conclusiones posteriores; es decir, 

adquirir nuevos conocimientos y así potencializar el desarrollo de habilidades y destrezas 

y por ende se convierte en el eje transversal por el cual se genera conocimiento y el 

individuo accede a un conocimiento integral en el contexto educativo. 

 

Comprensión matemática  

 

Brousseau (2018) según la teoría de Piaget, el desarrollo de la comprensión matemática 

comienza cuando el niño entra en contacto con el mundo de los objetos y comienza sus 

primeras acciones con ellos. Posteriormente, el niño pasa a un nivel más abstracto, 

eliminando referencias al mundo que lo rodea, y se pueden establecer diferentes etapas 

de desarrollo del razonamiento lógico-matemático: 
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 El sensorio motor (0-2 años) que se caracteriza por la capacidad para imitar las 

acciones de los otros, combinar acciones simples y producir otras nuevas, 

asimismo, existe ya cierta evidencia de la intencionalidad de la conducta. 

 Durante el preoperatorio (2-7 años) el niño pasa de ser un bebé a la primera 

infancia, adquiriendo un sentido intuitivo de conceptos como el de número o el de 

la causalidad, haciendo uso de ellos en una situación práctica, pero no puede 

utilizarlos de un modo sistemático o lógico.  

 Mientras que durante el período de las operaciones concretas (7-11 años) el niño 

es capaz de utilizar las relaciones causales y cuantitativas. Puede estimar que el 

número de caramelos en un montón permanece constante mientras no se le añada 

o quite nada. Es la reversibilidad del razonamiento la que permite manejar las 

nociones abstractas que exige la inteligencia lógico-matemática. 

 Finalmente, cuando el niño accede al razonamiento de las operaciones formales 

(a partir de los 11 o 12 años) es cuando muestra capacidad para trabajar con 

conceptos abstractos y, por tanto, emplea su razonamiento hipotético- deductivo.  

 

De tal manera que la comprensión matemática se caracteriza por ser un instrumento 

educativo recursivo y como elemento importante para el desarrollo de la comprensión, 

esta teoría ha sido aplicada para describir la comprensión del contenido de manera que se 

desarrolle la funcionabilidad cognitiva y organizativa del estudiante en referencia a los 

procesos matemáticos para que la identificación de la información sea adecuadamente 

procesada en la obtención de conocimiento significativo. 

 

Valoración del razonamiento lógico-matemático 

 

Aquí hay que añadir que la evaluación del razonamiento lógico-matemático en niños de 

educación infantil y primaria ha estado tradicionalmente ligada a los métodos 

psicométricos tradicionales. Quizás porque dichas medidas son relativamente fáciles de 

administrar y se ha demostrado que son buenos predictores del éxito académico. Sin 

embargo, tiene muchas desventajas al no estar contextualizado y contener un gran 

componente lingüístico. Por lo tanto, los niños de minorías étnicas o aquellos con 

problemas de lenguaje siempre están en desventaja en este tipo de pruebas. Ferrándiz 

(2018) indica que “aunque son abundantes las experiencias escolares realizadas utilizando 
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la metodología de la IM con estudiantes de los primeros niveles instruccionales; sin 

embargo, son escasos los estudios empíricos realizados con niños utilizando la 

metodología de las IM”.  

 

Más tarde, Ballester (2018) realizó un segundo análisis factorial cuyos resultados 

arrojaron la existencia de seis factores diferenciados que podrían denominarse según los 

supuestos teóricos de la siguiente forma: 1) inteligencia viso-espacial; 2) capacidades 

relacionadas con la observación; 3) inteligencia lógico-matemática y 4) inteligencia 

corporal; 5) inteligencia lingüística; 6) inteligencia musical y 7) capacidades relacionadas 

con la formulación de hipótesis y experimentación, y que apoyaron el modelo planteado.  

 

El objetivo es valorar las siguientes habilidades: razonamiento numérico (capacidad para 

entender, estructurar, organizar y resolver problemas, implica utilizar operaciones 

apropiadas y realizar los cálculos sencillos), razonamiento lógico y razonamiento 

espacial. 

 

Generalmente, se entiende por lógica el razonamiento correcto, es decir, el razonamiento 

que asegura que los conocimientos intermedios que proporciona se adaptan a la realidad. 

Sobre el tema, los humanos utilizamos procedimientos para actuar. Algunos son 

procedimientos específicos, como procedimientos para resolver ecuaciones matemáticas. 

Otros son procedimientos generales válidos en todos los campos del conocimiento porque 

aseguran la corrección del pensamiento, como los procedimientos lógicos de 

razonamiento (Díaz, 2019).  

 

Desde el punto de vista de la precisión del razonamiento, la estructura del razonamiento 

está determinada por la forma lógica del razonamiento, dentro de la cual se pueden 

distinguir tres formas básicas: conceptos, juicios e inferencias. Concepto: Es un reflejo 

de la conciencia humana, la esencia de los objetos o clases de objetos, su conexión 

esencial de acuerdo con las leyes de los fenómenos de la realidad objetiva. 

 

Cuando esta forma lógica de razonamiento se utiliza para resolver ejercicios y problemas 

de la forma correcta según procedimientos establecidos dentro del campo de las 

matemáticas, se denomina razonamiento lógico matemático. En educación, estas 

inferencias comienzan a formarse desde los primeros años de vida, cuando los niños 
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deben utilizar procedimientos como comparar, clasificar, ordenar o serializar para 

resolver problemas sencillos de la vida cotidiana. Pero es en las escuelas donde se enseñan 

las matemáticas, y pueden tener el mayor impacto en el desarrollo de los estudiantes, 

quienes desarrollan habilidades de razonamiento cada vez más lógicas y creativas. 

 

La competencia y la comprensión matemática 

 

Como afirman Godino, et al. (2017) Las habilidades y la comprensión matemáticas son 

un proceso de crecimiento y mejora gradual, que debe evaluarse en el contexto 

correspondiente. “Es necesaria una relación dialéctica entre competencias y comprensión, 

dado que es imprescindible contar con prácticas instrumentales (adquiridas en contextos 

importantes relacionados con la comprensión) para avanzar hacia problemas de 

comprensión más complejos”. 

 

La enseñanza basada en competencias es una oportunidad para ayudar a superar las 

dificultades del modelo tradicional de enseñanza basado en aprendizaje de memoria del 

conocimiento y en el que aplicación a situaciones reales es limitada, por tanto, la 

competencia debidamente direccionada va más allá del resultado, pretende potencializar 

el perfil cognitivo para promover la capacidad de entender, juzgar, hacer y usar las 

matemáticas en una variedad de contextos internos y externos.  
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Componentes de la competencia matemática  

 

Los componentes de las competencias en matemáticas se basan en lo siguiente:  

Figura 8 

Componentes de la competencia matemática 

 

 

Nota. Información adaptada de (OCDE, 2018) 

 

Los componentes de la competencia matemática promueven el desarrollo de las 

habilidades matemáticas que incluyen muchos aspectos como el pensamiento matemático 

para plantear y resolver ejercicios y analizar y diseñar modelos, de razonamiento para 

representar objetos y situaciones matemáticas que consiste en la habilidad para usar y 

relacionar números, sus operaciones básicas, símbolos y formas de expresión y 

razonamiento matemático que serán útiles en el diario vivir. 
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Identificar y resolver diversas situaciones
problemáticas, aplicando las estrategias
pertinentes.

Utilizar los distintos conocimientos
matemáticos para enfrentarse a situaciones del
entorno cotidiano o científico, “modelizando”
la situación, formulándola en términos
matemáticos, operando con el modelo e
interpretando los resultados en el contexto.

Interpretar y comunicar informaciones,
argumentaciones y resultados.

Conocer, relacionar, integrar y valorar los
diversos conocimientos matemáticos
atendiendo a las características propias de cada
situación.

Utilizar los distintos modos de razonamiento
tanto para justificar las propias conclusiones
obtenidas y el proceso seguido como para
analizar de forma crítica los resultados
presentados por los demás.

Seleccionar y utilizar los procedimientos
matemáticos adecuados para calcular,
representar e interpretar la realidad.
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

 

3.1. Tipo de investigación  

 

En la investigación el enfoque mixto, el mismo que según Bernal (2019) indica que el 

método integra y acopla método cuantitativo cualitativo (mixto) en un mismo estudio para 

analizar conjuntamente los datos basados en la información recabada y así entender el 

fenómeno en estudio. De tal manera que, en la investigación, este enfoque permitió 

conocer las características de la utilización de estrategias metodológicas desde su 

problemática en los atributos y a partir de la recolección de la información en los 

instrumentos aplicados como parte del proceso de enseñanza en los estudiantes de la 

Unidad educativa Pilahuin. 

 

Diseño de investigación  

 

En el trabajo, se determinó el uso de un diseño metodológico experimental, se entiende 

como un proceso lógico, metódico y ordenado de procedimientos secuenciales para 

realizar una investigación científica, que consiste en la manipulación rigurosamente 

controlada de variables experimentales, no comprobadas o condicionadas, con las que se 

pretenden analizar y describir el comportamiento de un fenómeno o problema en su 

campo de acción (Hernández, 2018). Los sujetos participantes de la investigación, en este 

caso los estudiantes de quinto año de educación básica, se pudieron asignar 

aleatoriamente a los grupos de trabajo debido a que el diseño fue de un grupo con 

medición antes y después y el objetivo fue identificar las causas que producen una 

determinada conducta, una situación específica o un acontecimiento particular en 

referencia a la asignatura de matemáticas. 

 

Nivel de investigación 

 

El nivel de investigación fue el descriptivo, por cuanto tienen la capacidad de seleccionar 

las características fundamentales del objeto de estudio y su descripción detallada de las 

partes, categorías o clases de dicho objeto (Bernal, 2019). Por tal razón se utilizó 
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información en referencia a la utilización de las nuevas metodologías de enseñanza, 

mismos datos que fueron obtenidos por medio de la aplicación sistémica de las encuestas 

para el posterior análisis e interpretación de los datos recolectados en dicho proceso. 

 

Así también se utilizó la investigación correlacional, según Bernal (2019) tiene como 

propósito mostrar o examinar la relación entre variables o resultados de variables. De tal 

manera que se genera la asociación de las nuevas metodologías de enseñanza como 

variable independiente y como se relaciona con el aprendizaje de las matemáticas, 

determinada como variable dependiente en la investigación. 

 

Tipo de investigación 

 

Fue de campo, debido a que se recurrió al lugar de los hechos para conocer la 

problemática. Santa (2017), consiste en recopilar datos directamente de la realidad en la 

que ocurren los acontecimientos sin manipular ni controlar variables, y se dice que estudia 

los fenómenos sociales que ocurren en el medio natural. 

 

Se trabajó también con el tipo de investigación Bibliográfica – documental, misma que 

según Muñóz (2019) se encamina a explorar los libros publicados sobre un tema o 

problema específico, con el propósito de investigar, identificar, describir y clasificar la 

información, mismo que sirvió de repertorios documentales que servirán como 

instrumentos de trabajo intelectual en referencia a las nuevas metodologías para el 

aprendizaje de las matemáticas. 

 

3.2. Población o muestra 

 

Para el desarrollo de la investigación, la población está constituida por 23 niños quinto 

año de educación básica, la Unidad Educativa Pilahuin, a quienes se aplicó las encuestas 

en un grupo de aplicación y otro de control. La muestra fue probabilística regulada, en la 

cual la misma población se convierte en la muestra de estudio Naranjo, Herrera, & 

Medina (2018) 
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3.3. Prueba de Hipótesis - pregunta científica idea a defender 

 

¿El uso de las nuevas metodologías de enseñanza mejora el aprendizaje de las 

matemáticas en la Unidad educativa Pilahuin? 

 

H1= El uso de las nuevas metodologías de enseñanza mejora el aprendizaje de las 

matemáticas en la Unidad educativa Pilahuin. 

 

H0= El uso de las nuevas metodologías de enseñanza NO mejora el aprendizaje de las 

matemáticas en la Unidad educativa Pilahuin. 

 

En el proceso de verificación de hipótesis se utilizó el Chi- Cuadrado, por cuanto es una 

prueba que permite partir sobre datos observados o ciertos, los cuales se recabó en la 

aplicación de las encuestas, para posteriormente comparar mediante datos observables o 

lo que se espera en el proceso investigativo.  

 

3.4. Recolección de información: 

 

La técnica de recolección de datos, según Méndez (2018), se concreta como la fuente para 

recolección de la información como los hechos o documentos a los que acude el 

investigador y que le permiten tener información.  

 

De tal manera que el instrumento implementado para la recolección de la información y 

que se aplicó mediante la encuesta a los niños de 5to año de educación básica, fue el Test 

estandarizado de Matrices Progresivas de Raven (MPG). Sus méritos como herramienta 

de medición han sido ampliamente reconocidos y fue publicado por primera vez en 1938 

por John C. Raven, cuyo objetivo principal era describir la progresión general del 

desarrollo intelectual de un individuo (Raven, Court y Raven, 1993). Esta prueba se 

desarrolló como una prueba sencilla y práctica basada en ítems que pueden entenderse a 

un nivel multicultural para describir objetivamente los aspectos positivos y negativos del 

aprendizaje de las matemáticas. De manera que, al ser un instrumento científicamente 

establecido, no necesita de una validación extra. 
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La encuesta de satisfacción también se utilizó como herramienta para recolectar 

información de niños de 5to grado de educación básica, y tuvo como objetivo describir 

objetivamente los aspectos positivos y negativos del aprendizaje de las matemáticas. 

 

Otra técnica de recolección de la información fue el registro de datos por observación, 

misma que permitió recolectar datos importantes en referencia al comportamiento de los 

niños al momento de ejecutar las metodologías aplicadas en ejercicios matemáticos como 

ABP, Clase invertida y Singapur para su posterior análisis. 

 

3.5. Procesamiento de la información y análisis estadístico 

 

El propósito es recopilar la información, tabular los datos y recoger sus resultados en 

cifras estadísticas, cuadros, tablas, gráficas, cuadros representativos y demás elementos 

necesarios para la adecuada interpretación del fenómeno en estudio, para ello utilizará el 

paquete estadístico SPSS para el tratamiento de la información recolectada. En relación 

con el análisis estadístico, se utilizó el método de correlación lineal para establecer la 

relación de las variables de estudio. 

 

El coeficiente de correlación lineal es una medida de regresión que se utiliza para 

establecer una relación lineal entre dos variables. De esta forma, su cálculo permite saber 

exactamente cuánto se reparten los valores de una variable con respecto a un promedio 

de esa variable. 
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CAPÍTULO IV 

 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

4.1 Análisis y discusión de los resultados 

 

El análisis de la información permite establecer  el nivel de diagnóstico del nivel de 

comprensión matemática que tienen los estudiantes  con el uso las nuevas metodologías, 

para lo cual se efectuó  en referencia a la aplicación del Test  estandarizado de Raven  se 

medió la capacidad intelectual de los estudiantes por medio de la comparación de formas 

y el razonamiento de analogías mediante una escala coloreada que mide el factor G 

(general o innato) o factores generales del niño sin importar su escolaridad, para lo cual 

se utilizó un protocolo de prueba para medir las habilidades de pensamiento abstracto 

para la resolución de problemas, la capacidad de observación; el razonamiento y las 

analogías expuestas. De manera que se evaluó mediante los siguientes parámetros:  

 

Tabla 4 

Protocolo de prueba  

FORMA DE TRABAJO PUNTUACIÓN 

REFLEXIVA 2 

INTUITIVA 1 

RÁPIDA 3 

LENTA 13 

INTELIGENTE 1 

TORPE 1 

CONCENTRADA  1 

DISTRAIDA 1 

TOTAL 23 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

 

 

 

 

 



42 

 

Tabla 5 

Protocolo de prueba  

 

DISPOSICIÓN PUNTUACIÓN 

DISPUESTA 1 

FATIGADA 8 

INTERESADA 2 

DESINTERESADA 3 

TRANQUILA 3 

INTRANQUILA 3 

SEGURA 1 

VACILANTE 2 

TOTAL 23 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

 

Tabla 6 

Protocolo de prueba  

 

PERSEVERANCIA PONTUACIÓN  

UNIFORME 21 

REGULAR 2 

TOTAL 23 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

 

De manera que en la recolección de la información permitió con los resultados efectuar 

una evaluación en el grupo de 23 niños, el cual en promedio fue de 24 puntos o respuestas 

correctas contestadas por los estudiantes: 

Tabla 7 

Tabla de evaluación general 

 N° SERIE A SERI AB SERIE B 

1 + 1 -   + 1 

2 -   -   -   

3 + 1 -   -   

4 -   -   -   

5 -   -   -   

6 -   -   -   

7 -   -   -   

8 +   -   + 1 

9 + 1 + 1 + 1 

10 + 1 + 1 + 1 

11 -   -   + 1 

12 + 1 -   -   
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13 + 1 + 1 -   

14 -   + 1 + 1 

15 -   + 1 -   

16 -   + 1 -   

17 -   -   -   

18 -   -   -   

19 -   -   -   

20 -   + 1 + 1 

21 -   + 1 + 1 

22 -   + 1 -   

23 + 1 -   -   

    
 

  
 

  
 

Puntaje parcial 7 Puntaje parcial      9 Puntaje parcial   8 

      

        PUNTAJE   24 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

Establecido el puntaje de los niños y al tener 24 puntos se procede en la tabla de 

discrepancia a generar el resultado de la siguiente manera: 

Tabla 8 

Tabla de discrepancia 

Puntaje 

total 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 

A 5 6 7 7 7 7 8 8 8 8 8 9 9 9 10 10 10 10 10 11 11 11 11 11 12 12 

Ab 3 3 3 3 4 4 4 5 6 6 7 7 8 8 8 9 9 10 10 10 10 10 11 11 11 12 

B 2 2 2 3 3 4 4 4 4 5 5 5 5 6 6 6 7 7 8 8 9 10 10 11 11 11 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

Posteriormente, se genera un análisis de las puntuaciones parciales de cada serie, de 

manera que los niños en la serie A serie de 10 correctos; en la serie Ab 8 correctos y en 

la serie b de 6 correctos según la tabla. De manera que se genera la revisión de la 

discrepancia de los estudiantes en referencia a la tabla de la siguiente manera:  

Tabla 9 

Análisis de las puntuaciones 

SERIE A SERI AB SERIE B 

7 9 8 

Tabla de Discrepancia  

10 8 6 

-3 +1 +2 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

Con los resultados presentados de la discrepancia se determina que los estudiantes en 

referencia al puntaje cumplen con la regla de decisión que indica que al no ser +/-, la 
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prueba se considera válida. Consecutivamente estos puntajes a nivel global de los niños 

se hacen la transformación a percentiles  

Tabla 10 

Tabla de agrupaciones 

  

Percentil

es 

4  

1/2 5 

5 

1/2 6 

6  

1/2 7 

7 

1/2 8 

8 

1/2 9 

9 

1/2 10 

10 

1/2 11 

11 

1/2 

  

4,0

2 

4,0

8 

5,0

2 

5,0

6 

6,0

2 

7,0

8 

7,0

2 

7,0

8 

8,0

2 

8,0

8 

9,0

2 

9,0

8 

10,0

2 

10,0

8 

11,0

2 

95 21 22 23 26 28 28 29 28 32 33 34 35 35 35 35 

90 20 21 22 25 27 27 27 27 31 32 33 34 34 34 34 

75 18 19 19 22 23 24 24 24 28 28 29 31 33 32 33 

50 16 16 17 19 20 19 20 21 24 24 25 28 29 30 31 

25 13 14 15 17 16 15 15 16 17 19 21 24 25 28 26 

10 12 13 14 15 15 13 12 14 12 15 17 20 21 24 21 

5 10 12 13 14 13 12 11 12 11 13 15 17 18 21 19 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN 

La tabla permite establecer una norma según la edad de los niños, misma que permite 

determinar que el promedio de edad de los niños se escoge el valor de la tabla que es el 

menor, es decir según la tabla el 21, con ese direccionamiento se ubica según el puntaje 

de los niños y el de las edades lo que determina el percentil 25, posteriormente se 

convertirá el percentil en rango para el posterior diagnóstico final de la siguiente manera: 

Tabla 11 

Diagnóstico de capacidad intelectual 

 

Puntaje Percentil Rango Diagnóstico de 

capacidad 

Entre  95-99 I Superior 

Entre 75-94 II Superior al término 

medio 

Entre 26-74 III Término medio 

Entre 6-25 IV Inferior al término 

medio 

Entre 1-5 V Deficiente 

Nota. Información adaptada de Manual de RAVEN  

 

Con el procedimiento anterior, se determina entonces que en el diagnóstico final 

establecido para los niños en la aplicación de RAVEN se determinó que en referencia el 
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factor G (general o innato) que los estudiantes tienen está en rango IV, lo cual permite 

generar que el diagnóstico final es inferior al término medio, es decir en la aplicación del 

test evidencio que en inteligencia general hay problemas de desarrollo en matemática. 

Análisis de la ficha de observación 

 

Posteriormente, para dar cumplimiento al objetivo de la aplicación de los métodos 

(Singapur, ABP y Clase inversa) en desarrollo de los contenidos de matemática, se 

estableció como recopilación de la información una ficha de observación la cual está 

validada científicamente y se plasmó la ejecución de actividades con ejercicios 

matemáticos que permitió conocer los siguientes criterios: 

 

Determinado los criterios en la ficha de observación, se pudo establecer que en los 

ejercicios ABP, los estudiantes en su mayoría presentaron problemas al leer, escribir y 

ordenar números naturales de hasta seis cifras, debido a que no pudieron comprender los 

ejercicios y operaciones, de manera que no pueden ordenar los números de varias cifras 

lo que afecta al proceso y resultado del trabajo. De igual manera se pudo observar que al 

calcular las sumas, las restas, así como las multiplicaciones y divisiones debido a que no 

acoplan la lectura y la comprensión con los ejercicios.  

 

En el contexto de la secuenciación de los números menores o iguales que 100, siguiendo 

distintos criterios de orden, no pueden hacerlo, se presenta dificultad para poder 

ordenarlos; así mismo se observó que al realizar mentalmente cálculos sencillos sobre las 

cuatro operaciones, los niños no pueden efectuar el proceso de las operaciones y 

finalmente al resolver los ejercicios se evidenció que los niños al resolver problemas de 

la vida cotidiana, mediante una o dos operaciones aritméticas no pueden efectuarlo, por 

cuanto no tienen noción de la realidad. 

 

De manera que se pudo observar que en los ejercicios ABP en referencia al desarrollo de 

las operaciones en la Fase 1 de presentación y lectura comprensiva del escenario, los 

estudiantes no pueden comprender los ejercicios debido a que no tienen conocimientos 

previos, lo cual afecta a la lectura a la escritura y desarrollo del problema a resolver, 

también en la Fase 2 de la definición del problema, los estudiantes no pueden completar 

la idea de la solicitud del ejercicio lo cual afecta a su desarrollo; en tanto que en la Fase 
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3. Lluvia de ideas, los niños no generan ideas creativas para solucionar el ejercicio; en lo 

referente a la Fase 4. Clasificación de las ideas, tampoco los niños pudieron hacerlo por 

cuanto no generaron relación mental mediante las semejanzas y diferencias.  

 

Para la Fase 5.  en la formulación de los objetivos de aprendizaje, se pudo observar que 

los niños no tuvieron claro el razonamiento integral del pedido en los ejercicios; en tanto 

que en la Fase 6 de investigación, los estudiantes no generaron preguntas acerca de los 

temas de los ejercicios, por tanto, no pudieron efectuar todo el proceso y finalmente en la 

Fase 7 de la presentación y discusión de los resultados, se evidenció que los estudiantes 

al no efectuar una comprensión y escritura correcta de los ejercicios no pueden generar 

un eficiente proceso de resolución, por tanto, se ve afectado el resultado final lo que limita 

al estudiante para que desarrolle sus habilidades y destrezas en el área de matemáticas. 

 

Aunado a la aplicación de las metodologías de aprendizaje, también se efectuó la 

aplicación de la estrategia de clase invertida, la cual permite determinar que es una 

metodología que permite intercambiar los roles y se ha generado la valoración mediante 

los siguientes criterios: 

 

La mayoría de los estudiantes en la etapa 1 antes de clase en casa no escriben y ordenan 

números naturales de hasta seis cifras, tienen dificultad de comprensión lectora en los 

ejercicios, también se determinó que no  calculan sumas, restas y multiplicaciones, y 

divisiones de forma integral;  tampoco generan la secuencia de números menores o 

iguales que 100, siguiendo distintos criterios de orden;  tampoco realizan mentalmente 

cálculos sencillos sobre las cuatro operaciones , y finalmente no resuelven problemas de 

la vida cotidiana. se refleja en la información que la mayoría efectúan la resolución de 

ejercicios sin análisis completo de la información. 

 

En tanto que en la segunda etapa en el aula los estudiantes bajo los criterios de evaluación 

anteriormente mencionados se pudo determinar que la mayor parte de ellos, es decir, 13 

niños leen, escriben y ordenan números naturales de hasta seis cifras; 5 calculan sumas, 

restas y multiplicaciones, y dividen; 2 generan la secuencia de números menores o iguales 

que 100, siguiendo distintos criterios de orden; 2 realizan mentalmente cálculos sencillos 

sobre las cuatro operaciones y solo 1 resuelven problemas de la vida cotidiana. Por tanto, 
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la mayoría en clase leen, escriben y ordenan números naturales de hasta seis cifras por 

guía de la docente.  

 

Finalmente, en la última etapa de esta estrategia después de la clase se observó que los 

niños leen, escriben y ordenan números naturales de hasta seis cifras; 7 calculan sumas, 

restas y multiplicaciones, y dividen; 2 generan la secuencia de números menores o iguales 

que 100, siguiendo distintos criterios de orden; 5 realizan mentalmente cálculos sencillos 

sobre las cuatro operaciones y 4 resuelven problemas de la vida cotidiana. La información 

devela que la mayoría de los niños calculan acorde a las especificaciones determinadas 

en el ejercicio. 

 

Por otro lado, en la aplicación de la última metodología Singapur se pudo observar que 

en referencia a la utilización del material se evidenció que 7 niños leen, escriben y 

ordenan números naturales de hasta seis cifras;  5 calculan sumas, restas y 

multiplicaciones, y dividen; 4 generan la secuencia de números menores o iguales que 

100, siguiendo distintos criterios de orden;  1 realizan mentalmente cálculos sencillos 

sobre las cuatro operaciones  6  niños resuelven problemas de la vida cotidiana. Por tanto, 

la gran mayoría se acopla al método, ya que leen, escriben y ordenan números naturales 

de hasta seis cifras y por ende resuelven correctamente. 

 

En lo referente a la construcción de una representación gráfica de las relaciones entre 

cantidades, se pudo observar que en esta prueba 9 niños leen, escriben y ordenan 

números naturales de hasta seis cifras; 7 calculan sumas, restas y multiplicaciones, y 

dividen; 5 generan la secuencia de números menores o iguales que 100, siguiendo 

distintos criterios de orden; 2 realizan mentalmente cálculos sencillos sobre las cuatro 

operaciones. Lo cual refleja que la mayoría a esta estrategia educativa reaccionan con 

comprensión del caso y pueden solucionar matemáticamente el ejercicio basado en todos 

los procesos. 

 

Por último, en lo referente a la conexión de esos procesos con algoritmos y formulaciones 

de la matemática más abstracta, 6 estudiantes, ellos leen, escriben y ordenan números 

naturales de hasta seis cifras; 5 calculan sumas, restas y multiplicaciones, y dividen; 4 

generan la secuencia de números menores o iguales que 100, siguiendo distintos criterios 
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de orden; 5 realizan mentalmente cálculos sencillos sobre las cuatro operaciones y 2 

resuelven problemas de la vida cotidiana. En este sentido, se evidencia que existe 

coordinación al momento de realizar los ejercicios en todo su contexto, lo que hace más 

entendible la solución. 

 

De manera que en la información recabada en la ficha de observación se pudo establecer 

que nuevas metodologías de enseñanza para el aprendizaje  de las matemáticas en la 

Unidad educativa Pilahuin un alto número de estudiantes generaron más desarrollo de las 

habilidades y destrezas en las matemáticas en los ejercicios con la metodología Singapur 

por cuanto, la resolución de los ejercicios matemáticos permitió el mejoramiento de las 

relaciones interpersonales y participativas de los niños en el aula. 

 

De manera que, para evaluar la aplicación de los métodos de enseñanza en el aprendizaje 

de las matemáticas, se aplicó la técnica de la encuesta, para lo cual se efectuó un 

instrumento de recolección de la información para medir la satisfacción del estudiante 

con las metodologías de enseñanza, lo cual se evidencia de la siguiente manera:  
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Encuesta de satisfacción 

 

1. ¿Crees que las matemáticas son útiles para la vida diaria?  

Tabla 12 

Utilidad de las matemáticas 

Opción  Frecuencia Porcentaje 

SI 18 78,3 

NO 5 21,7 

Total 23 100,0 

Nota. Información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 9 

Utilidad de las matemáticas 

 

 

 
 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Análisis e interpretación  

 

Del total de los encuestados, el 78,26% de los niños indican que las matemáticas son 

útiles para la vida diaria, en tanto que el 21,74 % dicen que no son útiles. De manera que 

se refleja en la información que la gran mayoría de estudiantes indican que si es útil e 

importante el aprendizaje de las matemáticas. 
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2. ¿Cuántas horas al día utiliza para estudiar matemáticas?  

 

Tabla 13 

Horas de estudio de matemáticas 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

Una hora 2 8,7 

Dos horas 3 13,0 

Más de tres horas 12 52,2 

Ninguna 6 26,1 

Total 23 100,0 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 10 

Horas de estudio de matemáticas 

 

 
 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 
 

Análisis e interpretación  

 

Los datos develan que para el 8,70% de los estudiantes en la encuesta dicen que dedican 

al estudio 1 hora, el 113,04 de los niños dicen que dos horas, en tanto que el 52,17% de 

las personas manifiestan que más de 3 horas y solo el 26,09% dicen que ninguna. Esta 

información permite determinar que la mayoría de los estudiantes dedican más de 3 horas, 

es decir, existe dedicación por aprender más contenidos de la asignatura. 
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3. ¿De los temas que explica su profesor de matemáticas entiende? 

 

Tabla 14 

Temas de matemáticas 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

Nada 1 4,3 

Sólo algunas cosas 1 4,3 

Casi todo 9 39,1 

Todo 12 52,2 

Total 23 100,0 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 11 

Temas de matemáticas 

 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

Análisis e interpretación  

 

Con los datos obtenidos en la encuesta, se establece que el 4,35% e los estudiante dice 

que de los temas que explica su profesor de matemáticas no entiende nada; otro similar 

porcentaje del 4,35% indica que algunas cosas; para el 39,13% de los estudiantes casi 

todo y  el 52,17 % de los niños declaran que entienden todo. Por tanto, se evidenció que 

la gran mayoría de estudiantes sí entendieron como resolver los ejercicios con la nueva 

manera de enseñanza. 
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4.-¿Té gusta resolver problemas de matemáticas con material didáctico? 

 

Tabla 15 

Problemas de matemáticas 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

   

SI 22 95,7 

NO 1 4,3 

Total 23 100,0 

   

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 12 

Problemas de matemáticas 

 

 

 

+ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

 

Análisis e interpretación  

 

Del total de los encuestados, el 95,65% de los niños indican que gusta resolver problemas 

de matemáticas con material didáctico, y solo el 4,35%  dice que no. Se evidencia 

entonces que el material didáctico es una herramienta que dinamiza el aprendizaje de los 

niños en el área de matemáticas. 
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5.- ¿Con la nueva explicación de los ejercicios aprendió más matemáticas? 

 

Tabla 16 

Explicación de los ejercicios 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

   

SI 21 91,3 

NO 2 8,7 

Total 23 100,0 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 13 

Explicación de los ejercicios 

 

 
 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

 

Análisis e interpretación  

 

En los datos de la encuesta indica el 91,30% que con la nueva explicación de los ejercicios 

si aprendió más matemáticas; solo el 8,70 % de los niños dicen que no. Se puede 

determinar entonces que la utilización de una nueva manera de enseñar el niño se hace 

más activo y eso promueve un mejor aprendizaje y desarrollo cognitivo. 
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6.-¿Le gusta esta nueva manera de aprender matemáticas? 

 

Tabla 17 

Nueva manera de aprendizaje 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

   

SI 21 91,3 

NO 2 8,7 

Total   

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 14 

Nueva manera de aprendizaje 

 

 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 
 

 

Análisis e interpretación  

 

Del total de la información, el 91,30% de los estudiantes dicen que, si les gusta esta nueva 

manera de aprender matemáticas, en tanto que solo el 8,70% de los niños dicen que no. 

Esta información permite establecer que la innovación en el proceso de enseñanza 

promueve en los niños mayor desarrollo de su conocimiento, mayor motivación a 

aprender matemáticas. 
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7. ¿Es importante para ti que la materia de matemáticas se refuerce en casa? 

 

Tabla 18 

Importancia de matemáticas 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

   

SI 22 95,7 

NO 1 4,3 

Total 23 100,0 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 
 

Figura 15 

Importancia de matemáticas 

 

 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

 

Análisis e interpretación  

 

Para el 95,65% de los estudiantes que respondieron la encuesta de satisfacción, ellos 

indican que, si es importante para ti que la materia de matemáticas se refuerce en casa, 

solo el 4,35% de los estudiantes dicen que no. Bajo esta perspectiva se pudo determinar 

que el niño si desea un refuerzo guiado de la materia en casa  por cuanto le ayuda a 

reforzar su conocimiento y desenvolverse mejor en actividades aritméticas.  
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8.-¿ Con estos ejercicios aprendió de mejor manera a?  

 

Tabla 19 

Desarrollo de ejercicios 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 
Sumar 3 13,0 
Restar 4 17,4 
Multiplicar 2 8,7 
Dividir 1 4,3 
Todo 13 56,5 
Total 23 100,0 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

  

Figura 16 

Desarrollo de ejercicios 

 

 
Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

 

Análisis e interpretación  

 

 

Indica los resultados de la encuesta, que el 13% dice que  si con estos ejercicios aprendió 

de mejor manera a sumar, para  el 17,39% a restar, el 8,70% dicen que a multiplicar, para 

el 4,35% manifiesta que a dividir y un gran porcentaje que es el 56,52% que todas las 

operaciones. Se refleja entonces que existe en los estudiantes satisfacción porque 

aprendieron a realizar todas las operaciones matemáticas y eso les ayuda a generar la 

resolución de los diversos ejercicios en clase y fuera de ella. 
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9 ¿Para resolver problemas de matemáticas te gusta conocer el concepto antes y 

después? 

Tabla 20 

Resolución de problemas de matemáticas 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

   

SI 23 100,0 

   

Total 23 100,0 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Figura 17 

Resolución de problemas de matemáticas 
 

 

 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Análisis e interpretación  

 

La información determina que todos los estudiantes, es decir, el 100% de los niños 

manifiestan que para resolver problemas de matemáticas si les gusta conocer el concepto 

antes y después. De manera que todos los estudiantes necesitan de información previa 

para poder solucionar sus ejercicios y así poder generar solución a los casos que los 

docentes les plantean. 

 

 



58 

 

10 ¿Para ti una mejor forma de resolver el problema de matemáticas es  dividiéndolo 

en partes? 

 

Tabla 21 

Resolución de problemas 

 

Opción Frecuencia Porcentaje 

   

SI 20 87,0 

NO 2 8,7 

Total 1 4,3 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

Figura 18 

Resolución de problemas 

 

 
Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Análisis e interpretación  

 

Manifiesta el 91, 30% de los niños en la encuesta de satisfacción que para ellos una mejor 

forma de resolver el problema de matemáticas si es dividiéndolo en partes; solo el 8,70% 

de los niños dicen que no. Por tanto, es importante que ellos accedan a nuevas formas de 

resolución mediante actividades estratégicas que les permita comprensión y resolución 

de los ejercicios. 
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Estadístico para normalización de datos  

 

El coeficiente de correlación de Pearson viene definido por la siguiente expresión: Esto 

es, el coeficiente de correlación de Pearson hace referencia a la media de los productos 

cruzados de las puntuaciones estandarizadas de X y de Y. Esta fórmula reúne algunas 

propiedades que la hacen preferible a otras. A operar con puntuaciones estandarizadas es 

un índice libre de escala de medida. Por otro lado, su valor oscila, como ya se ha indicado, 

en términos absolutos, entre 0 y 1. 

 

Con base en la información recolectada en la encuesta del modelo de regresión simple y 

utilizando el paquete estadístico SPSS, se revelan el siguiente reporte: 

 

Tabla 22 

Correlación 

Correlaciones 

Actitud del niño Correlación de 

Pearson 

1 ,701** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 23 23 

Nueva explicación 

de matemáticas 

Correlación de 

Pearson 

,701** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

 N 23 23 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

 

Según los resultados del sistema se indica que R tienen un resultado de 1.00 es decir, 

existe una alta diferencia perfecta positiva de 1 entre la variable independiente Nuevas 

metodologías de aprendizaje y la variable dependiente aprendizaje de matemáticas, hay 

una relación intensa. 

Se establece entonces que hay una correlación del 0.70 entre las dos  generando una 

diferencia en las variables, de manera que la correlación es significativa a un nivel de 
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significancia de 0.01, lo cual da paso a ejecutar el proceso de la regresión lineal en el 

contexto de la información de la siguiente manera: 

Tabla 23 

Resumen del modelo 

 

Resumen del modelo 

Modelo R R cuadrado R cuadrado 

ajustado 

Error estándar 

de la 

estimación 

1 ,701a ,491 ,467 ,210 

a. Predictores: (Constante), Actitud del niño 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Los resultados determinados en el resumen del modelo permitió determinar que 0.70 

evidencia una alta relación entre las variables y un 49% de la variable es decir que la 

variable independiente es explicada gracias a la variable dependiente en el proceso 

investigativo. 

 

Tabla 24 

ANOVA 

 

ANOVA 

  Suma de 

cuadrados 

gl Media 

cuadrática 

F Sig. 

1 Regresión ,898 1 ,898 20,298 ,000b 

 Residuo ,929 21 ,044   

 Total 1,826 22    

a. Variable dependiente: Nueva explicación de matemáticas 

b. Predictores: (Constante), Actitud del niño 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

En la tabla descrita anteriormente, ANOVA permitió establecer que la significación de 

0.000 indica que el coeficiente si es válido como tal, de manera que se presenta 

posteriormente el coeficiente con el cual se trabaja de la siguiente manera: 
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Tabla 25 

Coeficientes 

 

Coeficientesa 

 Coeficientes 

no 

estandarizados 

Coeficientes 

estandarizados 

t Sig.  

(Constante) B Error estándar Beta   

Actitud del 

niño 

,625 ,112  5,604 ,000 

 ,304 ,067 ,701 4,505 ,000 

a. Variable dependiente: Nueva explicación de matemáticas 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Se puede apreciar que el coeficiente o constante es el ß0 de 0.62, por tanto, es el punto 

que da paso a la construcción del modelo de regresión de forma gráfica expresada de la 

siguiente manera: 

 

Figura 19 

Relación lineal 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

Por tanto, en el uso de las nuevas metodologías  y el aprendizaje de matemáticas, se 

estableció que es un factor importante, debido a que todos los elementos en relación con 

el proceso de enseñanza y aprendizaje como lo son  la nueva explicación de los ejercicios 

aprendió más y desarrollada más el factor intelectual en el cual RAVEN mide el 
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desarrollo de los niños y matemáticas y  la nueva manera de aprender matemáticas se 

observa que existe una relación  directa significativa entre  las variables de estudio, es 

decir, no están aislados de manera que son parte integral en la generación de un alto 

aprendizaje. 

 

Verificación de la hipótesis 

 

En el desarrollo del proceso investigación en la tabla cruzada o chi cuadrado, se establece 

que existe una relación significativa entre la variable independiente nuevas metodologías 

de enseñanza y la variable dependiente aprendizaje de matemáticas. 

 

Tabla 26 

Verificación de la Hipótesis 

 

Pruebas de chi-cuadrado 

 Valor gl Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de 

Pearson 

23,000a 2 ,000 

Razón de 

verosimilitud 

13,590 2 ,001 

Asociación lineal 

por lineal 

10,813 1 ,001 

a. 4 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo 

esperado es ,17. 

Nota: información tomada de la encuesta (2023). 

 

Los resultados de la significación de 0,001 son menores a 0.5 se acepta la hipótesis, 

misma que indica que según la regla de decisión  H1= El uso de las nuevas metodologías 

de enseñanza SI mejora el aprendizaje de las matemáticas en la Unidad educativa 

Pilahuin. 
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Discusión de resultados  

 

En el proceso investigativo permitió general los resultados de las nuevas metodologías de 

aprendizaje bajo este contexto se determinó que Medina (2021) indica en los resultados, 

que  las estrategias heurísticas se observó que los estudiantes promueven estrategias que 

les facilita la búsqueda independiente de soluciones a los problemas propuestos, en un 

62% en el nivel logro esperado; también se observó en la variable Aprendizaje de 

matemática que los estudiantes pueden investigar, organizar, sistematizar y analizar 

información y así comprender e interpretar la problemática  del  contexto,  tomar  

decisiones  relevantes  y  usar  métodos  para  solucionar  los problemas  de  manera  

estratégica,  reflexiva  y  con  conocimiento  matemático  observando  que  el 64%, se 

encuentran en el nivel logro esperado, en los estudiantes. 

 

En el marco de este trabajo se pudo establecer entonces que en el caso de la investigación, 

el 91,30% que con la nueva explicación de los ejercicios si aprendió más matemáticas; 

solo el 8,70 % de los niños dicen que no, lo cual refleja que la utilización de una nueva 

manera de enseñar el niño se hace más activo y eso promueve un mejor aprendizaje y 

desarrollo cognitivo lo cual genera en el marco educativo una integración y un efectivo 

desarrollo de todas las habilidades y destrezas de los estudiantes en la asignatura de 

matemáticas. 

 

Se determina de lo anteriormente presentado, que la diferencia de aplicación de 

estrategias es evidente, cuando no se aplican metodologías de enseñanza, los estudiantes, 

no desarrollan su perfil cognitivo a gran escala, se estancan, de manera que es vital 

innovar permanentemente como docente en el uso de nuevas metodologías de enseñanza, 

misma que pueda conllevar a que el niño genere más interés por acceder a nueva 

información y así resolver los problemas de matemáticas. 

 

También se pudo establecer en otro estudio de Jurado y García (2023) indican que su 

objetivo fue diseñar una estrategia metodológica para mejorar el desarrollo del 

pensamiento lógico matemático a través de problema numérico en los estudiantes y los 

resultados permitieron conocer que los estudiantes  aplican  el  razonamiento  para  

resolver  problemas numéricos, estos refieren hacerlo ocasionalmente en el 42,37% de los 
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casos. En este contexto, el razonamiento es esencial como parte del aprendizaje, y cuando 

este no es aplicado se puede convertir en un problema dentro de la ejecución de ejercicios 

matemáticos, por tanto, este es uno de los puntales de la interacción docente-estudiante 

para esta asignatura. 

 

Como resultado, devela la información recabada en la investigación que el 91,30% de los 

estudiantes dicen que, si les gusta esta nueva manera de aprender matemáticas, en tanto 

que solo el 8,70% de los niños dicen que no, es así que se establece que la innovación en 

el proceso de enseñanza promueve en los niños mayor desarrollo de su conocimiento, 

mayor motivación a aprender matemáticas dejando de lado el miedo y promoviendo la 

creatividad. 

 

Es importante que el estudiante conozca nuevos métodos de aprendizaje, con la finalidad 

de generar un mejor desarrollo de su perfil educativo, en el cual la información se 

eficientemente acoplada a sus requerimientos y se genere la reflexión y así el docente 

pueda fomentar una enseñanza integral para poder generar no solo nuevos saberes, sino 

también nuevas experiencias que se acolan a su diario vivir 

 

En otro estudio de Palma y Rodríguez (2023) basado en una prueba de conocimientos y 

la entrevista aplicados a la muestra tomada de manera intencional a 30 estudiantes de 7mo 

año y a 1 docente,  como resultado, se evidencio que los estudiantes tienen dificultades 

en la resolución de ejercicios, se evidencia que el 56.67% de los estudiantes presentan 

mayor dificultad en la parte del desarrollo en la resolución de un ejercicio matemático, 

por tanto, los estudiantes se encuentran entre el nivel bajo y medio en el proceso de 

realizar eficientemente la resolución de los ejercicios matemáticos. 

 

La presente investigación se indica por parte del 56% que todas las operaciones fueron 

fáciles de desarrollarlas, lo cual refleja entonces que existe en los estudiantes satisfacción 

porque aprendieron a realizar todas las operaciones matemáticas y eso les ayuda a generar 

la resolución de los diversos ejercicios y poder aplicarlos en su cotidianidad. 

 

El uso de metodologías tradicionales dificulta en el estudiante el aprendizaje, por tanto, 

generar un cambio en el uso de técnicas y metodologías innovadoras, promueve la 
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dinamización del pensamiento en los niños, por tanto, es vital establecer nuevos modelos 

de trabajo que optimicen recursos y la agilidad mental de los niños, ya que eso permitirá 

que el niño desarrolle un aprendizaje integral. 

 

En otra investigación de Pineda (2023) indica que  con una nueva estrategia es 

particularmente significativo  el proceso de enseñanza aprendizaje, de manera que el 49% 

dice que uso de la estrategia como herramienta de aprendizaje en términos de desempeño 

metodológico fomenta el cumplimiento del objetivo  rompiendo las barreras de 

aprendizaje de los estudiantes, con una metodología más dinámica, crítica y analítica; lo 

que puede en algunos casos convertirse en una deficiencia en el desempeño del docente. 

 

De lo anterior se establece en la investigación que el 100% de los niños dicen que para 

resolver problemas de matemáticas si les gusta conocer el concepto antes y después, lo 

cual ayuda a fomentar el desarrollo cognitivo de los niños para poder solucionar sus 

ejercicios y así poder generar solución a los casos que los docentes les plantean. 

 

Es muy importante que el niño tenga un perfil de enseñanza creativo y dinámico, ya que 

eso estimula su desempeño, en tanto la información que posea sea debidamente orientada 

el niño podrá generar y fomentar un aprendizaje idóneo a su tapa escolar y ello será con 

el uso de nuevas métodos y estrategias. 

 

Como parte del proceso analítico se tomó también en consideración la investigación de 

Zambrano y Hernández  (2022) en los resultados se devela que la gran mayoría de los 

observados 84,62%, se considera que al final del proceso existe correspondencia entre los 

objetivos, las tareas y las actividades de evaluación desarrolladas y el 38.46% de los 

casos, el docente toma en cuenta los diferentes niveles de habilidades y ritmos de 

aprendizaje de los estudiantes. 

 

Aunado a lo anterior, se determina entonces que el 95,65% de los niños indican que gusta 

resolver problemas de matemáticas con material didáctico, y solo el 4,35% dice que no, 

por tanto, se evidencia entonces que el material didáctico es una herramienta que 
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dinamiza el aprendizaje de los niños en el área de matemáticas y ello estimula su 

desarrollo y perfil cognitivo general. 

 

Mientras se utiliza métodos tradicionalistas, los estudiantes se ven limitados en 

desarrollar su pensamiento, su perfil crítico reflexivo, de manera que es vital que se 

fomente en el aula el uso de actividades innovadoras, de manera que el estudiante con la 

información que obtiene pueda generar un proceso de aprendizaje integral para que lo 

aplique en la vida cotidiana. 

 

En la utilización de la estrategia metodológica nueva manifiesta Córdova y Quizhpe 

(2023) en su investigación que en la dimensión que exploran el 46.8% se encuentra en un 

nivel bajo, el 42.2% se encuentra en un nivel alto, mientras que el 11% indica un nivel 

medio. Estos resultados muestran que un mayor porcentaje se encuentra en el nivel bajo, 

lo que refleja que tienen dificultad para representar simbólicamente la resolución de una 

situación problemática al utilizar números conectados, realizando la resta por disociación. 

 

Por tanto, en la investigación se evidencia que el 91, 30% de los niños en la encuesta de 

satisfacción que para ellos una mejor forma de resolver el problema de matemáticas si es 

dividiéndolo en partes; solo el 8,70% de los niños dicen que no. Por tanto, es importante 

que ellos accedan a nuevas formas de resolución mediante actividades estratégicas que 

les permita comprensión y resolución de los ejercicios para así la comprensión sea integral 

y el proceso de enseñanza aprendizaje conlleve a una eficiente calidad educativa. 

 

El uso de técnicas y métodos tradicional generan en el estudiante un estancamiento 

cognitivo, en el cual no pueden pensar ni desarrollar su creatividad, siendo esto un 

impedimento para acceder a un nivel alto de desarrollo intelectual del niño, de manera 

que el uso de nuevas metodologías permitirá que la comprensión de la materia en su 

totalidad lo apliquen todos los días para todas las actividades que realicen. 
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CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

5.1 Conclusiones  

 

 En el desarrollo de la investigación fue fundamental categorizar científicamente las 

nuevas metodologías, por cuanto se generó una validación teórica que permitió 

generar un eficiente sustento de la información, de manera que se acopló el manejo 

de las nuevas metodologías y la enseñanza de matemáticas en sus referencias teóricas 

para la validación científica del trabajo. 

 Se determinó en la investigación como parte del diagnóstico de los niños en la 

aplicación del test de Raven que la gran mayoría de niños en referencia el factor G 

(general o innato) se encuentran en rango IV, lo cual permite establecer que el 

diagnóstico final es inferior al término medio, es decir en la aplicación del test 

evidencio que en inteligencia general hay problemas de desarrollo en matemática.  

 Con la aplicación de los métodos (Singapur, ABP y clase inversa) en desarrollo de los 

contenidos de matemática, los niños generan un mejor proceso de comprensión 

lectora, por tanto, se genera un mejor progreso al acceso del resultado matemático 

final y por ende el aprendizaje no se limita y los estudiantes optimizan sus actitudes 

y habilidades que fomentan el pensamiento matemático de los niños. 

 Se concluye que aplicación de los métodos de enseñanza mediante los ejercicios 

propuestos, los niños presentaron un mejoramiento en 2 de los métodos debido a que 

se generó un mejor conocimiento del contenido, es decir, se evidenció un 

acoplamiento de la información, por ende, el estudiante desarrollo todas sus destrezas 

para generar un aprendizaje integral. 

 Se determina entonces que mediante el estadístico que la capacidad intelectual de los 

niños es inferior al término medio al momento que no se aplica las nuevas 

metodologías y hay problemas de desarrollo en matemática, de manera que el proceso 

de aprendizaje se ve afectado en la asignatura, es decir que  las nuevas actividades 

generan en el niño  un mejor conocimiento  y el impacto del aprendizaje es de  mejor 

perfil cognitivo para el aprendizaje de la asignatura  
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5.2 Recomendaciones 

 

 Es importante que se fundamente científicamente las nuevas metodologías de 

enseñanza y el aprendizaje de matemáticas, por cuanto ello genera un aporte de 

conocimiento para poder establecer un perfil validó de la información.  

 Se recomienda entonces la necesidad de generar un nuevo modelo de trabajo con 

los niños, en donde la aplicación de nuevas estrategias metodológicas genera 

dinamización del aprendizaje y los niños puedan desarrollar su potencial cognitivo 

y se integre a toda su formación académica. 

 La recomendación va a qué el trabajo en clase para el área de matemáticas debe 

estar determinado por un plan de trabajo con el diseño de la metodología Singapur, 

por cuanto demostró que existe efectividad para la resolución de los problemas y 

por ende la satisfacción del estudiante al trabajar con esta metodología se reflejó 

en los resultados y el desarrollo de su perfil cognitivo. 

 Es importante que se genere la aplicación de nuevas metodologías de enseñanza, 

de manera que los estudiantes puedan acceder a nueva información y esta se 

refleje en el desarrollo educativo y su nivel de aprendizaje genere calidad en todo 

el contexto educativo y no sea evidenciado solo en la asignatura de matemáticas, 

sino también en todas las áreas en la cuales se están formando y específicamente 

en su diario vivir. 
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Anexo A: Carta de compromiso 

 

 

 



 

  

Anexo B: Categorías fundamentales 
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Anexo C: Instrumentos de investigación  

ENCUESTA DE SATISFACCIÓN 

1. Crees que las matemáticas son útiles para la vida diaria?  

Si    ( ) 

No   ( ) 

2. Cuantas horas al día utiliza para estudiar matemáticas?  

Una hora    ( ) 

Dos horas    ( ) 

Más de tres horas   ( ) 

Ninguna   ( ) 

3. De los temas que explica su profesor de matemáticas entiende? 

Nada    ( ) 

Sólo algunas cosas   ( ) 

Casi todo     ( ) 

Todo    ( ) 

4.-Te gusta resolver problemas de matemáticas con material didáctico? 

Si    ( ) 

No   ( ) 

5.- ¿Con la nueva explicación de los ejercicios aprendió más matemáticas? 

Si  ( ) 

No  ( ) 

6.-¿Le gusta esta nueva manera de aprender matemáticas? 

Si  ( ) 

No  ( ) 

7. Es importante para ti  que la materia de matemáticas se refuerce en casa? 

Si  ( ) 

No  (  

8.-¿ Con estos ejercicios aprendió e mejor manera a?  

Sumar  ( ) 

Restar  ( ) 

Multiplicar  ( ) 

Dividir  ( ) 

Todo   ( ) 



 

  

9 ¿Para resolver problemas de matemáticas te gusta conocer el concepto antes y 

después 

Si  ( ) 

No  (  

 

10 ¿Para ti una mejor forma de resolver el problema de matemáticas es  dividiéndolo 

en partes? 

Si  ( ) 

No  (  

 

GRACIAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

Registro de datos por Observación 

 

Lugar:………………………………………………………………… 

Fecha:………………………………………………………………… 

Curso: ……………………………………………………………… 

Asignatura: ……………………………………………………………… 

Investigador……………………………………………………………… 

 

 

Objeto de observación y evaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

Anexo D: Validación de instrumentos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

Anexo E: Evidencias  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

Anexo F:Informe del antiplagio  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

Anexo G: Formato de la Escala coloreada RAVEN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

Anexo H:Protocolo de prueba 
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