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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo con el tema titulado Nuevas Metodologias en la ensefianza aprendizaje
de matematicas para estudiantes de quinto afio de EGB de la Unidad Educativa Pilahuin,
en el que se establecio las falencias que existen en la resolucion de ejercicios de
matematicas y tuvo como objetivo determinar la influencia de los métodos (Singapur,
ABP y clase inversa) en la ensefianza — aprendizaje en las matematicas, se fundamenté
cientificamente las variables de estudio, la metodologia se utilizé el enfoque mixto, por
cuanto se conocid las caracteristicas de las estrategias metodoldgicas, también se empleo
el disefio experimental debido a que fue de un grupo con medicidn, en referencia al nivel
de investigacion utilizado fue el descriptivo, debido a que se describi6 los atributos del
problema, y finalmente se utilizé el correlacional para medir la asociacion de las
variables, se emple6 la investigacion de campo y la bibliografica — documental, la
poblacion y la muestra, fue determinada de forma probabilistica regulada, por cuanto se
utiliz6 23 nifios de quinto afio de educacion general basica, a quienes se aplico los
instrumentos de recoleccién de informacion: el cuestionario, el registro de observacion,
ademas como técnicas se usO la observacion, la encuesta de satisfaccion y el test de
Raven, esto permitio determinar la influencia de las metodologias de ensefianza
aprendizaje de matematicas. Posteriormente en los resultados se determiné que el 9.30%
tienen una alta satisfaccion al uso de nuevos métodos, se determind que las nuevas
metodologias inciden en el aprendizaje, mismo que mediante el método de regresion
lineal evidencio que existe asociacion de las variables, es decir no estan aislados de
manera que son parte integral en la generacion de un alto aprendizaje y se concluye que
es vital que el docente trabaje con innovacion en el uso de metodologias para a promover
una calidad educativa institucional.

DESCRIPTORES: APRENDIZAJE BASADO EN PPROYECTOS, APRENDIZAJE,
CLASE INVERTIDA, ENSENANZA, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS,
MATEMATICA, SINGAPUR.
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ABTRACT

The present work with the topic entitled New Methodologies in the teaching-learning of
mathematics for fifth-year EGB students of the Pilahuin Educational Unit, in which the
shortcomings that exist in the resolution of mathematics exercises were established and
the objective was to determine the influence of the methods (Singapore, PBL and reverse
class) in teaching - learning in mathematics, the study variables were scientifically based,
the methodology was used the mixed approach, since the characteristics of the
methodological strategies were known, it was also The experimental design was used
because it was a group with measurement, in reference to the level of research used, it
was descriptive, because the attributes of the problem were described, and finally the
correlational was used to measure the association of the variables, it was It used field
research and bibliographic - documentary, the population and the sample, was determined
in a regulated probabilistic way, since 23 fifth-year children of basic general education
were used, to whom the information collection instruments were applied: the
questionnaire, the observation record, in addition, observation, the satisfaction survey and
the Raven test were used as techniques, this allowed us to determine the influence of
mathematics teaching-learning methodologies. Subsequently, in the results, it was
determined that 9.30% have a high satisfaction with the use of new methods, it was
determined that the new methodologies affect learning, the same as through the linear
regression method it is evidenced that there is an association of the variables, that is, no
They are isolated in such a way that they are an integral part in the generation of high
learning and it is concluded that it is vital that the teacher work with innovation in the use
of methodologies to promote institutional educational quality.

DESCRIPTORS: PROJECT-BASED LEARNING, LEARNING, FLIPPED CLASS,

TEACHING, METHODOLOGICAL STRATEGIES, MATHEMATICS, SINGAPORE.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Introduccion

El presente trabajo investigativo sobre nuevas metodologias de ensefianza para el
aprendizaje de las matematicas en la Unidad educativa Pilahuin, considera que el manejo
efectivo de las estrategias educativas genera desarrollo en los estudiantes, aspecto que
beneficia el progreso y a la calidad educativa sostenible del sector; siendo una de las
actividades importantes en el crecimiento cognitivo de los estudiantes, es asi que la
metodologia utilizada fue cuantitativa y cualitativa, la cual permitié mediante un
conjunto de métodos aproximarse al conocimiento de la realidad, para lo cual se utilizo

la encuesta como técnica de recoleccion de la informacion.

En este contexto del desarrollo del trabajo, la estructura de este esta determinada por el
Capitulo 1, se detalla la introduccién, en el cual se establece el aspecto importante de la
investigacion con base a la necesidad de nuevas metodologias de ensefianza y
aprendizaje; luego se puntualiza la justificacion, el objetivo general y los especificos que
permitirdn la consecucion de la investigacion. Posteriormente, el Capitulo 11, se define el
marco teorico, se estructura el estado del arte, el mismo que sustenta la base cientifica

con articulos consultados y analizados en referencia al tema.

El Capitulo Il presenta el marco metodoldgico, en el cual el disefio esta determinado por
el tipo de investigacion, enfoque, nivel, para posteriormente detallar la poblacién de
estudio, la técnica de recoleccion de la informacion y como estadistico se utiliza el
coeficiente de correlacion de Pearson que es una medida de dependencia lineal entre dos

variables aleatorias cuantitativas.

Finalmente, en el Capitulo IV, se detalla los resultados y la discusidn, en el cual se expone
los resultados en secuencia y acorde a los objetivos planteados, mismos que fueron

discutidos en forma clara.



La limitacion en el proceso investigativo fue la falta de colaboracion de los padres de
familia en la ejecucion de las actividades destinadas para evaluar el conocimiento de la
utilizacion de las nuevas estrategias metodoldgicas, debido a que, es una poblacién rural
y el sistema de educacién al ser estipulado por las autoridades distritales limito la

recoleccion de la informacion.

1.2 Justificacién

La importancia de la investigacion se sustentdé en el acceso a nuevos métodos de
ensefianza, donde se potencialice la creatividad, de manera que se promueva una didactica
en las matematicas. En este contexto se pretende desarrollar las destrezas en los

estudiantes para que se conviertan en el eje transversal del desarrollo educativo.

El desarrollo del trabajo tiene una alta repercusion e impacto debido a que la actual época
se experimenta un cambio para trabajar con un nuevo enfoque de metodologias de
ensefianza, sera el eje de desarrollo académico, a través de la creatividad e innovacién, en
donde el proceso de ensefianza aprendizaje sea dindmico y promueva una eficiente

orientacion hacia el cumplimiento de las metas del estudiantado.

Los beneficiarios en primera instancia son los estudiantes de la Unidad Educativa
Pilahuin, por cuanto la aplicacion de nuevas metodologias de ensefianza promueven el
desarrollo de sus habilidades y destrezas en la asignatura de matematicas, mismas que se
replicaran en las otras asignaturas, de manera que podra generar un aprendizaje integral,
los docentes también seran beneficiarios de un cambio sistematico de los procesos de
ensefianza, por cuanto enfocaran su trabajo en actividades creativas y dindmicas lo cual

conlleve a la contribucion de una calidad educativa sistémica.

Debido a la evolucién del contexto educativo, la investigacion es novedosa, ya que esta
centrada en generar un nuevo modelo de ensefianza en matematicas que promueva en el
docente una praxis integral y en el educando la construccion de un aprendizaje

significativo a sus necesidades educativas.

De tal manera que la originalidad estd encaminada en generar un proceso de ensefianza

flexible, el cual permita a cada uno de los actores educativos fortalecer el proceso de

2



ensefanza-aprendizaje, de manera que se pueda promover una vinculacion al
conocimiento matematico de forma armonica para establecer una consolidacion hacia
nuevos métodos matematicos. En este sentido, la investigacion y sus resultados pretenden
generar un aporte a traves de una nueva teoria metodoldgica de ensefianza, el cual
promueve una dinamica cognitiva del estudiante para las matematicas y asi dinamizar el

proceso de aprendizaje que contribuye a la calidad educativa institucional.

1.3 Objetivos

1.3.1 General

Determinar la influencia de los métodos (Singapur, ABP y clase inversa) en la ensefianza

— aprendizaje para las matematicas en la Unidad educativa Pilahuin.

1.3.2 Especificos

e Fundamentar cientificamente las nuevas metodologias de ensefianza para el
aprendizaje de las matematicas.

e Diagnosticar el nivel de comprension matematica que tienen los estudiantes antes
y después de la aplicacion de las nuevas metodologias.

e Aplicar los métodos (Singapur, ABP y clase inversa) en desarrollo de los
contenidos de matemaética

e Evaluar la aplicacion de los métodos de ensefianza en el aprendizaje de las
matematicas.

e Relacionar el impacto del uso de las nuevas metodologias de ensefianza -

aprendizaje para las matematicas en la Unidad educativa Pilahuin.



CAPITULO 1l

MARCO TEORICO

a) ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

En el proceso investigativo se generd una recopilacion de trabajos en referencia a la
temética tanto a nivel nacional como internacional, para lo cual se establecié una
estrategia de bdsqueda mediante la recoleccion de una base de datos de articulos
cientificos , misma que se realiz6 a través de los principales bases digitales, en los cuales

se encontro articulos cientificos y casos con relacion al tema que se investiga:

Pamplona, et al. (2019) indican que en su trabajo denominado Estrategias del docente en
las areas béasicas: una mirada al aprendizaje escolar dice que el objetivo es conocer los
hallazgos en los cuales se describe las estrategias de ensefianza implementadas por el
docente en la educacion primaria, el disefio metodoldgico fue documental de nivel
descriptivo y no experimental, es decir fue de revisién bibliografica mediante un proceso

sistematizado de blsqueda de informacion acorde a las variables de estudio.

De la investigacion descrita se determind que los resultados fueron la obtencion de
informacion en el cual se detalla el uso de las estrategias y se pudo determinar la
asociacion directa con la formacion del docente, su capacidad de innovacién en el uso de
diversas estrategias, se genera un aprendizaje significativo, el cual permite caracterizar el
aprendizaje como creativo y por ende el uso de ABP conlleva a que sea colaborador e
integre su conocimiento a su diario vivir generando un panorama de motivacion el cual

difiere de la pedagogia tradicionalista.

Es importante generar nuevas estrategias, de alli que este trabajo aporta al conocimiento
de informacién en referencia al uso de innovadoras estrategias que promuevan una
ensefianza integral de los estudiantes, lo cual se refleje en la potencializacion de sus

habilidades y destrezas en el desarrollo de los ejercicios matematicos.

Romero, et al. (2023) declaran en su investigacion con el tema Analisis de estrategias de
potencializadoras del aprendizaje de las matematicas dicen que su objetivo radico en la

evaluacion de las técnicas didacticas que mejoran el aprendizaje de las matematicas en
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instituciones educativas ubicadas en el sector rural del municipio de Rovira, Tolima,
Colombia, el disefio metodoldgico fue cuantitativo en su enfoque, con un nivel
descriptivo no experimental de corte transversal y con una investigacién de campo, en el
cual se utiliz6 una encuesta, misma que se direcciono a la muestra elegida para conocer
las estrategias basicas que se han utilizado por parte de los docentes en el area de
matematicas y que fueron sefialadas como ineficientes en el proceso de ensefianza

aprendizaje como ineficiente.

Ademas, se conocid que a pesar de que las estrategias cognitivas y metacognitivas son
excelentes herramientas para la ensefianza y generacion de conocimientos en el area de
las matematicas, los docentes presentan dificultades al momento de aplicar estrategias de
ensefianza potenciadoras para el aprendizaje de las matematicas, generando asi, que los
estudiantes presenten dificultades en esta area, por tanto, no suelen lograr aprendizajes
significativos en torno a la matematica. Se indica la importancia de generar nuevas
estrategias para que el trabajo educativo cambie, de manera que es importante generar un
cambio metodoldgico que dinamice el trabajo docente en beneficio del estudiante y

aplicar nuevas estrategias metodologicas.

Edy, et al. (2020) manifiestan que su objetivo fue determinar los elementos
direccionadores de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica en el nivel de
educacion basica y media en Colombia, desde una perspectiva contextual nacional e
internacional. El disefio metodoldgico se tratd de una investigacion con enfoque
interpretativo, paradigma cualitativo, disefio bibliografico, de campo y nivel descriptivo,

siendo las técnicas de recoleccion de informacion: el analisis documental y la entrevista.

Como resultado, de la investigacion se determind que la capacidad directiva de motivar
el desempefio docente y estudiantil en el marco del direccionamiento efectivo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica en la educacion basica y media,
debe basarse en el manejo de los principios y mecanismos legales y ministeriales, los
cuales se consideran bastos, suficientes y con una gran completitud epistemoldgica y
pragmatica para abonar a los logros de calidad educativa. El aporte del antecedente
establece que los aprendizajes de las matematicas han evolucionado y la innovacion de
su trabajo debe estar orientado en la aplicacion de procesos iddneos de ensefianza en el

estudiante, en donde nuevas herramientas educativas fortalezcan su conocimiento.
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Lopez, et al. (2022) indican en su investigacion como objetivo identificar la incidencia
del uso de las estrategias metodoldgicas para reforzar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en nifios de educacion basica, la base metodoldgica que se realizo fue un
método descriptivo, documental no experimental mediante una revision bibliografica de

diferentes articulos cientificos y estudios relacionados con el tema.

De manera que los resultados obtenidos indican que las estrategias metodologicas son
herramientas que ayudan a convertir el aprendizaje en actividades interactivas en el aula
para que esta experiencia de aprendizaje pedagOgicamente social proporcione un
elemento pedagdgico. Es importante tener en cuenta que las estrategias metodoldgicas
son un conjunto de procedimientos que sirven de guia para la ejecucion de actividades en
contacto con el docente. El articulo identifica la necesidad de orientar las clases de
matematicas con nuevas estrategias que dinamicen la adquisicién de conocimiento y el

proceso de ensefianza para generar un perfil cognitivo mas dindmico en el estudiante.

Aguilar, et al. (2022) muestran el tema estrategias metodoldgicas para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de matematica en noveno afio de educacion general basica, su
objetivo fue proponer estrategias metodoldgicas a través de un procedimiento l6gico
sistematico para conseguir un aprendizaje significativo en la asignatura de matematica, la
metodologia empleada fue bibliogréafica, se aplicé el método analitico y el hermenéutico,
se utilizé ademas enfoque cualitativo y técnicas cuantitativas para la obtencion de datos

mediante la encuesta semiestructurada.

El resultado determind que las estrategias metodoldgicas son importantes dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, porque tienden a ser esenciales
para el desarrollo intelectual de los nifios, puesto que les ayuda a desarrollar el
pensamiento légico. De alli que, el aporte de este trabajo determind que la utilizacion de
nuevas estrategias metodoldgicas permite al estudiante mostrar la importancia de un
nuevo enfoque de aprendizaje, permite generar un mayor conocimiento en la adquisicion
de la informacion misma que orientad de forma integral permitira mejores resultados.

Pallasco (2021) en su investigacion denominada Estrategias metodologicas innovadoras
en el aprendizaje y desarrollo del pensamiento 16gico-matematico indica que el objetivo
fue analizar las estrategias metodologicas innovadoras en el aprendizaje, se aplico el

método descriptivo y la observacion aplicado en una guia en la Unidad Educativa Ana
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Paez en los nifios de sexto grado, paralelo “A” entre 10 y 11 afios de edad, del ciclo
académico 2019-2020.

Para que el educando logre desarrollar un pensamiento l6gico matematico, se propuso
aplicar estrategias innovadoras durante el proceso de ensefianza aprendizaje tales como:
el juego ludico, elaboracién, organizacion y metacognitivas, las cuales permitieron
aplicar técnicas activas en su desarrollo del conocimiento. Por tanto, el aporte de este
trabajo es conocer que el uso de nuevas estrategias metodoldgicas permite generar en el
estudiante la formacién de un nuevo contexto cognitivo, en donde la reflexion sera parte

de su aprendizaje y asi fomentar un mejor proceso de ensefianza.

Lara, et al. (2022) en su investigacion indican que el objetivo fue determinar la incidencia
de la metodologia utilizada por los docentes de matematica en el rendimiento académico
de los estudiantes del colegio Técnico “Mons. Maximiliano Spiller” de la ciudad de Tena,
la investigacion fue de tipo exploratoria, descriptiva, prospectiva, se aplicé encuestas

estructuradas a estudiantes y profesores de matematica de la institucion.

Las metodologias de ensefianza aplicadas por los docentes de matemaética estan
influyendo de manera positiva en el rendimiento de los estudiantes, sin embargo, se puede
percibir un cierto descontento en cuanto a la evaluacion se refiere, ya que los profesores
no dan importancia al aspecto actitudinal. El aporte de esta investigacion establece la
necesidad de trabajar en el entorno educativo con nuevas estrategias de ensefianza, puesto
que ello promueve la ampliacion del conocimiento y el proceso de ensefianza se hace

dindmico y acorde a las necesidades del estudiante.

Rosado (2022) con la investigacion titulada estrategias metodoldgicas para mejorar el
aprendizaje de matematica en estudiantes del séptimo grado de una Unidad Educativa
Guayaquil, indica en su objetivo que es importante mejorar el aprendizaje de
matematicas. El proceso investigativo fue descriptivo-proyectivo; bajo una delineacion

no experimental, con un corte transversal y un enfoque cuantitativo.

De manera que las estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
en la asignatura de matematicas son importantes por cuanto promueve el conocimiento

integral de los nifios. Se estableci6 también que el nivel medio de aprendizaje es bajo, lo
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que implica la necesidad de mejorar el aprendizaje de la matematica. La investigacion
ayuda un nuevo perfil de trabajo docente, en el cual el uso de las estrategias innovadoras
promueva un conocimiento integral de manera que se fortalezca el aprendizaje y asi el

estudiante pueda desarrollar su perfil cognitivo en todo su entorno.

Cobefia (2022) en la investigacion denominada estrategia metodoldgica basada en la
resolucion de problemas para la ensefianza del razonamiento l6gico-matematico indica
en el objetivo fue implementar una guia metodoldgica con estrategias didacticas basadas
en la resolucion de problemas para desarrollar el razonamiento ldgico que permita
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en los estudiantes del sexto y séptimo grado
de la institucion. Se emple6 el enfoque cualitativo-cuantitativo, debido a que en primera
instancia se relataron los hechos desde la observacion a los docentes, asi mismo desde la

entrevista; a través de un formulario elaborado en Microsoft Forms.

El resultado investigativo permitio establecer que el razonamiento I6gico constituye parte
de las destrezas cognitivas de los estudiantes, en el caso de la educacion primaria, es el
umbral de su adquisicidn, sin embargo, es de complejidad lograrlo al no ser una fortaleza
pedagogica en la formacion de los docentes, asi como en la préctica educativa. Esta
investigacion permitié conocer que las estrategias metodoldgicas basadas en problemas
generan en el estudiante informacion que promueve a la investigacion, por ende,
desarrolla el perfil del estudiante orientandolo al trabajo en equipo y a la investigacién

integral.

Medina (2021) tuvo como objetivo determinar que las estrategias heuristicas influyen en
el aprendizaje de la matematica en estudiantes de educacién, presenta un enfoque
cuantitativo y disefio correlacional causal. Se desarroll6 en 85 estudiantes a quienes se les

aplico un cuestionario y una prueba objetiva para identificar niveles de ambas variables.

El resultado permitié conocer que en las estrategias heuristicas se observd que los
estudiantes promueven estrategias que les facilita la busqueda independiente de
soluciones a los problemas propuestos, en un 62% en el nivel logro esperado; también se
observo en la variable Aprendizaje de matematica que los estudiantes pueden investigar,

organizar, sistematizar, analizar informacién; asi comprender e interpretar la

problematica del contexto, tomar decisiones relevantes y usar métodos para solucionar
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las problemas de manera estratégica, reflexiva y con conocimiento matematico. Por tanto,
sin lugar a duda, la ampliacién de las estrategias metodolégicas permite en el docente
proporcionar al estudiante nuevas técnicas de trabajo que maximicen su competencia

estudiantil, generando en ellos un mejor aporte cognitivo.

Jurado y Garcia (2023) indican que su objetivo fue disefiar una estrategia metodoldgica
para mejorar el desarrollo del pensamiento l6gico matematico a traves de problema
numérico en los estudiantes, la investigacion se realizd bajo un enfoque mixto,
cualitativo-cuantitativo. Cualitativo, por cuanto facilito la recoleccién de datos mediante
interaccion social, por medio del paradigma interpretativo, permitiendo asi la observacion
directa y la entrevista al personal docente, y cuantitativa, porque por medio de las
encuestas aplicadas a los estudiantes se expresaron resultados numéricos bajo el

paradigma positivista, la poblacion fue de 560 estudiantes y 38 docentes.

Ademas, los resultados permitieron conocer que fue posible observar que los estudiantes
no tienen interés absoluto en resolver problemas matematicos y no son conscientes de la
manera en que pueden mejorar la adquisicion de conocimientos, aspecto que es
reconocido por los docentes, enfatizando que en ocasiones este desinterés, propicio que
los resultados del rendimiento de los estudiantes en esta area no sean adecuados. Por
tanto, la necesidad de desarrollar el pensamiento I6gico en los estudiantes es una fortaleza
que le permitird generar méas habilidades al momento de resolver los problemas y por
ende lo pueden aplicar al diario vivir en todo su contexto educativo y fuera de él.

Neila (2020), exterioriza que el objetivo de la investigacion tenia como propuesta el
desarrollo de estrategias ludicas dirigidas a la ensefianza de la matematica a nivel del
primer grado de educacién primaria de la Escuela Bésica Estadal “Profesora Teresa de
Jesus Narza”, con un proceso metodologico experimental y de campo, con un tipo de
investigacion descriptiva con enfoque de proyecto factible, en el cual la técnica de

recoleccion de la informacion fue la encuesta y el instrumento el cuestionario.

El resultado al que se arribd fue la falta en la aplicacion de estrategias ladicas, mismas
que limita la instruccion de la matematica en los nifios, fue necesaria la conformacion de

actividades estratégicas y ludicas con alto nivel de creatividad, puesto eso desarrolla el
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aprendizaje significativo. De manera que, como parte del uso de nuevas estrategias
metodoldgicas, la herramienta Iudica es un eje de trabajo docente integrador que permite

que el estudiante desarrolle sus competencias y las promueva a diario vivir.

Aguilar, et al. (2022) manifiestan en su tema estrategias metodologicas para mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de matemaética en noveno afio de educacion general
basica, cuyo objetivo fue conocer las estrategias metodologicas a través de un
procedimiento lo6gico sistematico para conseguir un aprendizaje significativo en la

asignatura de matematica en la institucion educativa, se empled el método analitico.

La realizacion de este trabajo determino si el problema que presentan los estudiantes
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica se deriva del limitado uso
de los nuevos instrumentos pedagogicos. La investigacion permitié conocer que es el uso
de nuevas estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza permite que se desarrolle

el pensamiento del estudiante en todo su contexto y esto dinamice su conocimiento.

Laz, et al. (2023) en el tema el pensamiento l6gico matematico: una estrategia didactica
para su fortalecimiento, manifiesta que el objetivo de la investigacidn consistid en disefiar
una estrategia didactica para el fortalecimiento del pensamiento l6gico-matematico en los
estudiantes de sexto afio de la Escuela de Educacion Basica “Juan Benigno Vela”. Este
estudio fue cuali-cuantitativo, de tipo descriptivo y se utilizd el Test de inteligencia

infantil: Razonamiento Logico.

Los resultados revelan que los nifios se encuentran con vacios relacionados con los
aprendizajes minimos requeridos, poco desarrollo del pensamiento l6gico es importante
crear espacios para la reflexion critica, favorecer la comunicacion, trabajo colaborativo
entre los actores de la comunidad educativa y un cambio de actitud sobre su gestion para
el logro de los objetivos educativos. Por tanto, el aporte investigativo permite establecer
que el desarrollo del pensamiento l6gico en el estudiante esta direccionado por el uso de

estrategias innovadoras de trabajo, ya que cubre los vacios de los estudiantes.

Zapatera (2020) indica que luego del analisis del método Singapur en el proceso de
aprendizaje de las matematicas se generé un alto desarrollo del perfil cognitivo. La

metodologia requerida fue la bibliogréafica, de manera que se gener6 una base de datos

10



que determind el aporte cientifico del método, tambien se utilizé el nivel descriptivo, lo

cual permitié conocer la compresién del método.

Los resultados evidenciaron que en las pruebas PISA 2015 y TIMMS 2015,se dio
importancia a la metodologia Singapur para el aprendizaje de las matematicas , lo cual
permitio un aprendizaje basado en una resolucion de problemas de matematicas con 4
ejes como el concreto, pictorico, abstracto para una mejor comprension de la materia. De
manera que mediante el marco de trabajo de Singapur se desarrolla la innovacion que

conlleva a la integracion del estudiante a un nuevo contexto de resolucion de problemas.

Palma y Rodriguez (2023) presentan como objetivo disefiar una estrategia didactica para
la ensefianza-aprendizaje de las matematicas en los estudiantes de Educacion General
Basica mediante un estudio descriptivo de enfoque mixto, se vincularon datos cualitativos
y cuantitativos, obtenidos en el proceso investigativo, a través del método de
investigacion empirico basado en una prueba de conocimientos y la entrevista aplicados

a la muestra tomada de manera intencional a 30 estudiantes de 7mo afio y a 1 docente.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes tienen dificultades en la resolucién de
ejercicios de division y de ellos se derivan vacios en los contenidos para los cuales este
sirve de base; se aprecia utilizacion de métodos tradicionalista, utilizacion de poco o
ningun recurso de ningun tipo, se propone una estrategia matematica gamificada
GAMIMAT, con la finalidad de potenciar la adquisicion de conocimientos matematicos,
desarrollo de destrezas y habilidades que permita mejorar el rendimiento académico, a
través de una ensefianza dindmica. EI uso de nuevas estrategias promueve al estudiante la
investigacion, lo cual construye un nuevo perfil de ensefianza, de manera que los

estudiantes dejen de lado las dificultades y mejoren su conocimiento.

Sanchez y Valencia, (2021) indican que su objetivo fue aplicar las estrategias
metodoldgicas para el fortalecimiento de las habilidades en la resolucion de problemas,
utilizando el método de Pdlya, el disefio metodoldgico tiene un nivel de investigacion

aplicada, descriptiva y explicativa, con un enfoque mixto: cualitativo y cuantitativo.
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El resultado fue la creacion de una metodologia, que ayuda al estudiante a comprender,
de forma guiada, brindando la posibilidad de mejorar sus habilidades y perderle el temor
a la materia, permitiendo enfrentar nuevos retos a lo largo de toda su vida. La utilizacion
de nuevas estrategias metodologicas permite que el estudiante desarrolle sus habilidades

numéricas y por tanto, su conocimiento se enfoque en el control de diversas situaciones.

Meneses y Ardila (2019) muestra la investigacion Singapur como estrategia didactica
para el fortalecimiento de la competencia de resolucion de problemas aditivos en
estudiantes de basica primaria, cuyo objetivo es fortalecimiento de la competencia de
resolucion de problemas de los estudiantes de los grados segundo Y tercero de primaria
de la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento a través de la

implementacidn de una estrategia didactica basada en el método Singapur.

El enfoque de la investigacion es cualitativa, por cuanto la informacion descriptiva,
generd resultados que determinan el impacto de la estrategia en el grupo de estudio, fue
satisfactorio, debido a que la construccion del conocimiento desarrollo la capacidad de
argumento para la resolucion de los problemas, por tanto, es una estrategia innovadora

que genera razonamiento e intuicion en el estudiante.

Barcia y Mestre (2023) expresan que el objetivo de estas estrategias es que permitan al
estudiante una mejor comprension de conceptos matematicos a partir de actividades
simples, el método investigativo utilizado fue el cuantitativo mediante la aplicacion de
encuestas para que por medio de las opiniones y criterios de los docentes que imparten la

materia y de los estudiantes que la reciben se pueda llegar a una conclusion.

Es asi que como resultados permitié conocer los roles de docentes y estudiantes en el
proceso de aprendizaje de la asignatura Matematica, este articulo muestra las estrategias
didacticas que mejoran el aprendizaje de los estudiantes, generando un desarrollo
cognitivo en los estudiantes a través de la reflexion, la imaginacion, la creatividad y la
experimentacion con cada contenido entregado en el salon de clases. El aporte
investigativo permitio establecer que es importante el uso de estrategias didacticas en la
labor docente, por cuanto permite que el estudiante genere el desarrollo de sus habilidades

y destrezas en la asignatura para mejorar la calidad educativa.
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Intriago y Naranjo (2023) manifiestan que se ha observado una falta de motivacion en los
estudiantes debido a las estrategias y modelos de ensefianza tradicional de los docentes,
por lo que su objetivo fue diagnosticar el aprendizaje de las matematicas en los
estudiantes de octavo afio de Educacion General Bésica, desarrollado bajo un enfoque
mixto de investigacion, con alcance descriptivo, teniendo como muestra de 26 estudiantes

se aplico las técnicas de la encuesta a los estudiantes y entrevista a los docentes

El analisis de los resultados encontrd que se hace necesario cambiar la metodologia para
la ensefianza de las matematicas para mejorar el interés y la participacion activa en las
distintas actividades académicas mejorando su aprendizaje. Es importante la
investigacién por cuanto permitié conocer que el estudiante estd motivado en su proceso
de aprendizaje, cuando el docente genera nuevos instrumentos educativos, con

informacidn organizada para que las competencias matematicas sean integrales.

b) FUNDAMENTACION CIENTIFICA

Educacion

Para Bueno (2022) la formacion practica que se le da a un estudiante genera un proceso
de alto avance y crecimiento, por cuanto es un paso en el cual la persona tiene
instrumentos de informacion importante que aplica en su diario vivir. Esto esta
enmarcado en el nivel de aprendizaje en cada uno de los niveles instruccionales que
desarrolla los valores éticos y que fomenta su cultura y le marca como una persona de

alto valor académico y personal.

Asi también Torres (2021) manifiesta que la educacion es el espacio y el medio que nos
permite inspirar y empoderar a las nuevas generaciones para emprender acciones que
transformen nuestras sociedades, para poner en marcha proyectos encaminados a
construir una sociedad mas justa, igualitaria, sostenible y pacifica de manera que se
genere el desarrollo de las habilidades y capacidades del individuo mediante la
construccion del conocimiento para fomentar el habito de educacién como una
herramienta de superacion personal y colectiva en el actual contexto para asi mejorar la

calidad de vida.
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La educacion permite equipar a hombres y mujeres con las habilidades minimas que
necesitan; proporcionarles una formacion profesional que satisfaga sus necesidades;
despierta el interés y el gusto por el conocimiento; hacerlos capaces de criticar; ponerlos
en contacto con los logros culturales y morales de la humanidad. Ademas, es un proceso
sociocultural universal, que en si mismo implica un acto de transmision cultural de las

viejas a las nuevas generaciones que enfatiza la necesidad de generar un proceso integral.

Paradigma de educacion

Para Prensky (2020) en esta corriente la globalizacién y su constante transformacion dan
paso a una nueva vision de los paradigmas, los cuales se centran en la creacion de nuevos
conocimientos. En este contexto se fundamenta la evolucion cientifica y técnica que
conlleva una nueva forma de pensar, en donde se originan cambios cognitivos, lo cual da

paso a nuevos paradigmas educativos.

Es asi como dentro del modelo pedagogico e inclusive en el proceso de ensefianza
aprendizaje se establece criterios de conocimiento a trasmitir sobre la realidad de la
mediacion del sujeto-objeto, o cual es un paradigma en la practica educativa Gémez
(2018). De lo anterior se establece que la nueva produccion del conocimiento conlleva a

generar una nueva dinamica en la ciencia.

En este mismo contexto, Ibarglien (2022) dice que las caracteristicas del paradigma
educativo se sustentan en los principios y valores, por cuanto definen un modelo
pedagdgico alternativo y proponen como objetivo construir lineamientos para el
desarrollo e implementacion de una educacion innovadora. Segun Cdrdoba (2019)
manifiesta que el paradigma educativo representa una clasificacion como la conductista,
la cognitiva, ambientalista y la constructivista sobre las cuales se genera el desarrollo y

la evolucién de la educacion.

Un paradigma educativo es un marco de referencia pedagdgico y cientifico para
comprender, analizar y avanzar en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Abarcar los
diferentes contextos e integrar a todos los agentes educativos. Por tanto, el paradigma
educativo se constituye como un sistema de creencias, principios, valores y premisas que

determinan la vision que una determinada comunidad , por lo cual se fundamentan en los
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métodos y técnicas validos para buscar mejoramiento para transformar y reformular las
interpretaciones que las diferentes disciplinas han desarrollado a través de leyes, teorias
y modelos conceptuales durante la evolucion de la educacion lo que permite combinar
diferentes tipos de aprendizaje segun sea necesario, de esta manera, los estudiantes

aprenden no solo escuchando, sino también a través de los demas para generar soluciones.

Tabla 1
Clasificacion de los paradigmas
Paradigma Caracteristica
Conductista Adquisicién de nuevas conductas o comportamientos,

mediante estimulos y motivaciones de recompensa

Cognitiva Genera un conjunto de teorias que estudian procesos de
aprendizaje para la resolucién de problemas

Ambientalista Considera el entorno como el escenario de aprendizaje en el
medio educativo

Constructivista El individuo construye su conocimiento de forma activa y asi
propicia su aprendizaje

Nota. Informacién adaptada de Ibarguen (2022)

Estrategias metodol6gicas

El uso y la diversificacion de las estrategias en el proceso de ensefianza-aprendizaje
permitio generar una sinergia educativa. Para Lopez (2018) las estrategias metodoldgicas
permiten conocer a través de una nueva forma de ver la realidad para conocer, analizar,

evaluar, representar o promover el conocimiento.

Segun Cataldo (2018) se desarrolla en el estudiante la interpretacion y el proceso de
ensefianza genera nuevos conocimientos. Por tanto, en el area de la educacion, una
estrategia metodologica se forja como la tactica para orientar el aprendizaje en el
estudiant, acorde a las anteriores definiciones, las estrategias metodologicas permiten
lograr contenidos que desarrollan informacién para el mejoramiento de las habilidades.
Aunado a lo anterior, Lopez (2018) menciona que las estrategias metodoldgicas son
instrumentos, recursos y actividades que implementa el educador para promover el

aprendizaje de los estudiantes para brindar apoyo en el proceso de aprendizaje.
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Las estrategias metodoldgicas son un conjunto de procedimientos que son utilizados por
los docentes para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, que son seleccionados y
aplicados de acuerdo a los contenidos y caracteristicas particulares de los estudiantes de
forma estructurada, que permita el desarrollo cognitivo y formativo del individuo para asi
establecer un proceso educativo integral que permita, no solo la construccion de
conocimiento, sino también promueva la dinamizacion del pensamiento para generar

nuevas formas de educacion y aplicarlos en su diario vivir.

Nuevas metodologias de ensefianza

Las nuevas metodologias de ensefianza son una secuencia ordenada de procedimientos,
segun Guerrero (2022) son una propuesta necesaria que permiten alejarse de las
metodologias tradicionales vinculadas al proceso escolar unidireccional que se enrolan

en el contexto social, cultural, ambiental y tecnoldgico.

En esta misma dindmica para Balladares (2018) las metodologicas innovadoras, generan
proyectos con resultados positivos para una mejora sustancial en la habilidad de
comprension en todas las areas educativas para que promuevan el desarrollo autbnomo.
Permiten la construccion de entidades libres en los procesos de investigacion, lo que
desarrolla dindmicas educativas con la participacion colaborativa de los actores

involucrados en los procesos educativos.

Es asi, que la nueva metodologia de ensefianza evoluciona la educaciéon de todos los
actores educativos, para alcanzar las metas a través de nuevas politicas, estrategias,
escenarios, por lo tanto, genera un cambio social a la educacién como acto trascendente
en la vida del estudiante y su entorno. En el contexto de las estrategias innovadoras existe

una diversidad y tipos que contribuyen al desarrollo de la ensefianza aprendizaje y son:
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Figura 1
Clasificacion de estrategias metodologias méas usadas

CLASE DE
ESTRATEGIA CARACTERISTICA
. Identifica aspectos
Método de casos claveABP

Aprendizaje Basado en L .
proyectos Direccion al aprendizaje

4

Organizacion de acciones

Estrategla meta cognitiva y capacidades
L 4

Aprendizaje Basado en
Investigacion

Aprendan gradualmente
las etapas del proceso
investigativo

Desarrolla la comprension

Método Singapur de las matematicas

Desarrollo de

Aula invertida :
competencias

Nota. Informacién adaptada de Balladares (2018)

En la clasificacion de las estrategias metodoldgicas se toma en consideracion cada una de
las caracteristicas de estas herramientas que permiten al docente potencializar las
habilidades de los estudiantes, de manera que se pueda acceder a un conocimiento y
formacion integral para construir mecanismos de solucién de problemas en el diario vivir,
por ende se pueda mejorar la calidad de vida, es asi que las nuevas estrategias
metodoldgicas promueven conocimiento innovador para la dinamizacién del perfil

cognitivo del individuo.

Metodologias activas

Para Herrera (2022) se entienden como aquellos métodos, técnicas y estrategias que
utiliza el docente para convertir el proceso de ensefianza en actividades que fomentan la
participacion de los estudiantes y conducen al aprendizaje para completar un programa
educativo integral que prepara a los estudiantes para el desarrollo de sus competencias

como autonomia, desarrollo del trabajo en pequefios equipos multidisciplinarios, actitud,
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habilidades participativas, de comunicacion y cooperacion, resolucion de problemas,

creatividad que son aspectos importantes en el desarrollo personal y educativo.

De manera que la metodologia activa surge para la construccién del conocimiento y tiene
como objetivo formar a los estudiantes en habilidades como la autonomia, para que su
desarrollo sea integrado a varios equipos de trabajo y se formen bajo un esquema
multidisciplinario, con actitud participativa que permita que las habilidades de
comunicacion y cooperacion asi como la resolucion de problemas sean efectuadas a través
de la creatividad para el fomento de un aprendizaje integral y por ende se pueda generar

un conocimiento que se acople a sus requerimientos en el contexto educativo y vivencial.

Estrategia metacognitiva

En el contexto de las estrategias educativas, segun Ferrara (2019) la estrategia
metacognitiva se desarrolla de manera sisteméatica y consciente para influir en las
actividades de procesamiento de la informacion, como encontrar, evaluar informacion,
almacenarla en la memoria y recuperarla para resolver problemas para autorregular el
aprendizaje, de manera que la metacognicion, se refiere al conocimiento y dominio de las

actividades del pensamiento en el aprendizaje.

Es asi que Salazar (2022) indica que las metodologias ayudan a la ordenacién de nuevas
pensamientos del aprendizaje y ensefianza. Es asi que la construccion del aprendizaje
ayuda a la regulacién de su propio aprendizaje con esta metodologia. Es asi como,
Martinez, et al. (2022) las etapas estan determinadas por la proyeccion, la ejecucion y la

evaluacion que implica la participacion del colectivo pedagdgico.

Las estrategias metacognitivas constituyen acciones que se lleva a cabo antes, durante y
después de los procesos de aprendizaje para optimizar el conocimiento y tiene tres
dimensiones como la auto planificacién, auto seguimiento y auto evaluacion. Involucran
todos los elementos del desarrollo de aprendizaje para la adquisicion de un nuevo saber
tanto dentro del contexto educativo como fuera de él y asi poder promover comprension

de los contenidos y su reflexion, lo cual conlleva a un proceso educativo dinamico.
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Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

Segln Ruiz y Ortega (2022) dice que esta estrategia es de uso didactico, que debe ser
planificado, creado y evaluado, en pequefios grupos de estudiantes, con el fin de satisfacer
las necesidades planteadas en una situacion dada. La metodologia del aprendizaje basado
en proyectos se sustenta en el "aprender haciendo” y es una metodologia activa dirigida
a aprender "sobre el proceso producir y llevar a cabo un proyecto” (Gras-Velazquez,
2020).

Este modelo de aprendizaje requiere que el docente sea un creador, un guia, que estimule
a los alumnos a aprender, descubrir y sentirse creativos con el conocimiento acumulado,
de manera que se genera una vivencia que le permite conocer sus aciertos y errores lo que
genera la superacion personal mediante actividades que caracterizan su aprendizaje y por
tanto el estudiante puede practicar una nueva forma de construccion de conocimiento y

ponerlo en practica en todos los contextos de su vida.

En este modelo de aprendizaje se genera las siguientes fases:

Figura 2
Fases de ABP

Investiga |
cion

Organlza

ciony |
planifica -
cion

Evaluaci |
on y

ABP
Producto | / re®

I
final | cion del |

@cto

Estandar

esde |
compete |
ncias

Trabajo
en
equipo

Nota. Informacion adaptada de Ruiz y Ortega (2022)
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El aprendizaje basado en proyectos pretende generar una ensefianza integral, para que el
estudiante desarrolle y ponga en préactica lo aprendido en el aula de clases, con la finalidad
de que lo aplique a su diaria cotidianidad.

Aprendizaje Basado en Investigacion

De acuerdo con Poblete (2023) esta estrategia didactica permite que los estudiantes
aprendan gradualmente las etapas del proceso investigativo, pasando de ser usuarios
criticos de la investigacion en su campo, al desarrollo de habilidades investigativas que

les permitan desarrollar una exploracion con la tutoria de un docente.

Ademas, para Cataldo (2018) esta estrategia permite abordar de manera global,
participativa, funcional y flexible la resolucién de los problemas que se presentan en el
entorno, implica también formular problemas significativos y consensuados, que faciliten
el enfrentamiento de las distintas visiones que conviven sobre el ambito laboral, asi como
las distintas etapas de la investigacion. De manera que se genera el siguiente proceso:
Figura 3

Etapa proceso Aprendizaje Basado en Investigacion

Identificar problemas o situaciones
problematicas que requieren investigacion

Estructurar el problema

Teorizar acerca de posibles soluciones.

Escoger una metodologia para investigar
alternativas de solucion.

ETAPAS

Generar evidencias con base en la
investigacion.

Analizar informacién o datos.

Utilizar pensamiento inductivo e hipotético-
deductivo.

Formular inferencias y conclusiones
mediante un proceso de investigacion con
rigor cientifico.

Nota. Informacion adaptada de Poblete (2023)
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El aprendizaje basado en la investigacion promueve la indagacion del contenido, lo cual
permite que sea una estrategia didactica y pedagogica para que los estudiantes puedan
observar, analizar, reflexionar y resolver problemas mediante la adquisicion de
informacidn que permita fomentar la critica, la reflexion y la creatividad generando un
aporte individual y colectivo del conocimiento, contribuyendo a la formacion del
conocimiento para la practica de una disciplina educativa en constante evolucion que

permita el descubrimiento constante del aprendizaje y de nuevas ideas.

Método de caso

Para Aleida (2022) el método de caso, también llamado analisis o estudio de caso, como
una técnica de aprendizaje, permite enfrentarse a situaciones reales y tener que tomar
decisiones, evaluar acciones, hacer juicios informados. EI método de estudio de casos
para Martinez (2019) es una valiosa herramienta de investigacion y su mayor fortaleza
radica en el hecho de que mide y registra el comportamiento de las personas involucradas
en el fendmeno estudiado, mientras que los métodos cuantitativos, solo se enfocan en la

informacion verbal obtenida a través de encuestas de cuestionarios.

La estrategia del método de caso tiene como objetivo propiciar el aprendizaje analizando
casos reales o simulados. Ademas, desarrolla habilidades complejas, tanto cognitivas
como interpersonales (trabajo en equipo, comunicacion oral y escrita, creatividad,
decisiones) asi como el uso de las TIC para la recuperacion, seleccion, procesamiento y
presentacion de la informacion (Moraga, 2018). Lo determina en el siguiente proceso:

Figura 4
Proceso Método de caso

Estudioy | Discusion Conclusionesy |
analisis previa del caso Discusion del aprendizajes
individual del en equipos de caso en clase. por parte del
caso ) trabajo. profesor.

Y.

Nota. Informacion adaptada de Martinez (2019)
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El estudio de caso es una estrategia que promueve la investigacion integral desde
mualtiples perspectivas y se basa en la exploracion, también incorpora diferentes métodos
de trabajo y esta impulsado por la evidencia. El objetivo es la comprension integral de un
tema determinado con el fin de generar conocimiento y/o informar el desarrollo de nuevos

enfoques de trabajo para el desarrollo de nuevos entornos educativos.

Método Singapur

Indica Gutiérrez (2019) que esta nueva metodologia de ensefianza de las matematicas
desarrolla la comprension, la retencién, el gusto por la aplicacion de las matemaéticas en
el diario vivir para toda su formacién. Para Tapia (2020) este método sugiere ensefiar a
los estudiantes a resolver problemas por si mismos; también aprender a pensar, el profesor
propone un problema y los estudiantes hacen una lluvia de ideas sobre como llegar a una

solucioén.

Ademas, Hilaquita (2018) exterioriza que para lograr una buena ensefianza es vital que el
conocimiento sea integral sustentado en los siguientes pasos:

e Concreto. Utilizacion de materiales reales con actividades y objetos de uso diario
como mecanismos, cédulas, trozos, cubos, que sea motivacion del estudiante.

e Pictdrico. Genera una orientacion visual mediante el grafico que desarrolla
facilmente los procesos matematicos como imagenes para poder resolver los
ejercicios.

e Abstracto. Enlaza esos métodos con cifras y enunciaciones de la matematica mas
genérica, alcanzando el conocimiento del ejercicio mediante la utilizacion de

simbolos y signos.
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Figura 5
Esquema del Método Singapur

« Utiliza material concreto

Concreto.
«Induce al estudiante para construir una representacion grafica
Pictdrico.
« Conecta esos procesos con algoritmos y formulaciones
Abstracto

Nota. Informacién adaptada de Hilaquita (2018)

Principios béasicos del método Singapur

Los siguientes principios pedagdgicos se han desarrollado como un compendio de
desarrollo metodolégico basado en la resolucion de problemas, centrada en la ensefianza

de matematicas, de la siguiente manera:

Figura 6
Principios basicos del método Singapur

*La visualizacion * Permite el desarrollo
dentro ~ de las - de un lenguaje
matematicas consiste — matematico particular,

en determinar asf como un
significado  habitual
que va desde: juntar,
quitar, distribuir,
discriminar entre
otros, que incluyen los

procesos y
capacidades efectivos,
relacionados con la
representacion

cognitiva——para

apropiacion isualizacién: -, 0
conacimiento Visualizacion: B tividndes *° ludicas
matematico. [l EES: entro del método.

Matematicas
«Para desarrollar mentales:

célculo mental se
necesitan  multiples
capacidades mentales

Estrategia: « Desarrollar una

estrategia dependera
de la variedad de

desarrolladas por opciones aprendidas
cada persona que le o exploradas dentro
permitan realizar o fuera del salén de
operaciones clases y de las
matematicas sin o6rdenes descritos en
necesidad de apoyo las declaraciones o
fisico o digital. de las operaciones
propuestas.

Nota. Informacion adaptada de (Molina, 2022).
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Aula invertida

Para Cardoso (2021) el aula invertida o Flipped classroom es una metodologia orientada
a presentar contenidos a través de videos, audios o lecturas para su revision previa por
parte del alumno; mientras que las sesiones presenciales se centran en la realizacion de
actividades, cuyo objetivo es desarrollar las capacidades y el dominio de los contenidos

en el alumno a través de la mediacién del profesor.

El aula invertida es un modelo pedagdgico que ofrece la revision de contenidos e
informacion fuera del aula de clase y uno de los aspectos para tener en cuenta como un
método que libera tiempo en clase para que los alumnos puedan participar mas y que
junto con la experiencia del docente puede generar conocimientos integrales para
dinamizar el proceso educativo, entonces poder acceder a nuevos entornos educativos y

el docente se convierte en el acompariante educativo.

Objetivo de las nuevas metodologias de ensefianza

Para Espinosa (2022) el objetivo en el proceso de aprendizaje, las nuevas metodologias
de ensefianza permite la produccidon del conocimiento a través de una dindmica
participativa de los actores involucrados para asi desarrollar personas con capacidades
como: la autonomia, la participacion, la proactividad, la participacion y la comunicacién
para la resolucion de los problemas mediante la creatividad para que puedan seguir
aprendiendo a lo largo de la vida y en toda su formacion educativa, lo que implica el
desarrollo intelectual del estudiante, la potenciacidn de sus habilidades, entendiéndolas

como estructuras flexibles, susceptibles de ser modificadas y mejoradas.

Para Gutierrez (2018) el objetivo de las estrategias metodoldgicas radica en generar
aprendizajes para los estudiantes a través de procedimientos y habilidades que, una vez
adquiridas, puedan ser utilizadas en diversas situaciones, faciliten la ensefianza de manera
integral y eficaz para los estudiantes, de manera que el aprendizaje sea significativo en su
formacion mediante procedimientos y técnicas secuenciales planificadas para la

construccion del conocimiento mediante la interaccion entre estudiantes y maestros.
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Los indicadores de ejecucion de estrategias se definen en los siguientes:

Tabla 2
Indicadores de ejecucion de estrategias innovadoras
Titulo Caracteristicas
Conciencia Una estrategia debe basarse siempre en la actividad

metacognitiva para reflejar sobre la conducta a adoptar y
su implementacion proporcionara informacion relevante
sobre los propios procesos mentales que promueven el
desarrollo metacognitivo.

Adaptabilidad Dado que las condiciones de accion donde se lleva a cabo
la toma de decisiones que varian durante la accion, el
estudiante  debe  regular  constantemente  su
comportamiento, anticipando estas condiciones 'y
planificando su curso de accidn, para reajustar el proceso,
finalmente se podra evaluar y corregir los resultados
obtenidos en él.

Nota. Informacion adaptada de (Gonzalez, 2020)

Didactica

Segun Abreu y Gallegos (2017) la didactica es la norma formativa de perfil practica y
normativa, es el conjunto integral de elementos, reglas y ordenamientos especificos que

ayudan a formarse con contenidos relacionados con los objetivos pedagdgicos sefialados.

También indica Abreu (2018) que la didactica ayuda a generar un eficiente relacion entre
el docente y el dicente y por ende el aprendizaje se hace mas dinamico, para que la
resolucion de los problemas permite el desarrollo de habilidades y destrezas integrales.
Es una de las funciones mentales mas importantes en los humanos, varios factores entran
en juego, que van desde ambiente en el que se desarrolla el ser humano y se establecen
los principios del aprendizaje de cada individuo y se refuerzan los conocimientos

recibidos, que constituyen la base del conocimiento.

Por tanto, la didactica es el instrumento pedagogico que mediante el uso de normativas y
procedimientos sistematizados permite la entrega de informacion idonea al estudiante

para que desarrolle sus habilidades y destrezas mediante un orden especifico para que el
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proceso de ensefianza y aprendizaje conlleve a la generacion de un perfil formativo

integral en el estudiante.

Aprendizaje

Para Portilla (2022) el aprendizaje es la adquisicion de nuevos comportamientos de un
ser vivo a partir de experiencias anteriores, con el fin de lograr una mejor adaptacion al
medio fisico y social en el que se desenvuelve. Algunos lo conciben como un cambio
relativamente permanente en el comportamiento que ocurre como resultado de la préactica.
Lo que se aprende es retenido por el organismo de forma mas 0 menos permanente y esta

disponible para la accion cuando la ocasion lo requiere.

El aprendizaje es un cambio en la disposicion o habilidad de los estudiantes que se puede
retener y no es simplemente atribuible al proceso de crecimiento y permite cambiar una
actividad en respuesta a una situacién mediante la adquisicion de nuevos conocimientos,
mismos que se enfocan en el desarrollo de nuevas préacticas de trabajo para lograr una
mejor adaptacion al entorno educativo como parte de su formacion educativa y personal,

asi como en todo contexto del diario vivir del estudiante.

Proceso de aprendizaje

En el contexto de la educacion, el proceso de ensefianza aprendizaje Paytan (2019) afirma
que “los estilos de aprendizaje reflejado en las preferencias, mostrar a la gente algunos
métodos, estrategias y técnicas, que les ayuda dar sentido a la nueva informacion en su
proceso de aprendizaje”. Por eso, que la construccion de su propio conocimiento, parte

del aprendiz que trae consigo informacién, que se construye sobre los cimientos.

El proceso de aprendizaje, segun Escobar (2022) es un proceso autorregulado, orientado
a objetivos y expresa que los estilos de aprendizaje dentro de sus modelos son
rodamientos o capacidades de aprender que se destacan de los demas debido al aparato
hereditario de las propias experiencias de vida y demandas del entorno actual.

En las actividades de aprendizaje es importante integrar la personalidad del estudiante de
manera que se fomente la caracterizacion de sus destrezas y asi promover la asimilacion

de la informacion como parte de una estrategia innovadora.
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Aprendizaje de matematicas

Como plantea Valenzuela (2022) el objetivo es que los alumnos adquieran una
concepcidn cientifica del mundo, una cultura integral y un pensamiento cientifico que les
acostumbre a cuantificar, estimar, extraer regularidades, procesar informacion, buscar
causas y soluciones, incluso los hechos méas bésicos y prepararlos para mantener una
actitud comprometida con el desarrollo de actividades de carécter cientifico y

tecnoldgico.

Cagliero (2023) al respecto dice que el aprendizaje de mateméticas es un proceso
complejo que requiere una cuidadosa planificacion instruccional. Ademas, también
requiere comprender la naturaleza epistemoldgica del conocimiento y las particularidades
de cada area de las matematicas, por lo que es fundamental ser cuidadoso en el disefio de

tareas y actividades, teniendo en cuenta las diferentes dimensiones involucradas.

El estudio analitico sobre los objetivos fundamentales que debe tener una leccién de
matematicas permite establecer entre conocimiento conceptual y procedimental de la
materia y su asociacion con distintas visiones de las matematicas mediante una asociacion
del contenido, estructurando la informacion mediante comprension y asimilacion de la

informacidn numeérica, lo que permite la construccién de nuevas experiencias.

Problemas matematicos

También Blanco (2016) en general, se puede considerar problemas como todas las
situaciones que se presentan a un sujeto y que requieren una solucion mediante el uso de
un conjunto de procesos mentales. Estos se expresan en palabras, de forma hablada o
escrita. De manera similar, desde el campo de la lingtistica, cuando hablamos de estado,
nos referimos a la relacion mundo-tiempo, a un mundo posible. EI mundo posible se
entiende como una serie de proposiciones o ideas de un evento posible, es decir, cada
situacion es un conjunto de eventos concretos.

Por tanto, el problema matematico es una situacion que supone una meta a alcanzar donde
existen obstaculos para alcanzar dicha meta que requiere deliberacion, y que parte del
desconocimiento del contendido en consecuencia, es importante una adecuada

identificacion de la informacion a ser procesada para que la construccién de su resultado
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tenga un proceso cognitivo integrado a todos los contextos, en donde el interés no sea

solo resolverlo, sino comprenderlo mediante la utilizacion de estrategias de resolucion.

Resolucién de problemas de matematica

Indica Martinez, (2022) formular, abordar y resolver problemas es un proceso que esta
presente en todas las actividades escolares en matematicas y no una actividad aislada y
esporadica. Ademas, podria convertirse en el principal eje organizador del curriculo de
matematicas porque las situaciones problematicas proporcionan el contexto inmediato en
el que el trabajo matemético es significativo, en la medida en que las situaciones
consideradas estan relacionadas con experiencias cotidianas y, por lo tanto, tienen mas
significado para los estudiantes. La resolucion de problemas juega un papel importante
en la adquisicion de habilidades interpretativas que los estudiantes necesitan desarrollar,
no sélo en el contexto escolar, sino para afrontar situaciones probleméticas que necesitan

ser resueltas en el dia a dia.

En esta tematica, Marquinez, (2022) cita a Poyla, quien dice que los pasos son:

Tabla 3

Resolucion de problemas de matematica

Pasos Descripcion
Entender el Este primer paso es de gran importancia, ya que no se
problema puede resolver un problema, sino se comprende el

enunciado. Los estudiantes deben entender claramente lo
que se les pide antes de proponer alguna operacion para
encontrar la solucion.

Configurar un plan En esta etapa el estudiante utiliza sus conocimientos,
imaginacion y creatividad para elaborar una estrategia que
le permita encontrar la o las operaciones necesarias para
resolver el problema; es importante utilizar aquellos
problemas que no tienen un Unico camino para encontrar
la solucion

Ejecutar el plan En este paso el estudiante debe implementar la o las
estrategias que escogio para solucionar completamente el
problema. El autor sugiere que se debe conceder un
tiempo razonable para ejecutar el plan; si no se alcanza el
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éxito, se debe dejar el problema a un lado y continuar con
otro para retomarlo mas adelante.

Mirar hacia atras Este ultimo paso es muy importante, ya que el estudiante
tiene la posibilidad de revisar su trabajo y asegurarse de
no haber cometido algdn error.

Nota. Informacion adaptada de Marquinez (2022)

Por lo tanto, la resolucién de problemas conduce a un proceso de investigacion orientado

a objetivos a través del espacio del problema, de manera que el estudiante accede a las

operaciones para resolver cualquier tipo de problema, cualquiera que sea su contenido y

asi fomentar su interaccién, con la informacion, la comprension y la resolucion que

ademas implica un adecuado proceso de comunicacion de los contenidos.

El plan de resolucién

Para resolver un problema segin Chandia (2019) se debe realizar en cuatro fases:

e Comprender el problema: se lee el problema y se hacen preguntas relacionadas,

como: ¢queé es lo desconocido? ¢ Cudles son los datos? ¢ Cual es la condicion? ¢Es

posible satisfacer la condicion? No se espera que la pregunta sea una respuesta

definitiva, sino provisional. Si hay un nimero relacionado con el problema, se

debe analizar el nimero y resaltar lo desconocido y los datos.

¢ Disefio de un plan: se tienen plan cuando se sabe, de cierta forma, qué calculos,

qué razonamientos o construcciones se realizaran para determinar lo desconocido.

e Ejecucidn del plan: durante la ejecucion del plan, es necesario verificar que cada

una de las etapas sea correcta, garantizando asi el éxito de su resolucion. Sobre

qué hacer los célculos relevantes, compare los resultados y establezca un orden de

desarrollo del problema.

e Verificar los resultados: Una vez obtenida la solucion al problema y el

razonamiento claramente expresado, existe una forma rapida e intuitiva de

asegurar la veracidad del resultado o razonamiento.

El plan de resolucion de problemas estd determinado en el ordenamiento de la

informacidn, mediante la comprension, la lectura, el orden para que la ejecucion permita
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establecer etapas de trabajo acorde a los requerimientos del problema y entonces poder
solucionarlo mediante un adecuado desarrollo, mismo que posteriormente serd verificado

como parte de su proceso asegurando asi un razonamiento integral.

La macro y la microestructura en matematicas

Segln Serna (2016) este proceso de construccion de la macro y microestructura puede
analizarse como un proceso para llegar a la idea general a partir de la cual se construyo

el texto y la resolucion del problema mediante los siguientes parametros:

» Eliminar: dada una secuencia de oraciones, todos los no condicionales se
eliminan de las siguientes oraciones de la secuencia.

» Generalizar: Dada una secuencia de oraciones, se forma una oracion que
contiene un significado derivado de los significados de la secuencia de

oraciones, y la oracion asi construida reemplaza la secuencia original.
« Construir: Dada una secuencia de oraciones, se forma una oracion que denota el

mismo hecho que toda la secuencia de oraciones, y la secuencia original se

reemplaza por la nueva oracion.

Figura 7
Macro y la microestructura en matematicas
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Supresion Generalizacion Construccion

Se hace una
proposicion que
denote el mismo

hecho denotado por
la totalidad de la
secuencia

Se suprimen todas
las que no sean
presuposiciones de
las secuencias

Conceptos de la
secuencia de
proposiciones

A ' p ‘ A

Nota. Informacion adaptada de Serna (2016)

De tal manera que la macro y la microestructura en matematicas permite generar un
proceso que permite llegar a la idea general a partir de la cual se construye un texto y la
resolucion del problema mediante parametros como la supresion, la generalizacion y la

construccion de las matematicas, se integra a un proceso de aprendizaje sistémico

Razonamiento I6gico matematico

La ensefianza tradicional ha distinguido, principalmente, dos tipos de estudiantes: los de
ciencias y los de letras. En este sentido, Gardner (2019) considera que ambas inteligencias
juegan un papel fundamental en la educacion formal, por ello las incluye dentro de su
modelo de la inteligencia multiples (IM). Sin embargo, amplia su tipologia a ocho grandes
areas de conocimiento con el objetivo de ofrecer un conjunto de herramientas a los
educadores con las que ayudar a evaluar y potenciar el desarrollo de las capacidades

individuales.
El razonamiento 16gico matematico se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo,

determinado por la capacidad de resolver un problema de manera independiente, y el nivel

de potencial, determinado por la accion guiada, lo cual permite la construccion de
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relaciones que el estudiante ha estructurado previamente y sin las cuales no puede tener

lugar la asimilacion de los aprendizajes posteriores en su proceso de aprendizaje.

Relaciones y modos de razonamiento

Ruesga (2020) cualquier situacion problematica resoluble en el campo de las matematicas
requiere establecer relaciones a través de analogias y metaforas. Esta necesidad se hace
patente en campos muy diferentes y constituye una caracteristica que hace que las
matematicas una ciencia que se ocupa de las relaciones que pueden establecerse entre
variables cuantificables, asi como la induccion, deduccion, generalizacion,
particularizacién, abstraccion son procesos que forman parte del razonar en matematicas
y relacionar situaciones reales o de forma hipotética, de manera en que operan los
procesos relacionales se pueden identificar como procesos en los que las relaciones son
establecidas sobre la base de situaciones, datos o causas de partida, tales como ocurre en
la sintesis y en el proceso progresivo, o apoyandose en situaciones finales, resultados o

efectos tal como ocurren en el anélisis y en el proceso regresivo.

El razonamiento l6gico, por tanto, es una actividad mental que tiene lugar en
determinadas situaciones en las que una persona debe asociar conocimientos previos con
lo que se le presenta como nuevo para poder sacar conclusiones posteriores; es decir,
adquirir nuevos conocimientos y asi potencializar el desarrollo de habilidades y destrezas
y por ende se convierte en el eje transversal por el cual se genera conocimiento y el

individuo accede a un conocimiento integral en el contexto educativo.

Comprension matematica

Brousseau (2018) segun la teoria de Piaget, el desarrollo de la comprension matematica
comienza cuando el nifio entra en contacto con el mundo de los objetos y comienza sus
primeras acciones con ellos. Posteriormente, el nifio pasa a un nivel mas abstracto,
eliminando referencias al mundo que lo rodea, y se pueden establecer diferentes etapas

de desarrollo del razonamiento l6gico-matematico:
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e El sensorio motor (0-2 afios) que se caracteriza por la capacidad para imitar las
acciones de los otros, combinar acciones simples y producir otras nuevas,
asimismo, existe ya cierta evidencia de la intencionalidad de la conducta.

e Durante el preoperatorio (2-7 afios) el nifio pasa de ser un bebé a la primera
infancia, adquiriendo un sentido intuitivo de conceptos como el de nimero o el de
la causalidad, haciendo uso de ellos en una situacion practica, pero no puede
utilizarlos de un modo sistematico o Idgico.

e Mientras que durante el periodo de las operaciones concretas (7-11 afios) el nifio
es capaz de utilizar las relaciones causales y cuantitativas. Puede estimar que el
namero de caramelos en un montén permanece constante mientras no se le afiada
0 quite nada. Es la reversibilidad del razonamiento la que permite manejar las
nociones abstractas que exige la inteligencia I6gico-matematica.

¢ Finalmente, cuando el nifio accede al razonamiento de las operaciones formales
(a partir de los 11 o 12 afios) es cuando muestra capacidad para trabajar con

conceptos abstractos y, por tanto, emplea su razonamiento hipotético- deductivo.

De tal manera que la comprension matematica se caracteriza por ser un instrumento
educativo recursivo y como elemento importante para el desarrollo de la comprension,
esta teoria ha sido aplicada para describir la comprension del contenido de manera que se
desarrolle la funcionabilidad cognitiva y organizativa del estudiante en referencia a los
procesos matematicos para que la identificacion de la informacion sea adecuadamente

procesada en la obtencion de conocimiento significativo.

Valoracion del razonamiento l6gico-matematico

Aqui hay que afiadir que la evaluacion del razonamiento 16gico-matematico en nifios de
educacion infantil y primaria ha estado tradicionalmente ligada a los métodos
psicométricos tradicionales. Quizas porque dichas medidas son relativamente faciles de
administrar y se ha demostrado que son buenos predictores del éxito académico. Sin
embargo, tiene muchas desventajas al no estar contextualizado y contener un gran
componente linguistico. Por lo tanto, los nifios de minorias étnicas o aquellos con
problemas de lenguaje siempre estan en desventaja en este tipo de pruebas. Ferrandiz

(2018) indica que “aunque son abundantes las experiencias escolares realizadas utilizando
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la metodologia de la IM con estudiantes de los primeros niveles instruccionales; sin
embargo, son escasos los estudios empiricos realizados con nifios utilizando la

metodologia de las IM”.

Més tarde, Ballester (2018) realizé un segundo analisis factorial cuyos resultados
arrojaron la existencia de seis factores diferenciados que podrian denominarse segun los
supuestos tedricos de la siguiente forma: 1) inteligencia viso-espacial; 2) capacidades
relacionadas con la observacion; 3) inteligencia logico-matematica y 4) inteligencia
corporal; 5) inteligencia linglistica; 6) inteligencia musical y 7) capacidades relacionadas

con la formulacion de hipétesis y experimentacion, y que apoyaron el modelo planteado.

El objetivo es valorar las siguientes habilidades: razonamiento numérico (capacidad para
entender, estructurar, organizar y resolver problemas, implica utilizar operaciones
apropiadas y realizar los céalculos sencillos), razonamiento logico y razonamiento

espacial.

Generalmente, se entiende por ldgica el razonamiento correcto, es decir, el razonamiento
que asegura que los conocimientos intermedios que proporciona se adaptan a la realidad.
Sobre el tema, los humanos utilizamos procedimientos para actuar. Algunos son
procedimientos especificos, como procedimientos para resolver ecuaciones matematicas.
Otros son procedimientos generales validos en todos los campos del conocimiento porque
aseguran la correccion del pensamiento, como los procedimientos logicos de

razonamiento (Diaz, 2019).

Desde el punto de vista de la precision del razonamiento, la estructura del razonamiento
estd determinada por la forma logica del razonamiento, dentro de la cual se pueden
distinguir tres formas basicas: conceptos, juicios e inferencias. Concepto: Es un reflejo
de la conciencia humana, la esencia de los objetos o clases de objetos, su conexion

esencial de acuerdo con las leyes de los fendmenos de la realidad objetiva.

Cuando esta forma logica de razonamiento se utiliza para resolver ejercicios y problemas
de la forma correcta segun procedimientos establecidos dentro del campo de las
matematicas, se denomina razonamiento l6gico matematico. En educacion, estas

inferencias comienzan a formarse desde los primeros afios de vida, cuando los nifios
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deben utilizar procedimientos como comparar, clasificar, ordenar o serializar para
resolver problemas sencillos de la vida cotidiana. Pero es en las escuelas donde se ensefian
las matemaéticas, y pueden tener el mayor impacto en el desarrollo de los estudiantes,

quienes desarrollan habilidades de razonamiento cada vez mas légicas y creativas.

La competencia y la comprensiéon matematica

Como afirman Godino, et al. (2017) Las habilidades y la comprension matematicas son
un proceso de crecimiento y mejora gradual, que debe evaluarse en el contexto
correspondiente. “Es necesaria una relacion dialéctica entre competencias y comprension,
dado que es imprescindible contar con practicas instrumentales (adquiridas en contextos
importantes relacionados con la comprension) para avanzar hacia problemas de

comprension mas complejos”.

La ensefianza basada en competencias es una oportunidad para ayudar a superar las
dificultades del modelo tradicional de ensefianza basado en aprendizaje de memoria del
conocimiento y en el que aplicacion a situaciones reales es limitada, por tanto, la
competencia debidamente direccionada va més alla del resultado, pretende potencializar
el perfil cognitivo para promover la capacidad de entender, juzgar, hacer y usar las

matematicas en una variedad de contextos internos y externos.
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Componentes de la competencia matematica

Los componentes de las competencias en matematicas se basan en lo siguiente:

Figura 8

Componentes de la competencia matematica

Componenetes

Identificar y resolver diversas situaciones
problematicas, aplicando las estrategias
pertinentes.

Utilizar Ios distintos conocimientos
matematicos para enfrentarse a situaciones del
entorno cotidiano o cientifico, “modelizando”
la situacion, formulédndola en términos
matematicos, operando con el modelo e

interpretando los resultados en el contexto.

Interpretar 'y  comunicar  informaciones,
argumentaciones y resultados.

Conocer, relacionar, integrar y valorar los
diversos conocimientos matematicos
atendiendo a las caracteristicas propias de cada
situacion.

Hizarlos_disti I .
tanto para justificar las propias conclusiones
obtenidas y el proceso seguido como para

analizar de forma critica los resultados

presentados porlosdemas.————————

Seleccionar y utilizar los procedimientos
matematicos  adecuados  para  calcular,

representar e interpretar la realidad.

Nota. Informacion adaptada de (OCDE, 2018)

Los componentes de la competencia matematica promueven el desarrollo de las
habilidades matematicas que incluyen muchos aspectos como el pensamiento matematico
para plantear y resolver ejercicios y analizar y disefiar modelos, de razonamiento para
representar objetos y situaciones matematicas que consiste en la habilidad para usar y

relacionar numeros, sus operaciones basicas, simbolos y formas de expresion y

razonamiento matematico que seran utiles en el diario vivir.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

En la investigacion el enfoque mixto, el mismo que segin Bernal (2019) indica que el
método integra y acopla método cuantitativo cualitativo (mixto) en un mismo estudio para
analizar conjuntamente los datos basados en la informacion recabada y asi entender el
fendmeno en estudio. De tal manera que, en la investigacion, este enfoque permitié
conocer las caracteristicas de la utilizacion de estrategias metodoldgicas desde su
problematica en los atributos y a partir de la recoleccion de la informacién en los
instrumentos aplicados como parte del proceso de ensefianza en los estudiantes de la
Unidad educativa Pilahuin.

Disefio de investigacion

En el trabajo, se determind el uso de un disefio metodoldgico experimental, se entiende
como un proceso l6gico, metddico y ordenado de procedimientos secuenciales para
realizar una investigacion cientifica, que consiste en la manipulaciéon rigurosamente
controlada de variables experimentales, no comprobadas o condicionadas, con las que se
pretenden analizar y describir el comportamiento de un fenémeno o problema en su
campo de accion (Hernandez, 2018). Los sujetos participantes de la investigacién, en este
caso los estudiantes de quinto afio de educacion basica, se pudieron asignar
aleatoriamente a los grupos de trabajo debido a que el disefio fue de un grupo con
medicién antes y después y el objetivo fue identificar las causas que producen una
determinada conducta, una situacion especifica 0 un acontecimiento particular en

referencia a la asignatura de matematicas.

Nivel de investigacion

El nivel de investigacion fue el descriptivo, por cuanto tienen la capacidad de seleccionar
las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio y su descripcion detallada de las

partes, categorias o clases de dicho objeto (Bernal, 2019). Por tal razén se utilizd
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informacién en referencia a la utilizacién de las nuevas metodologias de ensefianza,
mismos datos que fueron obtenidos por medio de la aplicacion sistémica de las encuestas
para el posterior andlisis e interpretacion de los datos recolectados en dicho proceso.

Asi también se utilizo la investigacion correlacional, segun Bernal (2019) tiene como
proposito mostrar o examinar la relacion entre variables o resultados de variables. De tal
manera que se genera la asociacion de las nuevas metodologias de ensefianza como
variable independiente y como se relaciona con el aprendizaje de las matematicas,

determinada como variable dependiente en la investigacion.

Tipo de investigacion

Fue de campo, debido a que se recurrié al lugar de los hechos para conocer la
problematica. Santa (2017), consiste en recopilar datos directamente de la realidad en la
que ocurren los acontecimientos sin manipular ni controlar variables, y se dice que estudia

los fendmenos sociales que ocurren en el medio natural.

Se trabajé también con el tipo de investigacion Bibliografica — documental, misma que
segun Mufdz (2019) se encamina a explorar los libros publicados sobre un tema o
problema especifico, con el propdsito de investigar, identificar, describir y clasificar la
informacion, mismo que sirvido de repertorios documentales que serviran como
instrumentos de trabajo intelectual en referencia a las nuevas metodologias para el

aprendizaje de las matematicas.

3.2. Poblacion o muestra

Para el desarrollo de la investigacién, la poblacion esta constituida por 23 nifios quinto
afio de educacidn basica, la Unidad Educativa Pilahuin, a quienes se aplicé las encuestas
en un grupo de aplicacion y otro de control. La muestra fue probabilistica regulada, en la
cual la misma poblacién se convierte en la muestra de estudio Naranjo, Herrera, &
Medina (2018)
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3.3. Prueba de Hipotesis - pregunta cientifica idea a defender

¢El uso de las nuevas metodologias de ensefianza mejora el aprendizaje de las

matematicas en la Unidad educativa Pilahuin?

H1= El uso de las nuevas metodologias de ensefianza mejora el aprendizaje de las
matematicas en la Unidad educativa Pilahuin.

HO= EIl uso de las nuevas metodologias de ensefianza NO mejora el aprendizaje de las

matematicas en la Unidad educativa Pilahuin.

En el proceso de verificacion de hipotesis se utilizé el Chi- Cuadrado, por cuanto es una
prueba que permite partir sobre datos observados o ciertos, los cuales se recabé en la
aplicacion de las encuestas, para posteriormente comparar mediante datos observables o

lo que se espera en el proceso investigativo.

3.4. Recolecciéon de informacion:

La técnica de recoleccion de datos, segin Méndez (2018), se concreta como la fuente para
recoleccion de la informacion como los hechos o documentos a los que acude el

investigador y que le permiten tener informacion.

De tal manera que el instrumento implementado para la recoleccién de la informacion y
que se aplicd mediante la encuesta a los nifios de 5to afio de educacion basica, fue el Test
estandarizado de Matrices Progresivas de Raven (MPG). Sus méritos como herramienta
de medicién han sido ampliamente reconocidos y fue publicado por primera vez en 1938
por John C. Raven, cuyo objetivo principal era describir la progresion general del
desarrollo intelectual de un individuo (Raven, Court y Raven, 1993). Esta prueba se
desarroll6 como una prueba sencilla y practica basada en items que pueden entenderse a
un nivel multicultural para describir objetivamente los aspectos positivos y negativos del
aprendizaje de las matematicas. De manera que, al ser un instrumento cientificamente

establecido, no necesita de una validacion extra.
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La encuesta de satisfaccion también se utilizo6 como herramienta para recolectar
informacion de nifios de 5to grado de educacion basica, y tuvo como objetivo describir
objetivamente los aspectos positivos y negativos del aprendizaje de las matematicas.

Otra técnica de recoleccion de la informacion fue el registro de datos por observacion,
misma que permitié recolectar datos importantes en referencia al comportamiento de los
nifios al momento de ejecutar las metodologias aplicadas en ejercicios matematicos como

ABP, Clase invertida y Singapur para su posterior analisis.

3.5. Procesamiento de la informacién y analisis estadistico

El proposito es recopilar la informacion, tabular los datos y recoger sus resultados en
cifras estadisticas, cuadros, tablas, graficas, cuadros representativos y demas elementos
necesarios para la adecuada interpretacion del fenémeno en estudio, para ello utilizara el
paquete estadistico SPSS para el tratamiento de la informacion recolectada. En relacion
con el analisis estadistico, se utilizd el método de correlacion lineal para establecer la

relacion de las variables de estudio.

El coeficiente de correlacion lineal es una medida de regresion que se utiliza para
establecer una relacién lineal entre dos variables. De esta forma, su calculo permite saber
exactamente cuanto se reparten los valores de una variable con respecto a un promedio

de esa variable.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Analisis y discusion de los resultados

El andlisis de la informacion permite establecer el nivel de diagndstico del nivel de
comprension matematica que tienen los estudiantes con el uso las nuevas metodologias,
para lo cual se efectud en referencia a la aplicacion del Test estandarizado de Raven se
medio la capacidad intelectual de los estudiantes por medio de la comparacion de formas
y el razonamiento de analogias mediante una escala coloreada que mide el factor G
(general o innato) o factores generales del nifio sin importar su escolaridad, para lo cual
se utilizé un protocolo de prueba para medir las habilidades de pensamiento abstracto
para la resolucién de problemas, la capacidad de observacion; el razonamiento y las

analogias expuestas. De manera que se evalué mediante los siguientes pardmetros:

Tabla 4

Protocolo de prueba
FORMA DE TRABAJO PUNTUACION
REFLEXIVA
INTUITIVA
RAPIDA
LENTA
INTELIGENTE
TORPE
CONCENTRADA
DISTRAIDA
TOTAL

N =
NrrRrRr L wERN

Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN
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Tabla 5
Protocolo de prueba

DISPOSICION PUNTUACION
DISPUESTA
FATIGADA
INTERESADA
DESINTERESADA
TRANQUILA
INTRANQUILA
SEGURA
VACILANTE
TOTAL
Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

NP WWWN (-

N
w

Tabla 6
Protocolo de prueba

PERSEVERANCIA PONTUACION
UNIFORME 21
REGULAR 2
TOTAL 23

Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

De manera que en la recoleccion de la informacion permitié con los resultados efectuar
una evaluacion en el grupo de 23 nifios, el cual en promedio fue de 24 puntos o respuestas

correctas contestadas por los estudiantes:

Tabla 7

Tabla de evaluacion general
N° SERIE A SERI AB SERIE B
1 + 1 - + 1
2 - - -
3 + 1 - -
4 - - -
5 - - -
6 - - -
7 - - -
8 + - + 1
9 + 1 + 1 + 1
10 + 1 + 1 + 1
11 - - + 1
12 + 1 - -
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13 + 1 + 1 -

14 - + 1 + 1
15 - + 1 -

16 - + 1 -

17 - - _

18 - - -

19 - - -

20 - + 1 + 1
21 . + 1 + 1
22 - + 1 -

23 + 1 - -

Puntaje parcial 7 Puntaje parcial 9 Puntaje parcial 8

PUNTAJE 24

Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

Establecido el puntaje de los nifios y al tener 24 puntos se procede en la tabla de

discrepancia a generar el resultado de la siguiente manera:

Tabla 8
Tabla de discrepancia

Puntaje

total

10111]12|13|14|15|16|17(18|19]|20(21|22|23 |24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

A

5/ 6| 7| 7, 7, 78] 8] 8 8 8/ 9] 9] 9|10

10

10

10

10

11

11

11

11

11

12

12

Ab

3| 3| 3| 3| 4] 4] 4, 5/ 66|77 8 8|38

10

10

10

10

10

11

11

11

12

B

2| 2| 2| 3] 3| 4] 4] 4| 4] 5] 5/ 5] 5/6]|6

10

10

11

11

11

Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

Posteriormente, se genera un analisis de las puntuaciones parciales de cada serie, de

manera que los nifios en la serie A serie de 10 correctos; en la serie Ab 8 correctos y en

la serie b de 6 correctos segun la tabla. De manera que se genera la revision de la

discrepancia de los estudiantes en referencia a la tabla de la siguiente manera:

Tabla 9
Analisis de las puntuaciones
SERIE A SERI AB SERIE B
7 9 8
Tabla de Discrepancia
10 8 6
-3 +1 +2

Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

Con los resultados presentados de la discrepancia se determina que los estudiantes en

referencia al puntaje cumplen con la regla de decision que indica que al no ser +/-, la
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prueba se considera valida. Consecutivamente estos puntajes a nivel global de los nifios

se hacen la transformacion a percentiles

Tabla 10
Tabla de agrupaciones

Percentil | 4 5 6 7 8 9 10 11

es /2| 5 (12| 6 (12| 7 (12| 8 (1/2] 9 |1/2|10 | 1/2 | 11 | 1/2

40(40|50(|50|60(70|70|70]|80|80|9019,0|10,0|10,0|11,0
218|121 6]|2]8]|2 8|1 2|81 2] 8 2 8 2

95| 21| 22| 23| 26| 28| 28| 29| 28| 32| 33| 34| 35| 35| 35| 35
90| 20| 21| 22| 25| 27| 27| 27| 27| 31| 32| 33| 34| 34| 34| 34
75| 18| 19| 19| 22| 23| 24| 24| 24| 28| 28| 29| 31| 33| 32| 33
50| 16| 16| 17| 19| 20| 19| 20| 21| 24| 24| 25| 28| 29| 30| 31
25| 13| 14| 15| 17| 16| 15| 15| 16| 17| 19| 21| 24| 25| 28| 26
10| 12| 13| 14| 15| 15| 13| 12| 14| 12| 15| 17| 20| 21| 24| 21

5| 10| 12| 13| 14| 13| 12| 11| 12| 11| 13| 15| 17| 18| 21| 19
Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

La tabla permite establecer una norma segun la edad de los nifios, misma que permite
determinar que el promedio de edad de los nifios se escoge el valor de la tabla que es el
menor, es decir segun la tabla el 21, con ese direccionamiento se ubica segun el puntaje
de los nifios y el de las edades lo que determina el percentil 25, posteriormente se

convertira el percentil en rango para el posterior diagnostico final de la siguiente manera:

Tabla 11

Diagnéstico de capacidad intelectual

Puntaje Percentil Rango Diagnostico de
capacidad

Entre 95-99 I Superior

Entre 75-94 I Superior al término
medio

Entre 26-74 i Término medio

Entre 6-25 v Inferior al término
medio

Entre 1-5 \Y Deficiente

Nota. Informacion adaptada de Manual de RAVEN

Con el procedimiento anterior, se determina entonces que en el diagndstico final

establecido para los nifios en la aplicacién de RAVEN se determiné que en referencia el
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factor G (general o innato) que los estudiantes tienen estd en rango 1V, lo cual permite
generar que el diagndstico final es inferior al término medio, es decir en la aplicacion del

test evidencio que en inteligencia general hay problemas de desarrollo en matematica.

Andlisis de la ficha de observacion

Posteriormente, para dar cumplimiento al objetivo de la aplicacion de los métodos
(Singapur, ABP y Clase inversa) en desarrollo de los contenidos de matemaética, se
establecié como recopilacion de la informacion una ficha de observacion la cual esta
validada cientificamente y se plasmé la ejecucion de actividades con ejercicios

matematicos que permitié conocer los siguientes criterios:

Determinado los criterios en la ficha de observacion, se pudo establecer que en los
ejercicios ABP, los estudiantes en su mayoria presentaron problemas al leer, escribir y
ordenar numeros naturales de hasta seis cifras, debido a que no pudieron comprender los
gjercicios y operaciones, de manera que no pueden ordenar los numeros de varias cifras
lo que afecta al proceso y resultado del trabajo. De igual manera se pudo observar que al
calcular las sumas, las restas, asi como las multiplicaciones y divisiones debido a que no

acoplan la lectura y la comprension con los ejercicios.

En el contexto de la secuenciacién de los nimeros menores o iguales que 100, siguiendo
distintos criterios de orden, no pueden hacerlo, se presenta dificultad para poder
ordenarlos; asi mismo se observé que al realizar mentalmente calculos sencillos sobre las
cuatro operaciones, los nifios no pueden efectuar el proceso de las operaciones y
finalmente al resolver los ejercicios se evidencio que los nifios al resolver problemas de
la vida cotidiana, mediante una o dos operaciones aritméticas no pueden efectuarlo, por

cuanto no tienen nocion de la realidad.

De manera que se pudo observar que en los ejercicios ABP en referencia al desarrollo de
las operaciones en la Fase 1 de presentacion y lectura comprensiva del escenario, los
estudiantes no pueden comprender los ejercicios debido a que no tienen conocimientos
previos, lo cual afecta a la lectura a la escritura y desarrollo del problema a resolver,
también en la Fase 2 de la definicion del problema, los estudiantes no pueden completar

la idea de la solicitud del ejercicio lo cual afecta a su desarrollo; en tanto que en la Fase
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3. Lluvia de ideas, los nifios no generan ideas creativas para solucionar el ejercicio; en lo
referente a la Fase 4. Clasificacion de las ideas, tampoco los nifios pudieron hacerlo por

cuanto no generaron relacion mental mediante las semejanzas y diferencias.

Para la Fase 5. en la formulacion de los objetivos de aprendizaje, se pudo observar que
los nifios no tuvieron claro el razonamiento integral del pedido en los ejercicios; en tanto
que en la Fase 6 de investigacion, los estudiantes no generaron preguntas acerca de los
temas de los ejercicios, por tanto, no pudieron efectuar todo el proceso y finalmente en la
Fase 7 de la presentacion y discusion de los resultados, se evidencio que los estudiantes
al no efectuar una comprension y escritura correcta de los ejercicios no pueden generar
un eficiente proceso de resolucion, por tanto, se ve afectado el resultado final lo que limita

al estudiante para que desarrolle sus habilidades y destrezas en el area de matematicas.

Aunado a la aplicacion de las metodologias de aprendizaje, también se efectud la
aplicacion de la estrategia de clase invertida, la cual permite determinar que es una
metodologia que permite intercambiar los roles y se ha generado la valoracion mediante

los siguientes criterios:

La mayoria de los estudiantes en la etapa 1 antes de clase en casa no escriben y ordenan
nameros naturales de hasta seis cifras, tienen dificultad de comprensién lectora en los
ejercicios, también se determin6 que no calculan sumas, restas y multiplicaciones, y
divisiones de forma integral; tampoco generan la secuencia de nimeros menores 0
iguales que 100, siguiendo distintos criterios de orden; tampoco realizan mentalmente
calculos sencillos sobre las cuatro operaciones , y finalmente no resuelven problemas de
la vida cotidiana. se refleja en la informacién que la mayoria efecttan la resolucion de

ejercicios sin andlisis completo de la informacion.

En tanto que en la segunda etapa en el aula los estudiantes bajo los criterios de evaluacion
anteriormente mencionados se pudo determinar que la mayor parte de ellos, es decir, 13
nifios leen, escriben y ordenan nimeros naturales de hasta seis cifras; 5 calculan sumas,
restas y multiplicaciones, y dividen; 2 generan la secuencia de nimeros menores o iguales
que 100, siguiendo distintos criterios de orden; 2 realizan mentalmente calculos sencillos

sobre las cuatro operaciones y solo 1 resuelven problemas de la vida cotidiana. Por tanto,
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la mayoria en clase leen, escriben y ordenan nimeros naturales de hasta seis cifras por

guia de la docente.

Finalmente, en la Gltima etapa de esta estrategia después de la clase se observo que los
nifios leen, escriben y ordenan numeros naturales de hasta seis cifras; 7 calculan sumas,
restas y multiplicaciones, y dividen; 2 generan la secuencia de niUmeros menores o iguales
que 100, siguiendo distintos criterios de orden; 5 realizan mentalmente calculos sencillos
sobre las cuatro operaciones y 4 resuelven problemas de la vida cotidiana. La informacién
devela que la mayoria de los nifios calculan acorde a las especificaciones determinadas

en el ejercicio.

Por otro lado, en la aplicacién de la Gltima metodologia Singapur se pudo observar que
en referencia a la utilizacion del material se evidencié que 7 nifios leen, escriben y
ordenan numeros naturales de hasta seis cifras; 5 calculan sumas, restas y
multiplicaciones, y dividen; 4 generan la secuencia de nimeros menores o iguales que
100, siguiendo distintos criterios de orden; 1 realizan mentalmente calculos sencillos
sobre las cuatro operaciones 6 nifios resuelven problemas de la vida cotidiana. Por tanto,
la gran mayoria se acopla al método, ya que leen, escriben y ordenan numeros naturales

de hasta seis cifras y por ende resuelven correctamente.

En lo referente a la construccion de una representacion gréfica de las relaciones entre
cantidades, se pudo observar que en esta prueba 9 nifios leen, escriben y ordenan
numeros naturales de hasta seis cifras; 7 calculan sumas, restas y multiplicaciones, y
dividen; 5 generan la secuencia de nimeros menores o iguales que 100, siguiendo
distintos criterios de orden; 2 realizan mentalmente calculos sencillos sobre las cuatro
operaciones. Lo cual refleja que la mayoria a esta estrategia educativa reaccionan con
comprension del caso y pueden solucionar matematicamente el ejercicio basado en todos

los procesos.

Por Gltimo, en lo referente a la conexidn de esos procesos con algoritmos y formulaciones
de la matematica mas abstracta, 6 estudiantes, ellos leen, escriben y ordenan nimeros
naturales de hasta seis cifras; 5 calculan sumas, restas y multiplicaciones, y dividen; 4

generan la secuencia de nimeros menores o iguales que 100, siguiendo distintos criterios
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de orden; 5 realizan mentalmente calculos sencillos sobre las cuatro operaciones y 2
resuelven problemas de la vida cotidiana. En este sentido, se evidencia que existe
coordinacion al momento de realizar los ejercicios en todo su contexto, lo que hace mas

entendible la solucidn.

De manera que en la informacion recabada en la ficha de observacion se pudo establecer
que nuevas metodologias de ensefianza para el aprendizaje de las matematicas en la
Unidad educativa Pilahuin un alto nimero de estudiantes generaron mas desarrollo de las
habilidades y destrezas en las matematicas en los ejercicios con la metodologia Singapur
por cuanto, la resolucion de los ejercicios matematicos permitié el mejoramiento de las

relaciones interpersonales y participativas de los nifios en el aula.

De manera que, para evaluar la aplicacion de los métodos de ensefianza en el aprendizaje
de las matemaéticas, se aplicd la técnica de la encuesta, para lo cual se efectu6 un
instrumento de recoleccién de la informacion para medir la satisfaccion del estudiante

con las metodologias de ensefianza, lo cual se evidencia de la siguiente manera:
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Encuesta de satisfaccion

1. ¢ Crees que las matematicas son Utiles para la vida diaria?

Tabla 12
Utilidad de las matematicas
Opcion Frecuencia Porcentaje
Sl 18 78,3
NO 5 21,7
Total 23 100,0

Nota. Informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 9
Utilidad de las matematicas
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Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Anélisis e interpretacion

Del total de los encuestados, el 78,26% de los nifios indican que las matematicas son
Gtiles para la vida diaria, en tanto que el 21,74 % dicen que no son Utiles. De manera que
se refleja en la informacidn que la gran mayoria de estudiantes indican que si es Util e
importante el aprendizaje de las matematicas.
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2. ¢Cuantas horas al dia utiliza para estudiar matematicas?

Tabla 13
Horas de estudio de matematicas

Opcion Frecuencia Porcentaje
Una hora 2 8,7

Dos horas 3 13,0

Mas de tres horas 12 52,2
Ninguna 6 26,1

Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 10
Horas de estudio de matematicas
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Nota: informacién tomada de la encuesta (2023).
Anélisis e interpretacion

Los datos develan que para el 8,70% de los estudiantes en la encuesta dicen que dedican
al estudio 1 hora, el 113,04 de los nifios dicen que dos horas, en tanto que el 52,17% de
las personas manifiestan que mas de 3 horas y solo el 26,09% dicen que ninguna. Esta
informacion permite determinar que la mayoria de los estudiantes dedican mas de 3 horas,

es decir, existe dedicacidn por aprender mas contenidos de la asignatura.
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3. ¢De los temas que explica su profesor de matematicas entiende?

Tabla 14

Temas de matematicas

Opciodn Frecuencia Porcentaje
Nada 1 4,3

Sélo algunas cosas 1 4,3

Casi todo 9 39,1

Todo 12 52,2

Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 11

Temas de matematicas
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Nota: informacién tomada de la encuesta (2023).

Anélisis e interpretacion

Con los datos obtenidos en la encuesta, se establece que el 4,35% e los estudiante dice

que de los temas que explica su profesor de matematicas no entiende nada; otro similar

porcentaje del 4,35% indica que algunas cosas; para el 39,13% de los estudiantes casi

todo y el 52,17 % de los nifios declaran que entienden todo. Por tanto, se evidencid que

la gran mayoria de estudiantes si entendieron como resolver los ejercicios con la nueva

manera de ensefianza.
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4.-; Té gusta resolver problemas de matematicas con material didactico?

Tabla 15
Problemas de matematicas

Opcion Frecuencia Porcentaje
Sl 22 95,7

NO 1 4,3

Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 12
Problemas de matematicas
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Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Analisis e interpretacion

Del total de los encuestados, el 95,65% de los nifios indican que gusta resolver problemas
de matematicas con material didactico, y solo el 4,35% dice que no. Se evidencia
entonces que el material didactico es una herramienta que dinamiza el aprendizaje de los

ninos en el area de matematicas.
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5.- ¢Con la nueva explicacion de los ejercicios aprendié mas matematicas?

Tabla 16

Explicaciéon de los ejercicios

Opcién Frecuencia Porcentaje
Sl 21 91,3

NO 2 8,7

Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 13
Explicacion de los ejercicios
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Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Analisis e interpretacion

En los datos de la encuesta indica el 91,30% que con la nueva explicacion de los ejercicios
si aprendid6 mas matematicas; solo el 8,70 % de los nifios dicen que no. Se puede
determinar entonces que la utilizacion de una nueva manera de ensefiar el nifio se hace

mas activo y eso promueve un mejor aprendizaje y desarrollo cognitivo.
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6.-¢ Le gusta esta nueva manera de aprender matematicas?

Tabla 17
Nueva manera de aprendizaje

Opcién Frecuencia Porcentaje
S| 21 91,3

NO 2 8,7

Total

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 14
Nueva manera de aprendizaje
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Nota: informacién tomada de la encuesta (2023).

Analisis e interpretacion

Del total de la informacion, el 91,30% de los estudiantes dicen que, si les gusta esta nueva
manera de aprender matematicas, en tanto que solo el 8,70% de los nifios dicen que no.
Esta informacion permite establecer que la innovacion en el proceso de ensefianza
promueve en los nifios mayor desarrollo de su conocimiento, mayor motivacion a

aprender matematicas.
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7. ¢ Es importante para ti que la materia de matematicas se refuerce en casa?

Tabla 18
Importancia de matematicas

Opcion Frecuencia Porcentaje
S| 22 95,7

NO 1 4,3

Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 15
Importancia de matematicas
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Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Anélisis e interpretacion

Para el 95,65% de los estudiantes que respondieron la encuesta de satisfaccion, ellos
indican que, si es importante para ti que la materia de matematicas se refuerce en casa,
solo el 4,35% de los estudiantes dicen que no. Bajo esta perspectiva se pudo determinar
que el nifio si desea un refuerzo guiado de la materia en casa por cuanto le ayuda a

reforzar su conocimiento y desenvolverse mejor en actividades aritméticas.
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8.-¢ Con estos ejercicios aprendio de mejor manera a?

Tabla 19

Desarrollo de ejercicios

Opcion Frecuencia Porcentaje
Sumar 3 13,0

Restar 4 174
Multiplicar 2 8,7

Dividir 1 4,3

Todo 13 56,5

Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 16
Desarrollo de ejercicios
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Nota: informacién tomada de la encuesta (2023).

Analisis e interpretacion

Indica los resultados de la encuesta, que el 13% dice que si con estos ejercicios aprendio
de mejor manera a sumar, para el 17,39% a restar, el 8,70% dicen que a multiplicar, para
el 4,35% manifiesta que a dividir y un gran porcentaje que es el 56,52% que todas las
operaciones. Se refleja entonces que existe en los estudiantes satisfaccion porque
aprendieron a realizar todas las operaciones matematicas y eso les ayuda a generar la

resolucion de los diversos ejercicios en clase y fuera de ella.
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9 ¢Para resolver problemas de matematicas te gusta conocer el concepto antes y

después?

Tabla 20
Resolucion de problemas de matematicas

Opcién Frecuencia Porcentaje
S| 23 100,0
Total 23 100,0

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 17
Resolucion de problemas de matematicas
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Nota: informacién tomada de la encuesta (2023).

Anélisis e interpretacion

La informacién determina que todos los estudiantes, es decir, el 100% de los nifios
manifiestan que para resolver problemas de matematicas si les gusta conocer el concepto
antes y después. De manera que todos los estudiantes necesitan de informacion previa
para poder solucionar sus ejercicios y asi poder generar solucion a los casos que los

docentes les plantean.
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10 ¢ Para ti una mejor forma de resolver el problema de matematicas es dividiéndolo

en partes?

Tabla 21
Resolucion de problemas

Opcion Frecuencia Porcentaje
Sl 20 87,0

NO 2 8,7

Total 1 4,3

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Figura 18

Resolucion de problemas
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Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Analisis e interpretacion

Manifiesta el 91, 30% de los nifios en la encuesta de satisfaccion que para ellos una mejor
forma de resolver el problema de matematicas si es dividiéndolo en partes; solo el 8,70%
de los nifios dicen que no. Por tanto, es importante que ellos accedan a nuevas formas de
resolucion mediante actividades estratégicas que les permita comprension y resolucion

de los ejercicios.
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Estadistico para normalizacidn de datos

El coeficiente de correlacion de Pearson viene definido por la siguiente expresion: Esto
es, el coeficiente de correlacion de Pearson hace referencia a la media de los productos
cruzados de las puntuaciones estandarizadas de X y de Y. Esta formula retune algunas
propiedades que la hacen preferible a otras. A operar con puntuaciones estandarizadas es
un indice libre de escala de medida. Por otro lado, su valor oscila, como ya se ha indicado,
en términos absolutos, entre 0 y 1.

Con base en la informacion recolectada en la encuesta del modelo de regresion simple y

utilizando el paquete estadistico SPSS, se revelan el siguiente reporte:

Tabla 22
Correlacién

Correlaciones

Actitud del nifio Correlacion de 1 ,101**
Pearson
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23
Nueva explicacién  Correlacion de ,101** 1
de matematicas Pearson
Sig. (bilateral) ,000
N 23 23

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Segun los resultados del sistema se indica que R tienen un resultado de 1.00 es decir,
existe una alta diferencia perfecta positiva de 1 entre la variable independiente Nuevas
metodologias de aprendizaje y la variable dependiente aprendizaje de matematicas, hay
una relacion intensa.

Se establece entonces que hay una correlacion del 0.70 entre las dos generando una

diferencia en las variables, de manera que la correlacion es significativa a un nivel de
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significancia de 0.01, lo cual da paso a ejecutar el proceso de la regresion lineal en el

contexto de la informacion de la siguiente manera:

Tabla 23

Resumen del modelo

Resumen del modelo

Modelo R R cuadrado R cuadrado Error estandar
ajustado de la
estimacion
1 ,7012 ,491 467 ,210

a. Predictores: (Constante), Actitud del nifio

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Los resultados determinados en el resumen del modelo permitié determinar que 0.70
evidencia una alta relacién entre las variables y un 49% de la variable es decir que la
variable independiente es explicada gracias a la variable dependiente en el proceso

investigativo.

Tabla 24
ANOVA
ANOVA
Suma de al Media F Sig.
cuadrados cuadratica
1 Regresion ,898 1 ,898 20,298 000"
Residuo 929 21 ,044
Total 1,826 22

a. Variable dependiente: Nueva explicacion de matematicas
b. Predictores: (Constante), Actitud del nifio

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

En la tabla descrita anteriormente, ANOVA permitio establecer que la significacion de
0.000 indica que el coeficiente si es valido como tal, de manera que se presenta

posteriormente el coeficiente con el cual se trabaja de la siguiente manera:
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Tabla 25
Coeficientes

Coeficientes?

Coeficientes  Coeficientes t Sig.

no estandarizados

estandarizados
(Constante) B Error estandar Beta
Actitud del ,625 112 5,604 ,000
nifo

,304 ,067 ,701 4,505 ,000

a. Variable dependiente: Nueva explicacion de matematicas

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Se puede apreciar que el coeficiente o constante es el 0 de 0.62, por tanto, es el punto

que da paso a la construccion del modelo de regresion de forma grafica expresada de la

siguiente manera:

Figura 19
Relacion lineal

R? Lineal = 0,491

Nueva explicacion de matematicas

Actitud del nifio

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).
Por tanto, en el uso de las nuevas metodologias y el aprendizaje de matematicas, se

establecio que es un factor importante, debido a que todos los elementos en relacion con

el proceso de ensefianza y aprendizaje como lo son la nueva explicacion de los ejercicios

aprendié méas y desarrollada mas el factor intelectual en el cual RAVEN mide el

61



desarrollo de los nifios y matematicas y la nueva manera de aprender matematicas se
observa que existe una relacion directa significativa entre las variables de estudio, es
decir, no estan aislados de manera que son parte integral en la generacién de un alto

aprendizaje.

Verificacion de la hipotesis

En el desarrollo del proceso investigacion en la tabla cruzada o chi cuadrado, se establece
que existe una relacidn significativa entre la variable independiente nuevas metodologias

de ensefianza y la variable dependiente aprendizaje de matematicas.

Tabla 26

Verificacion de la Hipdtesis

Pruebas de chi-cuadrado

Valor al Significacion

asintotica
(bilateral)

Chi-cuadrado de 23,0002 2 ,000

Pearson

Razon de 13,590 2 ,001

verosimilitud

Asociacion lineal 10,813 1 ,001

por lineal

a. 4 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es ,17.

Nota: informacion tomada de la encuesta (2023).

Los resultados de la significacion de 0,001 son menores a 0.5 se acepta la hipotesis,
misma que indica que segun la regla de decision H1= El uso de las nuevas metodologias
de ensefianza SI mejora el aprendizaje de las matemaéticas en la Unidad educativa

Pilahuin.
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Discusioén de resultados

En el proceso investigativo permiti6 general los resultados de las nuevas metodologias de
aprendizaje bajo este contexto se determin6 que Medina (2021) indica en los resultados,
que las estrategias heuristicas se observo que los estudiantes promueven estrategias que
les facilita la basqueda independiente de soluciones a los problemas propuestos, en un
62% en el nivel logro esperado; también se observo en la variable Aprendizaje de
matematica que los estudiantes pueden investigar, organizar, sistematizar y analizar
informacién y asi comprender e interpretar la probleméatica del contexto, tomar
decisiones relevantes y usar métodos para solucionar los problemas de manera
estratégica, reflexiva y con conocimiento matematico observando que el 64%, se

encuentran en el nivel logro esperado, en los estudiantes.

En el marco de este trabajo se pudo establecer entonces que en el caso de la investigacion,
el 91,30% que con la nueva explicacion de los ejercicios si aprendié mas matematicas;
solo el 8,70 % de los nifios dicen que no, lo cual refleja que la utilizacion de una nueva
manera de ensefiar el nifio se hace mas activo y eso promueve un mejor aprendizaje y
desarrollo cognitivo lo cual genera en el marco educativo una integracion y un efectivo
desarrollo de todas las habilidades y destrezas de los estudiantes en la asignatura de

matematicas.

Se determina de lo anteriormente presentado, que la diferencia de aplicacion de
estrategias es evidente, cuando no se aplican metodologias de ensefianza, los estudiantes,
no desarrollan su perfil cognitivo a gran escala, se estancan, de manera que es vital
innovar permanentemente como docente en el uso de nuevas metodologias de ensefianza,
misma que pueda conllevar a que el nifio genere mas interés por acceder a nueva

informacion y asi resolver los problemas de matematicas.

También se pudo establecer en otro estudio de Jurado y Garcia (2023) indican que su
objetivo fue disefiar una estrategia metodoldgica para mejorar el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico a través de problema numérico en los estudiantes y los
resultados permitieron conocer que los estudiantes aplican el razonamiento para

resolver problemas numéricos, estos refieren hacerlo ocasionalmente en el 42,37% de los
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casos. En este contexto, el razonamiento es esencial como parte del aprendizaje, y cuando
este no es aplicado se puede convertir en un problema dentro de la ejecucion de ejercicios
matematicos, por tanto, este es uno de los puntales de la interaccion docente-estudiante

para esta asignatura.

Como resultado, devela la informacion recabada en la investigacion que el 91,30% de los
estudiantes dicen que, si les gusta esta nueva manera de aprender matematicas, en tanto
que solo el 8,70% de los nifios dicen que no, es asi que se establece que la innovacién en
el proceso de ensefianza promueve en los nifios mayor desarrollo de su conocimiento,
mayor motivacién a aprender matematicas dejando de lado el miedo y promoviendo la
creatividad.

Es importante que el estudiante conozca nuevos métodos de aprendizaje, con la finalidad
de generar un mejor desarrollo de su perfil educativo, en el cual la informacion se
eficientemente acoplada a sus requerimientos y se genere la reflexién y asi el docente
pueda fomentar una ensefianza integral para poder generar no solo nuevos saberes, sino

también nuevas experiencias que se acolan a su diario vivir

En otro estudio de Palma y Rodriguez (2023) basado en una prueba de conocimientos y
la entrevista aplicados a la muestra tomada de manera intencional a 30 estudiantes de 7mo
afio y a 1 docente, como resultado, se evidencio que los estudiantes tienen dificultades
en la resolucién de ejercicios, se evidencia que el 56.67% de los estudiantes presentan
mayor dificultad en la parte del desarrollo en la resolucion de un ejercicio matematico,
por tanto, los estudiantes se encuentran entre el nivel bajo y medio en el proceso de

realizar eficientemente la resolucion de los ejercicios matematicos.

La presente investigacion se indica por parte del 56% que todas las operaciones fueron
faciles de desarrollarlas, lo cual refleja entonces que existe en los estudiantes satisfaccion
porque aprendieron a realizar todas las operaciones matematicas y eso les ayuda a generar

la resolucidn de los diversos ejercicios y poder aplicarlos en su cotidianidad.

El uso de metodologias tradicionales dificulta en el estudiante el aprendizaje, por tanto,

generar un cambio en el uso de técnicas y metodologias innovadoras, promueve la
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dinamizacion del pensamiento en los nifios, por tanto, es vital establecer nuevos modelos
de trabajo que optimicen recursos y la agilidad mental de los nifios, ya que eso permitira

que el nifio desarrolle un aprendizaje integral.

En otra investigacion de Pineda (2023) indica que con una nueva estrategia es
particularmente significativo el proceso de ensefianza aprendizaje, de manera que el 49%
dice que uso de la estrategia como herramienta de aprendizaje en términos de desempefio
metodologico fomenta el cumplimiento del objetivo rompiendo las barreras de
aprendizaje de los estudiantes, con una metodologia méas dindmica, critica y analitica; lo

que puede en algunos casos convertirse en una deficiencia en el desempefio del docente.

De lo anterior se establece en la investigacion que el 100% de los nifios dicen que para
resolver problemas de matematicas si les gusta conocer el concepto antes y después, lo
cual ayuda a fomentar el desarrollo cognitivo de los nifios para poder solucionar sus

ejercicios y asi poder generar solucidn a los casos que los docentes les plantean.

Es muy importante que el nifio tenga un perfil de ensefianza creativo y dindmico, ya que
eso estimula su desempefio, en tanto la informacion que posea sea debidamente orientada
el nifio podra generar y fomentar un aprendizaje iddneo a su tapa escolar y ello sera con

el uso de nuevas métodos y estrategias.

Como parte del proceso analitico se tomé también en consideracion la investigacion de
Zambrano y Herndndez (2022) en los resultados se devela que la gran mayoria de los
observados 84,62%, se considera que al final del proceso existe correspondencia entre los
objetivos, las tareas y las actividades de evaluacion desarrolladas y el 38.46% de los
casos, el docente toma en cuenta los diferentes niveles de habilidades y ritmos de

aprendizaje de los estudiantes.

Aunado a lo anterior, se determina entonces que el 95,65% de los nifios indican que gusta
resolver problemas de matematicas con material didactico, y solo el 4,35% dice que no,

por tanto, se evidencia entonces que el material didactico es una herramienta que
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dinamiza el aprendizaje de los nifios en el area de matematicas y ello estimula su

desarrollo y perfil cognitivo general.

Mientras se utiliza métodos tradicionalistas, los estudiantes se ven limitados en
desarrollar su pensamiento, su perfil critico reflexivo, de manera que es vital que se
fomente en el aula el uso de actividades innovadoras, de manera que el estudiante con la
informacion que obtiene pueda generar un proceso de aprendizaje integral para que lo
apligue en la vida cotidiana.

En la utilizacion de la estrategia metodolégica nueva manifiesta Cérdova y Quizhpe
(2023) en su investigacion que en la dimensidn que exploran el 46.8% se encuentra en un
nivel bajo, el 42.2% se encuentra en un nivel alto, mientras que el 11% indica un nivel
medio. Estos resultados muestran que un mayor porcentaje se encuentra en el nivel bajo,
lo que refleja que tienen dificultad para representar simbolicamente la resolucion de una

situacion problematica al utilizar nimeros conectados, realizando la resta por disociacion.

Por tanto, en la investigacion se evidencia que el 91, 30% de los nifios en la encuesta de
satisfaccidn que para ellos una mejor forma de resolver el problema de matematicas si es
dividiéndolo en partes; solo el 8,70% de los nifios dicen que no. Por tanto, es importante
que ellos accedan a nuevas formas de resolucién mediante actividades estratégicas que
les permita comprension y resolucion de los ejercicios para asi la comprension sea integral

y el proceso de ensefianza aprendizaje conlleve a una eficiente calidad educativa.

El uso de técnicas y metodos tradicional generan en el estudiante un estancamiento
cognitivo, en el cual no pueden pensar ni desarrollar su creatividad, siendo esto un
impedimento para acceder a un nivel alto de desarrollo intelectual del nifio, de manera
gue el uso de nuevas metodologias permitird que la comprension de la materia en su

totalidad lo apliquen todos los dias para todas las actividades que realicen.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

En el desarrollo de la investigacion fue fundamental categorizar cientificamente las
nuevas metodologias, por cuanto se generd una validacion tedrica que permitio
generar un eficiente sustento de la informacion, de manera que se acopl6 el manejo
de las nuevas metodologias y la ensefianza de matematicas en sus referencias teoricas
para la validacion cientifica del trabajo.

Se determind en la investigacion como parte del diagnéstico de los nifios en la
aplicacion del test de Raven que la gran mayoria de nifios en referencia el factor G
(general o innato) se encuentran en rango 1V, lo cual permite establecer que el
diagnostico final es inferior al término medio, es decir en la aplicaciéon del test
evidencio que en inteligencia general hay problemas de desarrollo en matematica.
Con la aplicacion de los métodos (Singapur, ABP y clase inversa) en desarrollo de los
contenidos de matematica, los nifios generan un mejor proceso de comprension
lectora, por tanto, se genera un mejor progreso al acceso del resultado matematico
final y por ende el aprendizaje no se limita y los estudiantes optimizan sus actitudes
y habilidades que fomentan el pensamiento matematico de los nifios.

Se concluye que aplicacion de los métodos de ensefianza mediante los ejercicios
propuestos, los nifios presentaron un mejoramiento en 2 de los métodos debido a que
se gener6 un mejor conocimiento del contenido, es decir, se evidencié un
acoplamiento de la informacion, por ende, el estudiante desarrollo todas sus destrezas
para generar un aprendizaje integral.

Se determina entonces que mediante el estadistico que la capacidad intelectual de los
niflos es inferior al término medio al momento que no se aplica las nuevas
metodologias y hay problemas de desarrollo en matematica, de manera que el proceso
de aprendizaje se ve afectado en la asignatura, es decir que las nuevas actividades
generan en el nifilo un mejor conocimiento Yy el impacto del aprendizaje es de mejor

perfil cognitivo para el aprendizaje de la asignatura

67



5.2 Recomendaciones

Es importante que se fundamente cientificamente las nuevas metodologias de
ensefianza y el aprendizaje de matemaéticas, por cuanto ello genera un aporte de
conocimiento para poder establecer un perfil valido de la informacion.

Se recomienda entonces la necesidad de generar un nuevo modelo de trabajo con
los nifios, en donde la aplicacion de nuevas estrategias metodoldgicas genera
dinamizacion del aprendizaje y los nifios puedan desarrollar su potencial cognitivo
y se integre a toda su formacién académica.

La recomendacion va a qué el trabajo en clase para el area de matematicas debe
estar determinado por un plan de trabajo con el disefio de la metodologia Singapur,
por cuanto demostrd que existe efectividad para la resolucién de los problemas y
por ende la satisfaccion del estudiante al trabajar con esta metodologia se reflejé
en los resultados y el desarrollo de su perfil cognitivo.

Es importante que se genere la aplicacion de nuevas metodologias de ensefianza,
de manera que los estudiantes puedan acceder a nueva informacién y esta se
refleje en el desarrollo educativo y su nivel de aprendizaje genere calidad en todo
el contexto educativo y no sea evidenciado solo en la asignatura de matematicas,
sino también en todas las areas en la cuales se estan formando y especificamente

en su diario vivir.
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Anexo A: Carta de compromiso

CARTA DE COMPROMISO

Ambato, 14/04/2023

Doctor

Victor Hernandez

Presidente de la Unidad de Titulacién de Posgrado

Maestria en educacién cohorte noviembre 2022 mencidn ensefianza de la matemdtica

Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion.

Yo SILVIA CAHUASQUI en mi calidad de Rectora (E) de la Unidad educativa Pilahuin,
me permito poner en su conocimiento la aceptacién y respaldo para el desarrollo
(Proyecto de Desarrollo/ Proyecto de Titulacion con componentes de investigacion
aplicada y Desarrollo) bajo el Tema: “Nuevas Metodologias en la
enseflanza aprendizaje de matemdticas para estudiantes de quinto afio de EGB de la
Unidad Educativa “PILAHUIN." propuesto  por ellla estudiante Mercedes
Guadalupe Miranda Tisalema, portador/a de la Cédula de Ciudadania 1804181863,
estudiante de la maestria en educacién cohorte noviembre 2022 Mencién enseflanza de la

matematica Facultad de Ciencias Humanas y de la educacion de la Universidad Técnica
de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el desarrollo
del proyecto.

Particular que comunico a usted para los fines pertinentes.

Atentamente

k:

, .»_)fz‘"ﬁ’fea@;y“’/
Lic~~Silvia Cahuasqui Salazar
Cédula de Ciudadania: 1802288207
No teléfono convencional: 2758576

No teléfono celular: 0998147880
Correo clectrénico: silvia.cahuasqui@educacion.gob.ec




Anexo B: Categorias fundamentales

Categorizacion de variables

Paradigma de educacion

Estrategias
metodoldgicas

Nuevas
metodologias
de ensefanza

Vi

Didactica

Proceso de
aprendizaje

Aprendizaje de
matematicas

VD




Red de ideas

Sub ordenacion
Variable independiente: Nuevas metodologias de ensefianza

Método de caso
Aprendizaje
basado en
proyectos (ABP)

Estrategia  meta Aprendizaje Basado

cognitiva en Investigacion

Método Singapur

Metodologias activas Objetivo de las nuevas

metodologias de ensefianza

Nuevas metodologias de
ensefianza
VI

Indicadores de ejecucion de
estrategias innovadoras

Escenario de estrategias
innovadoras



Sub ordenacion
Variable dependiente: Aprendizaje de matematicas

Resolucion de
problemas
matematicos

Comprension
matematica

Valoracion del
razonamiento légico-
matematico

Problemas
matematicos

Aprendizaje de
matematicas
VD

Razonamiento l6gico
matematico

La competencia y la

El plan de resolucion _
comprension




Anexo C: Instrumentos de investigacion
ENCUESTA DE SATISFACCION

1. Crees que las matematicas son Utiles para la vida diaria?
Si ( )
No ( )

2. Cuantas horas al dia utiliza para estudiar matematicas?

Una hora ( )

Dos horas ( )

Més de tres horas ( )

Ninguna ( )

3. De los temas que explica su profesor de matematicas entiende?
Nada ( )

So6lo algunas cosas ( )

Casi todo ( )

Todo ( )

4.-Te gusta resolver problemas de matematicas con material didactico?
Si ( )

No ( )

5.- ¢ Con la nueva explicacion de los ejercicios aprendié mas matematicas?
Si ( )

No ( )

6.-¢ Le gusta esta nueva manera de aprender matematicas?

Si ( )

No ( )

7. Es importante para ti que la materia de matematicas se refuerce en casa?

Si ( )

No (

8.-¢, Con estos ejercicios aprendié e mejor manera a?
Sumar ( )

Restar ( )

Multiplicar ( )

Dividir ( )

Todo ( )



9 ¢Para resolver problemas de matematicas te gusta conocer el concepto antes y

despueés
Si ( )
No (

10 ¢ Para ti una mejor forma de resolver el problema de matematicas es dividiéndolo

en partes?
Si ( )
No (

GRACIAS



Registro de datos por Observacion

ASTGNALUNA: .ottt et

INVEStZAAOT. ... ettt e

Objeto de observacion y evaluacion




Anexo D: Validacion de instrumentos

FORMATO PARA LA VALIDACION DE COMNTENIDO DEL INSTRUMENTO "ENCUESTA A ESTUDIANTES PERTENECIENTE A LA
INWVES TIGACION: =~

TITULO DEL TRABAJO

Nuewvas Metodologias en la ensefanza aprendizaje de matematicas para

AUTORMA: MERCEDES MIRLAMNDA

estudiantes de gquinto afio de EGB de la Unidad Educativa Pilafuuin.

1D- DEFICIENTE ZR- REGULAR 3B- BUENDO 40- OPTIMO
. Fertinencia de las preguntas | Pertinencia de las preguntas Calidad técnica v Redaccion y lenguaje de las
SRl =] del Instruments con los del Instruments con las representatividad preguntas
lrrECUNTAS objetivos wariables y enunciados
o =R | o £ a0 o 2R s F o 2R as F
e grusta las matem:aticas™
A Si [} ]
B. MNo i ] x x x
2. ;Cuantas horas al dia utiliza paral
lestudiar matematicas?
A Una hora i )
. Dos horas i ) = x x
IC. Mas de tres horas | )
. Minguna 0 )
e los temas gue explica suf
sor de matemditicas entiende?
A Mada i )
B salo algunas cosad
0 ) P x x
IC. Casi todo i )
. Todo [ )
[4- ;Con la nueva explicacion de bos
lejercicias aprendio masf
matemsticas?
i [ ] = = =
Mo [ ]
I5.— ;e gusta esta nueva manera de|
aprender matematicas?
Si [ ] = - -
Mo [ ]
[6.- 2 Con estos ejerc aprendis
lde mejor manera a?
Sumar [ ]
Festar [ ] . x x
Multiplicar | ]
Dividir [ ]
Todo [ ]
7. Es importante para ti que L
materia de matematicas se refuercel
jem casa?
P x x
Si [ ]
Mo [ ¥
|- s Con estos ejercicios aprendio e
mejor mancra a?
Sumar q » : " -
Festar [ ]
Multiplicar [ ]
rividir ) ]
Todao ) ]
I Para resolver problemas de
matem:aticas te gusta conocer el
[conceptn antes v después . .
51 [) ]
Mo [) ]
10 ;Fara ti una mejor forma de
resolver el problema L
matematicas es  dividiendolo  enf
partes? = = =
51 [ ]
Mo [) ]

Obsarvaciones:

Realizads por:
Mescedes Misarda

Firmado digitalments

HECTOR DAMIEL por HECTOR DAMIEL

MOROCHO MOROCHD LARA
Fecha: 2023.06.15
LARA 21:22:15 0500
Validada par:

FRD. Dowicd Nlowecha
CEOIEETIIG




FORMATO PARA LA VALIDACION DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO "ENCUESTA A ESTUDIANTES" PERTENECIENTE A LA

INVESTIGACION: ™

TITULO DEL TRABAJO

Nuevas Metodologias en la ensefianza aprendizaje de matematicas para
estudiantes de quinto afo de EGE de la Unidad Educativa Pilahuin.

AUTOR/A: MERCEDES MIRANDA

1D- DEFICIENTE ZR- REGULAR 3B- BUENO 40- OPTIMO
Pertinencia de las preguntas| Pertinencia de las preguntas Calidad técnica y Redaccian y lenguaje de las
PARAMETROS del instrumento con los del instrumento con las representatividad preguntas
PRECUNTAS objetivos variables y enunciados
D | 2R | B a0 0 | =R ] 40 10 IR | 8B 10 R 7] a0
L. ;Le gusta las matemiticas? v v v
A. i [ [
B. No [ [
2. ; Cudntas horas al dia utiliza para| ¥ v v
estudiar matemaiticas?
A. Una hora { I
B. Dos horas { )
IC. Mis de tres horas I
D. Minguna { )
B. ;De los temas gque explica su ¥ v v
profesor de matematicas entiende?
A. Nada { )
B. Solo algunas cosas
| )
IC. Casi todo { )
0. Todo { )
H.- ;Con la nueva explicacién de v v v
os ejercicios aprendid mas
ImatemsdAticas?
AL 51 ( )
B. No ( )
.- ;Le gusta esta nueva manera de v v v
pprender matemiticas?
AL Si ( I
B. No ( I
6.~ ;Con estos ejercicios aprendié v v v
de mejor manera a?
A, Sumar i ]
IB. Restar { ]
C. Multiplicar ( )
2. Divadir ( )
[E. Todo { I
Observaciones:

LRRSS ALPOMED
AR CONGEANTE

Validads pex:
P, Medards Hewa




Anexo E: Evidencias

A fL ny
VAMOS DE COMPRAS
Juan ¥ su mama salicron al supermercado. el dia sibado con 90 dolares, y con ¢l dinero sobrante se
COmMPrarn un juguctc

LISTA

2

- |

E [Jsbones debobe

[ Funda de sal ]
12  Fundas de ariear

=

. Rolios de papel higiénico

Con la mformacion del primer paso los estudiantes deberin adquirir los productas y en base al precio
marcado en cada producto multiplicarto

[ PRODUCTO | PRECIO | CANTIDAD

YOGUTH | 0,783 USD —_——— 1] e
e
; ‘1 OZ7
v x 2
et | 98
zZ208uUsD |

| FiDEO ! ! !
g JABON DE | 1,458 USD . o &
L A 3
Sehry < heEE ' g > %
- -
iy 3%
{ SAL 10558 USD | 1 pe= {—
71 = Ly
|
=L
[ o 1,87 S$USD | |
(?v:
0o
£ 4

Solucion por preceo de cads prodocto
PRODUCTO | PRECIO [ CANTIDAD TOTAL .
3 — 5 z = e T
s mu»s % 10.<8 5 ! 2. | 2- 385
[ PRODUCTO | PRECID T CANTIDAD 1291‘_;\_1_ = ]
L Fldca 12,20 X 5 | ZZ o%
PRODUCTO | PRECIO | CANTIDAD L'IQIAL |
' | Z- 9% 1 > 2. =% !
PRODUCTO % PRECID T T CANTIDAD TOTAL
BR 2 St 3 DAL
Iy Dr=35 i B G 3%,
—— PRODUCTO | PRECIO | CANTIDAD J3ovAarL 1
A Zecar S 1 v ¥ —
[ PRODLU CTO T‘ﬁﬁ_‘&‘,—_[ri‘_ - [CANTIDAD | TOTAL -3
D22 o5 y X - 2 | G 77, 20 ]

) Paso
- D oboran los alumoos calocular cusantos productos lograron comprar y cudnto dincro les sobeo



Total de pmduc_; comprados

: b
m&dmo-m gg
5 Puso

o  Formulacion de los objetivos del aprendizaje aplicado en la visita al supermercado

Que debe pedir comprar Juan a su mama con el dinero sobrante

Muc.é ..........................

6 Paso

e Los alumnos revisan el presupuesto destinado a la epecucion de la compm del juguete
_ vy si les sobro dinero a Juan pars el juguete.

e Evaluscién

...........................................................

------------------------------------------------------

= Cuantos poducios compro

!
P-Mdﬁu«mm

3.- Le alcanzo o Ic falto dinero para comprar el juguete
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Anexo G: Formato de la Escala coloreada RAVEN
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Anexo H:Protocolo de prueba

PROTOCOLO DE PRUEBA DE RAVEN

Escala General

Nombre: Exp. No. :
Forma de Aplicacion: Prueba No. :
Fecha de naci 3 Motivos de aplicacién:
Edad: Anhos; Meses: Grado,__ Fecha de hoy:
Distrito: Escuela: Hora de inicio:
Localidad: Hora de fin:
Duracidn:
A C D E
1 1 1 1 1
2 2 2 2 2
3 3 3 3 3
4 E) 3 4 3
5 5 5 5 5
6 6 6 6 6
7 7 7 w 7
8 8 8 8 8
9 9 9 9 9
10 10 10 10 10
11 11 11 11 11
12 12 12 12 12
Puntos parcial: Puntos parcial: Puntos parcial: Puntos parcial: Puntos parcial :
ACTITUD DEL SUJETO
Forma de Trabajo
[ | [ ] DIAGNOSTICO
Reflexiva Intuitiva Edad cron. Puntaje D:
[ _ [ ] T/ minutos Percentil:
Ripida Lenta
[ | [ ] | 1] Discrep. Rango:
Inteligente Torpe
| [ ] ——
Concentrada Distraida Ihaagnadtstd
Disposicion
[ I [ ] I [ ]
Dispuesta Fatigada
[ | |
Interesada Desinteresada
[ ] I
T il Intranguila
[ I [ ]
Segura Insegura
Perseverancia
[ I [ 1 I 1
Uniforme Irregular
Firma Examinador
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