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El presente trabajo se refiere al proceso de lecto escritura y su influencia en el rendimiento
escolar de los nifios del segundo Afio de Educacion Bésica, en el cual podemos observar
cuales son las debilidades gue el nifio presenta para no tener un buen desemperio en el proceso
de lectura y escritura.

A medida que se va desarrollando dicho proceso se da par varias factores como son el
desconocimiento de nociones basicas, temporales, espedales, sensopercepciones,
direccionalidad, lateralidad, esquema corporal, lenguaje, memoria, matricidad,
fonemotricidad gruesa, atenciony fatiga, esto acompariado se da la falta de material didactico
por parte del maestro para hacer sus clases mas alegres, llamativas y por ende agradables para
el educando, a esto también induimos las escasas Tecnicas Activas del Aprendizaje
desarrolladas, la falta de motivacion en dase, 1os recursos monGtonos, el poco interes del nino
en aprender a realizar sus actividades ce forma pasiva, positiva con desemperio y entrega al
estudio, cabe decir que el padre de familia juega un papel muy importante en el rendimiento
escolar de sus nifios, ya gue si ellos ayudaran en casa a reforzar lo que el maestro ensefid en la
escuela; el nifio se esforzara por aprender ya que el nifio de esta manera percibira el amor que
tienen sus padres hacia el y tratara de recompensar 1o que sus padres hacen por el con un
rendimiento escolar favorable para el nifio, padre de familia y maestra.

De esta manera lograremos que nuestrcs nifios sientan acojo por aprender de forma
significativa los aprendizajes enviados por el docente y no lleven consigo esa carga tan
grande de ser personas rechazadas por la sociedad por no saber escribir correctamente; pero
esto solo lo lograremos aplicando todos los metodcs Y técnicas posibles, agotando todos los
recursos ya (1ue debemos ser consientes que los nifios de hoy estan en nuestras aulas que
pronto seran las personas que hagan temblar al mundo; ya gue seran ellos quien luchen por
nuestra patria el dia de mafana.
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INTRODUCCION

En el Centro Educativo “La Inmaculada” se ejecutara el proyecto basado en la lecto —
escritura con los nifios del segundo afio de Educacion Bésica paralelo A, con el fin de ayudar
a nifios con problemas de aprendizaje, que ha llegado a convertirse en uno de los mayores
retos que puede enfrentar un maestro; muy especialmente en nuestra sociedad actual, la cual
muchas veces corsidera que la preparacion es una forma segura de elevar el nivel de vida
personal y que por lo mismo, un alumno que no logra el méximo aprovechamiento en la
escuela es posible que nunca pueda alcanzar un futuro auténticamente promisorio.

Enel CAPITULO1. Se hablade El problema

Enel CAPITULOII . Marco Tedrico

Enel CAPITULO 111 .Metodologia

En el CAPITULO IV Andlisis e interpretacion de resultados
En el CAPITULO V Conclusiones y Recomendaciones

En el CAPITULO V1. Propuesta

Por lo anterior, y por el hecho de que los nifios con algin problema de aprendizaje
manifiestan algo mas que pésima lectura, lenguaje desordenado y una mala integracion
motora, es que e ha preparado este proyecto cuyo propdsito es presentar una vison general,
concisa e inte(i;rada de los problemas de aprendizaje, incluyendo, desde luego, los diversos
trastornos del lenguaje hablado y escrito, de la aritmética y la precepcion, con sus principales
manifestaciones y técnicas carrectivas, las gue consideramos deben ser conocidas por los
maestros, con la finalidad de que puedan detectar y tratar adecuada y exitosamente al nifio
afectado; exceptuando aquellos casos que requieren, por su naturaleza, de un tratamiento
prescrito y aplicado exclusivamente por un especialista.

Este proyecto esta dirigido a los profesionales de la educacion para que ayuden de forma
eficaz y eficiente a los nifios a su cargo.

13



CAPITULOL.
EL PROBLEMA

11 Tema

El proceso de lecto - escritura en el rendimierto escolar en los nifics Y nifias del Segundo Afio
de Educacion Basica del Centro Educativo “La Inmaculada™ del canton Pillaro en el periodo
Diciembre 2009 a Febrero 20107

12 Planteamiento del problema
12.1. Contextualizacion

De acuerdo con la Editorial Eduteka 2007 €l proceso de lecto escritura es un problema que
afecta gravemente al educando, tanto en su vida como en el proceso de ensefianza aprendiizaje
por ende nosotros como docentes debemos y tenemos la obligacion de ver las dificultades que
poseen nuestros nifios y depurar este problema para que luego nuestro futuro de la patria sean
personas seguras de si mismos Yy sinmiedo a la sociedad.

Para detectar este problerma de aprendizaje se realizo varias actividades diaa dia enel aula, y
se pudo llegar a la conclusion que el problema de mayor prioridad es el proceso de lecto
escritura, par ello se ha visto la necesidad de estudiar dicho problema.

El proposito del mismo es inculcar en nuestro educandos el deseo de superacion, de seguir
adelante como personas capaces de afrortar cualquier problema por grande que este sea,
inculcando en ellos cosas positivas, gue llenen de alegria el aprender con amor y més gue
nada que el dia de mafiana se sientan capaces de ser personas sin temor a la sociedad.

1.2.2. Andlisis Critico

Desconocimiento de Bajo rendimiento Desmotivacion
direccionalidad escolar

[ La defidente Lecto - Escritura ]

Desconocirriento de —
nociones basicas Despreocupacion de
Padres de Familia y Nifios

Falta de material
adecuado

Grdfico#1 14



ANALISIS

Mediante Junta General de Profesores del Centro Educativo “La Inmaculada” se hablé sobre
la deficiencia en el proceso lecto — escritura que existe en lo nifios de dicha institucion; por lo
que se ha visto la necesidad de priorizar este problema de aprendizaje, ya que afecta de
manera considerable en los nifios y nifias; por esta razon voy a llevar a cabo este proyecto que
ayudara a nifios y nifiss a mejorar en el proceso de Lecto — escritura y par ende su
rendimiento escolar, su mejor desenvolvimiento en la vida diaria.

1.2.3. Prognosis

En caso de no dar atencién a este problema que afecta al educando, seria algo desastroso no
solo para el nifig; sino para la sociedad en general; ya que si este problema prevalece los nifios
arrastraran la misma dificultad de aprendizaje, y lo que lograriamos es cosechar nifios,
jovenes y adultos que se sientan frustrados como entes sociales.

1.2.4. Formulacion del Problema

¢Como influye la lecto — escritura en e rendimiento escolar de los nifios del 2° Afio de
Educacion Basica del Centro Educativo “La Inmaculada” periodo diciembre 2009 - febrero
20102,

1.2.5. Interrogantes

= ;Como afecta el proceso de lecto — escritura en el rendimiento escolar de los nifics y
nifias?

= Qué estrategias aplicariamos para mejorar el proceso de lecto - escritura ?
= ;Queétecnicas se utilizan parael proceso de lecto —escritura?

1.2.6. Delimitacion del objeto de investigacion.

> DELIMITACION ESPACIAL

Esta investigacion se realizara en el Centro Educativo “‘La Inmaculada”, parroquia Ciudad
Nueva perteneciente al canton Pillaro enel area Lenguaje y Comunicacion.
Aspecto: Lecto — Escritura
> DELIMITACION TEMPORAL
Periodo diciembre 2009 - febrero 2010



> UNIDADES DE OBSERVACION

= Nifios y nifias del 2° Afio de Educacion bésica
= Padres de Familia

= Docentes

1.3, Justificacion

El presente trabajo de investigacion, se lo va a realizar por la evidencia de este gran problema
anivel institucional.

La lecto —escritura necesita ser afianzada en los primeros afios de educacion bésica, ya que si
en los primeros afios de bésica el nifio no aplica correctamente este proceso tendréa graves
problemas en los afios superiores, inclusive en su vida colegial y universitaria, es decir
marcara toda su vida para siempre, ya que una persona que no sabe leer y escribir es un
instrumento de burla en la sociedad, por ello se ha visto la necesidad de estudiar dicho
problema para ayudar de esta manera a nuestro nifios, jovenes que son el futuro del mafiana.

Con el estudio de este encontraremos varias alternatives para ir eliminando paso a paso este
problema_que agueja a ?an_ parte de los educandos, el mismo lo lograremos con la
participacion de padres de familia, nifios, nifias, profesores.

14. Objetivos
141 Genera

= Determinar como influye la lecto —escritura en el rendimiento escolar de los nifios y nifias
del 2° afio,

14.2. Especifico

= Diagnosticar mediante ejercicios alos nifios y nifias.

= |dentificar consecuencias que posee el proceso de Lecto—escritura.

= Analizar el proceso de Lecto —escrituraen los nifios /as dentro del aula.

16



CAPITULOII
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes Investigativos

Alo largo cel proceso de Ensefianza — Aprendizaje los maestros y maestras ecuatorianos han
evidenciado que a nivel de nuestro pais existe deficiencia en el proceso de lecto escritura %/ su
influencia en el bajo rendimiento de nifios y nifias, adolescentes. A nivel institucional también
hay este tipo de problema escolar en nuestros nifios, y la mayoria de comparieros llegarona la
conclusion gue si hay gran nimero de nifios y nifias en los diferentes afios de basica que
poseen esta deficiencia que agueja a nivel general, pero gque lastimosamente nosotros en este
proceso no ayudamos en nada y no nos importa si los nifics y nifas van gquedando con esos
Vacics.

Existen otros trabajos realizadcs acerca de estaaiaroblema ya que el mismo afecta a gran
cantidad de nifics y nifias de nuestro pais, en el cual se evidencia un alto porcentaje de nifios y
nifias de nuestro pais en el cual se evidencia un alto porcentaje de ninos, nifias e indusive
adolecentes 3ue padecen de este problema, por ello es necesario seguir tratando este problema
para asi ayudar a nuestro futuro del mafiana, a las personas que seran capaces de alcanzar lo
logros més importantes si ellos y nosotras ponemos en marcha nuestro trabajo permarente.

En el Centro Educativo “La Inmaculada” se aplicara este proyecto por primera vez.

No existen investigaciones sobre el tema de “lecto escritura”

2.1. Fundamentacion filosofica

Esta investigacion se encuentra basada en el paradigma Critico Propasitivo, el cual nos
ayudara en este proceso.

Este proyecto se llevara a cabo en el Sector Urbano del cantdn Pillaro, la escuela es particular

17



2.3. Categorias Fundamentales.

Técnicas activas del
Aprendizaje

Técnicas activas del
Proceso

aprendizaje Ensefianza - Aprendizaje

Lecto -
escritura

VARIABLE INDEPENDIENTE VARIABLE DEPENDIENTE
GRAFICO#2

» LECTO-ESCRITURA

La Lectoescritura es un proceso de ersefianza aprendizaje en el que se pore énfasis
especialmente en el primer ciclo de la educacion primaria. Los educadores ya preparan
desde educacion infantil a sus alumnos para las tareas lectoescritoras que pronto vendran,
a través de actividades que les llevan a desarrollar las capacidades necesarias para un
desenvolvimiento adecuado posterior.

En torno a la lectoescritura existen mltiples métodas y tearias que los fundamentan.
Unos se centran en los aspectos mas formales del aprendizaje v tratan el proceso desde las
partes hacia el todo, es decir, partiendo de las letras, hacia las silabas, posteriormente las
palabras y luego las frases. Otros métodos son constructivistas y atienden a teorias que
Insisten en gue la percepcion del nifio comienza siendo sincrética, captando la totalidad y
no adentrandose en los detalles, parten del todo y presentan al nifio palabras completas
con su correspondiente significado. Los educadores son conscientes de la necesidad de
conocer los diferentes métodos y conocer sus alumnos para escoger las mejores estrategias
de la ensefianza aprendizaje ce la lectoescritura.

Los nifios  las nifias de tres, cuatro, cinco y 6 afios no deben estar todo el dia pegadcs al
pupitre, escribiendo y leyendo. La Educacion Infartil posee unas caracteristicas propias: el
Juego, la comunicacion oral y corporal, la relacion afectiva, los hébitos de cuidado
personal, etc.

Cada nifia y cada nifio tienen un desarrollo madurativo propio ?ue tenemos que respetar, y
mediante el proceso de aprendizaje de la lectoescritura con el que queremos trabajar se
favorece el atender a cada uno e los distintos ritmos de desarrollo.

18



Todas hemos dicho a veces frases como “mi hija ya sabe leer”, pero ahora estamos
INMersas en otro proceso te educacion distinto, y contamas con gue ﬁaesrniﬁas y los nifios
saben leer y escribir desde un principio, independientemente de gue a las personas adultas
nos cueste entenderles.

Proponemos trabajar el lenguaje escrito desde los tres afios de edad. No sdlo es posible,
como venimos demostrando en cursos anteriores, sino que los alumnos y las alumnas de
Educacion Infantil se lo pasan estupendamente y aprenden un montdn de cosas
interesantes.

Debemos estimularles, ofrecerles la posibilidad de acceder al lenguaje escrito, pero no
atormentarles, ni clasificarles, ni exigirles a todos unos conocimientos Iguales.

Los nifios y las nifias comprencen que el utilizar la escritura y la lectura sirve para
comunicar, para gozar y disfrutar con ella, la rechazan cuando se les impone y se les
desmotiva con calificativos negativos.

= Papel de los padres y las madres
Sla:

o Manejar mucha cantidad y variedad de material impreso: revistas, propagandas, libros,
periodioos, recetas, poesias, prospectos médicos, cuentes, carteles de la calle,...

o Facilitar las inicativas en las que les pidan material 0 ayuda para escribir y leer,
dibujar, pintar,...

o Leer con nuestros hijos 0 hijas las producciones que hayan realizado (notas
informativas, poesias, trabajos o proyectcs,...) valorando siempre positivamente su
esfuerzo.

o Hablarlesmuy claroy correctamerte.

o Aceptar las producciones ce lcs nifios y nifias como su forma de comunicarse desde el
momento lectoescritor en el gue se encuertran y no como errores que han cometido.

o Continuar leyéndoles aungue veamos gue son capaces de hacerlo por si mismas.

NO a:

o Las valoraciones negativas, 0 bajo el punto de vista adulto, de sus producciones
escritas.

o Presionar 0 a comparar las producciones de vuestras hijas o hijos, siempre hay que
respetar el proceso natural e individual en el gue se encuentran.

o ﬁgobiarnos con el aprendizaje de la lectoescritura, y no a agobiar a nuestros hijos o
ijas.
19



Etapas de maduracion en lectoescritura

Las etapas de maduracion por las que las nifias y los nifios pueden pasar en su proceso de
aprendizaje son las siguientes:

1. Escritura no diferenciada

Se caracteriza por una expresion de garabato, continuo o suelto, zig-zags, budles,...

Todavia no diferencia el dibujo de la escritura.

Escritura diferenciada
Comienzan a diferenciar el dibujo de la escritura.

Utilizan una cantidad de letras, nlmeros, seudoletras, sin correspondencia entre lo
escritoy lo oral.

Tantean diversas posibilidades para encontrar una relacion entre oral y escrito:
Varian la grafia.

Varian la cantidad de grafias (palabras largas-cortas).

Usan el mismo nimero de grafias (no tienen repertorio).

Modifican el orden de las grafias.

3. BEscriturasilabica

La Frimera relacion oral-escrito que establecen es la de la silaba. Es la primera unidad
oral que son capaces de segmentar.

Escriben una grafia para cada golpe de voz osilaba.

Tipos de correspondencia silabica:

Sin valar sonoro convencional. Para cada silaba escriben una letra cualquiera. §.: SE
MparaPATATA

Con valor sonoro convencional. Para cada silaba escriben una letra que si esta en la
silaba. Pueck ser:

Enlas vocales. Ej.: | UAparaPINTURA
En las consonantes. Ej.: P T para PATO.
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o Enlasvocalesyen las consonantes. Ej.: P AT paraPATATA

4. Escritura silabico-alfabética
o e dan cuenta de que la silaba tiene més de una letra.

o Al confrontar sus ideas con la escritura convencional descubren que hay més partes,
que la escritura va més alla de la silaba. Ejemplcs:

o ALOpara GATO. Saben que hay dos letras en TO, pero no saben bien cuales.
o DOl Apara BOI NA Buscan un valor sonoro proximo (B - D).

5. Escritura alfabética
o Acada sonido le corresponde una letra o grafia propia.

o Escriben textos completos en una lectoescritura convencional como la que usamos en
el mundo adulto.

Seguin el Ministerio de Educacion y Cultura...

“La iniciacion a los codigos de la lectura y escritura cobra un valor distinto al que se le ha
atribuido tradicionalmente, ya que deja de ser el eje arededor del cual giran las
actividades de ersefianza/aprendizaje, convirtiendose en una meta supeditada a otras ahora
més importartes: la mativacion por adquirir los nuevos codigos, el acceso a sus
caracteristicas diferenciales, la comprersion y valoracion de su utilidad funcional, etc...

De este modo, y durante este proceso los nifios aprenden las propiedades de significacion,
informacion y comunicacion inherentes al texto escrito, descubren algunas de sus
caracteristicas de convencion y sobre todo, si ello se propicia adecuadamente, se interesan
por la lengua escrita y su utilizacion.

Por todo ello, la ensefianza sistemética de la lengua escrita no constituye un otijetivo de la
Educacion Infartil, pero esto no debe impedir el tratamiento de ese sistema, ni la respuesta
a los interrogantes que sin duda plantearan los nifics, siempre desde un enfoque
significativo.

La familia desempefia un papel crucial en el desarrollo del nifio. En este sentido, el Centro
de Educacion Infartil comparte con la familia la labor educativa, completando y
ampliando sus experiencias formativas.”

TECNICAS ACTIVAS DEL APRENDIZAJE

Técnica didactica es un procedimiento logico y con fundamento psicologico destinado a

orientar el aprendizaje del alumno, lo puntual de la técnica es que ésta incide en un sector

especifico 0 en una fase del curso o tema que se imparte, como la presentacion al inicio

del curso, el anélisis de contenidcs, la sintesis o la critica del mismo. La técnica didactica
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es el recurso particular de cue se vale el docente para llevar a efecto los propasitos
planeados desce la estrategia.

En su aplicacion, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas para conseguir los
objetivos que persigue. La técnica se limita més bien a la orientacion del aprendizaje en
areas delimitadas del curso, mientras que la estrategia abarca aspectos mas generales del
Curso o de un proceso de formacion completo.

Las técnicas son procedimientos que buscan obtener eficazmente, a traves de una
secuencia determinada de pasos 0 comportamientas, uno o varics productos precisos.

Determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos definen
claramente camo ha de ser guiado el curso de las acciones para conseguir los objetivos
Propuestos.

Dentro del proceso de una técnica, puede haber diferentes actividades necesarias para la
consecucion de los resultados pretendidos por la técnica, estas actividades son aun més
parciales y especificas que la tecnica. Pueden variar segin el tipo de técnica o el tipo de
grupo con el que se trabaja. Las actividades pueden ser aisladas Y estar definidas por las
necesidades de aprendizaje del grupo.

Es preciso aclarar, sin embargo, gue casi todas las técnicas pueden asumir el papel de
estrategias, al igual que algunes estrategias pueden ser utilizadas como técnicas. Esto
depende de la intencion que se tenga en el trabajo del curso.

Algunas alternativas didacticas son:

= Metodo de cascs

= Aprendizaje basado en problemeas

= VEtodo de proyectos

= Técnica del debate

= Juegos de negocios y simulaciones

= Investigacion

= Sistema de instruccion personalizada
= Latécnicade la pregunta

= FiC.

El modelo educativo gue promuewve el proceso de redisefio de la préactica docente plantea
dos cambios fundamentales. El primero es el desarrallo intencional y programedo de
habilidades, actitudes y valores. Para ello es necesario incorporarlos camo objeto de
aprendizaje en el curso y disefiar los procesos para desarrollarios y evaluarlos.

Cuando el profesar defire las hahilidades, actitudes y valores gue se desarrollaran en el
Curso que inparte, ademés de incorporarlas como objetivos de aprendizaje, deberéd
seleccionar o disefiar estrategias y técnicas para facilitar la labor de aprendizaje del
alumno y evaluar su logro.
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Para lograr lo anterior es necesario que los profesores desarrollen las habilidades
requericas por la nueva relacion con el alumno 'y, por lotanto, es importante un cambio en
la concepaion del proceso de ensefianza-aprendizaje. El desarrollo de habilidades para
identificar, seleccionar o disefiar la estrategia o técnica adecuada resulta fundamental en
todo este proceso.

METODOLOGIA— APRENDIZAJE

Lo primero de lo que tenemos que ser conscientes es gue No estamos en un curso de
formacion “clasico” sino en un espacio de encuentro donde el conocimiento se construye a
partir del intercambio, lareflexion y el andlisis tanto individual como grupal.

No se trata por tanto del aprendizaje “abstracto” y “pasivo” en el que somos “‘profesoras”
que sabemos y transmitimos nuestro conocimiento a las “‘alumnas”.

Lejos de este papel centralizado de control del conocimiento, debemos situarnos como
mediadoras y facilitar la colectivizacion del saber, de forma que todas aprendamos de la
experiencia y de la sabiduria de las demés, asi como de las aportaciones tedricas y
practicas de mujeres que participan en Ambitos tedricos y préacticos, en los espacios
académicos, politicos y sociales.

Partiendo de una metodologia activa y participativa en el que se fomente el protagonismo
de cada una de las participartes del curso, proporemos los principios del enfogue del
aprendizaje dialogico que se esta practlcando en las Comunidades de Aprendizaje
educativas y que en la actualidad comienza a aplicarse en la formacion feminista.

Los principios metodoldgicos del aprendizaje dialdgico son:

Dialogo igualitario. Se basa en la contribucion realizada por todas las mujeres, donde la
importancia reside en los argumentos y no en el estatus de la persona que lo realiza. Se
supera asi la exclusion de los grupos que no mangjan el lenguaje académico ni la cultura
occidental.

Inteligencia cultural. Todas las personas tenemos una inteligencia cultural adquirida a lo
largo de nuestra experiencia de vida y que expresamos a través de las interacciones. Este
principio reconoce toda la forma de inteligenaa, incdluyendo la practica, la académica y las
Interacciones comunicativas verbales y no verbales. De este modo los objetivos y los
conocimientos se crean a través de las distintas experiencias, formas de conocimiento y
puntos de vista.

Transformacion. Las personas como agentes humanos pueden interactuar con el medio
para transformarlo. La concepcion transformadora de la practica social reconoce que las
mujeres somos sujetas de cambio Yy no objetos a cambiar.

Dimension instrumental. El dialogo incluye el aprendizaje de los contenidas que nos son
Utiles para nuestra practica politica como la comunicacion, el liderazgo, las redes o la
planificacion.

Creacion de sentido. La participacion definiendo los objetivos del curso de acuerdo con
nuestras necesidades y expectatives. La utilidad de los contenidos y las herramientas
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practicas para llevar a la practica nuestra propuesta ideoldgica y politica, dota de sentido
nuestro aprendizaje.

Solidaridad. Es el eje que guia los grupos de formacion dialogica donde todas
aprendemos de todas, empoderandonos al dotarnos de una autoridad que nos permitira
confrontarnos con los obstaculos  las barreras de nuestra participacion politica.

Igualdad de las diferencias. Hace referencia al derecho a la diversidad en todcs los
aspectos de nuestra vida, militancia feminista o politica.

Resaltamos el caracter participativo de este modelo de formacion donde los grupos de
formacion se convierten en verdaderos laboratorios de produccion ideoldgica, tedrica y
experimental del feminismo. Cuando utilizamos una metodologia participativa, nos
arriesgamos més: a pesar de llevar una parte muy importante bien preparada, existen
variables que no controlamos Y, sobre todo, partimos del hecho de que no vamos a
imponer ninguin punto de wvista, por mucho que esté avalado por grandes teorias; El
proceso de aprendizaje e realiza a partir de la construccion intelectual y vivendial de cada
una de las mujeres gue integran el grupo. No se trabaja sobre contenidos cerrados, no hay
examenes, por lo tanto se basa en el proceso socrético del didlogo y el razonamiento.

Trabajamos desde la razon, pero también desde la vivencia de nuestra experiencia
subjetiva de la politica desde nuestra condicion de mujeres.

Estas ideas nos pueden orientar en vuestro trabajo como formadoras:

o No es preciso plantearlo explicitamente pero es necesario que se gerere un ambiente
de confianza en el que cada mujer cue participa se sienta escuchada y respetada. Entre
el inicio y el final del curso, se expresaran iceas y se Viviran experiencias que tienen
que ser formuladas en libertad. Una vez que ha terminado la sesion, todo lo que
expresameos forma parte del grupo. Por decirlo de alguna forma, existe un pacto de
confianza implicito entre las participantes en el curso por el cual nos expresamos *'sin
riesgo”. El lenguaje es una herramienta que nos permite ahondar en el pensamiento y
objetivizar las situaciones de que vivimas individual y colectivamente como mujeres
en el ambito y dimension politica.

o Los grupos estan formados por mujeres con recorridos muy diferentes tanto feministas
como politicos. Si bien compartimos objetivos comunes gue se hacen patertes en el
interés por el curso, no se trata de estar de acuerdo en todo, ni se debe pretender
convencer a nadie de que cambie su punto de vista. Fuera de los pactos de
funcionamiento establecidos en el principio del curso, cada participante es libre de
construir su pensamiento y de emitir sus juicios de valor como lo estime oportuno y
este aire de “no uniformidad’ debe quedar reflejado en las actividades realizadas.

o Cada mujer parte de experiencias diferentes, tiene ritmes de aprendizaje e intereses
diversos y, si bien el grupo es un gran apoyo para el aprendizaje cooperativo, no
pueden imponerse un proceso de formacion homogéneo. En cada una de nosotras el
aprendizaje es diferente. En la misma sesion en la que participan veinte mujeres, se
produciran veinte procesos de aprendizaje diferentes marcados por maltiples variables
individuales, como son la necesidad de aprender, los conocimientos previos, los
intereses, objetivos 0 expectativas. Hay tantos estilos de aprender como personas
forman parte del grupo formetivo
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o Las mujeres que participan tieren que estar informadas en todo momento del proceso
que sigue el curso: cuales son los objetivos, en qué estamos trabagjando, como lo
haremos. No olvidemos que estamos en un proceso de formacion participativa: el
CUrso esta en manos de sus protagonistas. Cada una de las participantes se sentiran
més involucradas si se sienten correctamente informadas.

o Desarrollar acciones de atencion individualizada en la que favorezcamos un auto
concepto positivo y diferenciado. Si partimos del hecho de que cada una de las
participantes es Unica, su personalidad debe resaltar y no perderse en el colectivo.
Observaremcs a menudo que hay personas que tienen mencs miedo a hablar en
plblico y que autométicamente acapararan la palabra. En estos casos, como
responsables de la dindmica del grupo, deberemas ser muy prudentes y equitativas en
los turnos de intervencion y los tiempos concedidos a cada una para que ninguna
compariera quede invisibilizada o silenciada y tenga la oportunidad de expresarse a su
ritmo, ocupando su propio espacio en el seno del grupo.

o Subrayar los logros alcanzados. Es muy importante valorar el conocimiento individual
de las participantes, sus aciones y su experiencia y también es fundamental
destacarpgittrabajo desarroﬁggg enel prgpio gr)ljgg. Cada r¥1ujer debe ser escuchada y
valorada porgue todas las opiniones cuentan. De esta forma se fomenta que las
participantes se expresen con profundidad y participen activamente. En todos los
grupos hay personas que tienen més fadilidad que otras para comunicarse verbalmente;
depende de nuestro grado de autoestima, de la experiencia gue tengamos o de lo que
queramos transmitir pero, tambien, del grado de confianza que cada una necesitemos
para atreverse a comunicar. El proceso grupal atiende a las necesidades de todas las
personas, por esta razon tendremos gue prestar especial atencidn a las que necesiten un
Lnayolr clima de confianza para compartir con el grupo o respetar su deseo de no

acerlo.

i'Y recordemas que los silencios son positivos! Hay silencios que dicen mucho més gue
las palabras, si se saben interpretar. Hay silencios de respeto, de complicidad, de reflexion
intensa, de emociones compartidas. .. En este punto, es fundamental hacer referencia al
lenguaje no verbal: fijémonos en el comportamiento, el componente gestual, aprendamos
amirar y a interpretar las actitudes, las expresiones de la cara, las posibles muestras de
preocupacion, de angustia o, -¢por qué no?- de aburrimiento gue puedan reflejar las caras
de quienes se han embarcado en el proceso de formecion. Existe una bibliografia
interesante sobre este tema que nos seria de utilidad consultar e, incluso, puede formar
parte de algunas de las actividades que programemos: en un grupo multlcultural sera de
mucha ayuda aprender, por ejemplo, cdmo se expresa el miedo, el aburrimiento, lai Ira, la
indiferencia. 'Y tener en cuenta la forma que tenemos de relacionarnas con el espacio.

Respetemos las caracteristicas culturales de las participantes. Se suele hablar de culturas
del respeto -corsideradas como distantes-, y de dtras de la solidaridad - consiceradas
invasivas -. Si tenemos cierta experiencia de trabajo con grupos multiculturales, habremos
observado gue algunos pueblos se tocan mas, se sientan méas juntos, acortan la distancia
fisica al saludarse. Otros, al contrario, martienen una distancia prudencial, con tal de no
invadir el territorio de la dira persona, como si cada individuo hablara desde su propia
burbuja de aire. Sirva de gjemplo la costumbre gue tenemos en Espafia de besarnos para
saludarnos y que no es compartida por la mayoria de las personas del resto de Europa gque
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prefieren estrecharse la mano, o la costumbre oriental de evitar tocarse prefiriendo
saludarse inclinando respetuosamerte el cuerpo ante la otra persona.

Todos estos datos nos seran de gran utilidad para que cada una se sienta a gusto en el
espacio negociado.

= Integrar los conocimientos de cada mujer del grupo. En todos los ambitos de la educacion,
es fundamental partir de las vivencias individuales, pero en la formacion feminista mas
ain. Si el grupo es heterogéneo la experiencia sera aun més enriquecedora. Valorar
nuestra experiencia y la experiencia de las atras. Reconocernos en la complicidad y
aprender aguellos aspectos que nos identifican como colectivo a partir de la puesta en
comun de lo que nos ha ocurrido en el espacio politico.

Desce el respeto a la diversidad a la vez que nos identificamos con una causa comdn
como mujeres, podremos construir un pensamiento aritico que nos permitira ejercer
nuestro derecho a exigir igualdad de oportunidades y justicia social.

= Utilizar una metodologia cooperativa. En este punto deberemos reflexionar de nuevo
sobre los objetivos que nos proponemos en la formacion politica de mujeres. No estamos
ﬁresenaa de un sistema elitista, ni competitivo. Hablando familiarmente, diriamos que
y premio que ganar en el concurso. La metodologia cooperativa se basa en la idea de
un trabajo grupal gue integra los valores de solidaridad y de interrelacion. El objetivo
comin es el de compartir vivencias v, a través de las experiencias individuales puestas en
coman, lograr una mayor empatia y comunicacion con las comparieras. La cooperacion es

la base del trabajo en la igualdad. No trabajamos “para’, ni “ayudamos” a nadie.

» Cada una de las participantes pone en el trabajo de equipo Sus conocimientos y su
diversidad que comparte con las demés en beneficio de una meta comuin. Los progresos
del grupo repercuten en los progresos ce cada una de las mujeres gue lo componen. De la
misma manera, las aportaciones efectuadas por cada una, permitiran al grupo lograr los
objetivas que se haya fijado.

Si hay algo de lo que podemos estar seguros respecto al futuro es que la influencia de la
tecnologia seguira creciendo y modificando la manera como nos comunicamos Y
transmitimos los contenidos comunicacionales 'y cdmo percibimos, abordamos e
interactuamos con el mundo.

El desarrollo de nuevos formatos y contenidos que satisfagan las necesidades humanes y
se adecuen a las oportunidades que brinda la revolucion tecnoldgica, es uno de los
mayores desafios en la era de la informacion.

TECNICAS ACTIVAS DEL APRENDIZAJE
» LADISLALIA

La dislalia (del griego dvo-, "dificultad", "anomalia", y Aokic, "habla') es un trastorno en
la articulacion de los fonemas. Se trata de una incapacidad para pronunciar correctamente
ciertos fonemas o grupos de fonemas. El lenguaje de un nifio dislalico muy afectado puede
resultar ininteligible.
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TIPOS DEDISLALIA

Dislalia evolutiva

Es la que tiene lugar en la fase de desarrollo del lenguaje infartil, en la que el nifio no
es capaz de repetir por imitacion las palabras que escucha y lo hace de forma
incorrecta desce el punto de vista fonético.

No precisa un tratamiento directo, pues forma parte de un proceso normal, aunque es
necesario mantener con el nifio un camportamiento lingdistico adecuado gue ayude a
la maduracion para evitar posteriores problemas. En ocasiones estos nifios les resulta
més dificil lograr una pronunciacion correcta debido a la diversidad de idiomas que
pueden encontrar en una familia oen el lugar donde vive.

Dislalia funcional

Seglin Pilar Pascual Garcia es un defecto en el desamollo de la articulacion del
lenguaje por una funcion anomala de los organos perifericos. Puede darse en cualquier
fonema, pero lo més frecuente es la sustitucion, amision o deformecionder, k, 1, s, z,
och.

Seguin Jorge Perell6 se trata de la articulacion producida por un mal funcionamiento de
los Grganos periféricos del habla, sin que haya lesion o malformacion de los mismos.
El nifio que la padece no usa correctamente dichos drgancs a la hora de articular un
fonema a pesar de no existir ninguna causa ce tipo arganico. Es lamas frecuente.

Por tanto, €l nifio en algunos casos sabe que articula mal y quisiera corregirse, por eso
trata de imitar, sin embargo sus organos no obedecen y no encuentran el movimiento
deseado.

Tipaos de errores en la dislalia funcional:

Sustitucion: un sonido es sustituido por otro. Se puede dar a principio, en medio o al
final de una palabra. Ejemplo: cedo por cero.

Omisidn: se omite el fonema que no se sabe dedir. Ejemplo: Amora por Zamora.

Insercion: si la persona dislalica no sabe pronunciar un grupo consonantico introduce
una vocal en medio. Ejempla: calavo por clavo.

Distorsion: se trata de un fallo en la articulacion de un sonido. El sonido se pronuncia
de forma aproximada a la correcta pero sin llegar a serlo.

Dislalia audiogena

Es la alteracion en la pronunciacion producida por una audicion defectuosa. La hipoacusia
en menar 0 mayor grado impide la adquisicion del lenguaje, dificulta el aprendizaje de
conceptos escolares, trastorna la afectividad y altera el comportamiento social.

Las alteraciones dependen de la gravedad de la pérdida auditiva que tenga el nifio.
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Factores: Psicologicos, ambientales, hereditarios.
= Dislalias organicas: disartrias o disglosias

Aunque tienen como efecto un fallo en la pronunciacion de dertos foremas existe una
controversia entre los expertcs sobre si debemos incluir la disartria y especialmente la
disglosia dentro de las dislalias, puesto que algunos autores prefieren dicho sustantivo
sOlo para aguellos trastornos en los que no hay malformacion de los drganos
fonoarticulartorios. Las dislalias organicas, ya sean disartrias son trastornos ocasionados
por alteraciones organicas de diferente tipo:

= Disartria: trastorno cuyo origen esta en el sistema nervicso. Por tanto se dan desde €l
nacimiento o0 como consecuencia de una lesion cerebral. Generalmente son graves y su
rehabilitacion esta en relacion con la severidad.

= Disglosia: trastorno que afecta a los organos del habla. Se clasifican en funcion de la
zona afectada: labiales, linguales, dentales.

LA DISGRAFIA

Es una escritura defectuosa sin que un importante trastorno neuroldgico o intelectual lo
justifique

Hay dos tipos de digrafia:

» Digrafiamotriz

Se trata de trastornos psicomotares. El nifio disgrafico mator camprende la relacion entre
sonidos los escuchados, y que el mismo pronuncia perfectamente, y la representacion
grafica de estos sonidos, pero encuentra dificultades en la escritura como corsecuencia de
una motricidad deficiente

Se manifiesta en lentitud, movimientoss gréficos disociados, signos  gréficos
indiferenciados, manejo incorrecto del lapiz y postura inadecuada al escribir

= Digrafia especifica:

La dificultad para reproducir las letras o palabras no responcen a un trastorno
exclusivamente motor, sino a la mala percepcidon de las formes, a la desorientacion
espacial y temporal, a los trastornos de ritmo, etc., compromete a toda lamotricidad fina

Los nifios que padecen esta digrafia pueden presentar:
= Rigidez de la escritura: Con tersion en el control de la misnma
»  Grafismo suelto: Con escritura irregular pero con pocos errores maotores
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= Impulsividad: Escritura poco controlada, letras difusas, deficiente organizacion de la
pagina

» |nhabilidad: Escritura torpe, la copia de palabras plantea grandes dificultades

. Llentitud ?/ meticulosidad: Escritura muy regular, pero lenta, se afana por la precisiony
el contro

Diagnostico Escalar

El Diagndstico entro del aula consiste en precisar el grado de alteraciones y puntualizar el
tipo y frecuencia del error grafico

Para este procedimiento se necesitara corregir diariamente las producciones del nifio,
destacando las fallas para reeducar con la ejercitacion adecuada. De forma individual, se
realizaran pruebas tales como:

Dictados: de letras, silabas o palabras. Se dicta un trazo de dificultad acorde con el nivel
escolar del nifio. Lo mas simple consiste en extraerlo del libro que habitualmente usa el
nifio, correspondiente al grado que cursa. Realizar el andlisis de errores

Prueba de escritura espontanea: destinada a nifios que ya escriben. La comsigna es:
“escribe lo que te guste” o “lo que ?lieras”. Del texto se sefialaran los errores cometidos,
siguiendo la clasificacion de errores frecuentes sefialada en la etidlogia de esta patologia

Copia: de un trozo en letra de imprenta y de otro en cursiva, reproducir el texto tal cual
ésta, y luego otros dos textos, uno en imprenta para pasar a la cursiva, y otro en cursiva

para pasar a laimprenta

Aqui observamos si el nifo es capaz de copiar sin cometer errores y omisiones; o bien i
puede transformar la letra (1o que implica un proceso de andlisis y sintesis)

Si el nifio nologra copiar frases, se le pide que copie palabras, silabas o letras
Tratamiento

El tratamiento de la digrafia abarca una amplia gama de actividades que podréan ser
creadas por el docente al tener €l registro de errores que comete el nifio. Se recomienda
llevar un cuadernillo o carpeta aparte de la del trabajo en aula, para facilitar la inclusion
de nuevos ejercicios y la correccion minuciosa

El tratamiento tiene por objetivo recu;oerar la coordinacion global y manua vy la
adquisicion del esquema corporal; rehabilitar la percepcion y atencion grafica; estimular
la coordinacion visomotriz, mejorando el proceso dculo- motor; educar y corregir la
gjecucion de los movimientos basicos que intervieren en la esaritura (rectilinecs,
ondulados) asi como tener en cuenta conceptos tales como: presion, frenado, fluidez, etc.,
mejorar la gjecucion de cada una de las gestalten gue intervienen en la escritura, es decir,
de cada una de las letras; mejorar la fluidez escritora; corregir la postura del cuerpo,
dedos, lamano 'y el brazo, y cuidar la posicion del papel

El tratamiento de la digrafia abarca las diferentes areas:
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. Psicomotricidad global Psicomotricidad fina: La ejercitacion psicomotora implica
ensefiar al nifio cuales sonlas posiciones adecuadas.

Sentarse bien, apoyando la espalda en el respaldo de lasilla

No acercar mucho la cabeza a la hoja

Acercar lasillaalamesa

Colocar el respaldo de la silla paralelo a lamesa

No mover el papel continuarmente, porgue los renglones saldran torcidos

No poner los dedos muy separados de la punta del 1&piz, si no este baila y el nifio no
controla la escritura

Si se acerca mucho los dedos a la punta del 1apiz, no se ve lo gue se escribe y los
dedos se fatigan

Colocar los dedos sobre el 1apiz a una distancia aproximada de 2 a 3 am de la hoja

Si el nifo escribe con la mano derecha, puede inclinar ligeramente el papel hacia la
Izquierda

Si el nifio escribe con la mano izquierda, puede inclinar el papel ligeramente hacia la
derecha

. Percepcion.- Las dificultades perceptivas (espaciales, temporales, visoperceptivas,
atencionales, etc.) son causantes de muchos errores de escritura (fluidez, inclinacion,
orientacion, etc.) se deberd trabajar la orientacion ritmico temporal, atencidn,
confusion figura-fondo, reproduccion de modelo visuales

. Visomotrocidad.- La coordinacion visomatriz es fundamental para lograr una
escritura satisfactoria. H objetivo de la rehabilitacion visomatriz es mejorar los
procesos Gculomatrices que facilitaran el acto de escritura. Para la recuperacion
visomatriz se pueden redlizar las siguientes actividades: perforado con punzon,
recortado con tijera, rasgado con los dedos, ensartado, modelado con plastilina y
rellenado o coloreado de modklos

. Grafomoatricidad.- La reeducacion grafomotora tiene par finalidad educar y corregir
la ejecucion de los movimientos bésicos que intervienen en la escritura, los gjercicios
de reeducacion corsisten en estimular los movimientos bésicos de las letras
(rectilinecs, ondulados), asi como tener en cuenta conceptos tales como: presion,
frenado, fluidez, etc.

. Losejercicio pueden ser: movimientos rectilineos, movimientos de bucles y ondas,
movimientcs curviliness de tipo drcular, grecas sobre papel pautado, completar
simetria en papel pautado y repasar dibujcs punteados

. Grafoescritura.- Este punto de la reeducacion pretende mejorar la ejecucion de cada
una de las gestalten que intervienen en la escritura, es decir de las letras del alfabeto.
La ejercitacion consiste en la caligrafia
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7. Perfeccionamiento escritor.- la ejercitacion consiste en mejorar la fluidez escritora,
corrigiendo los errores. Las actividades que se pueden realizar son: union de letras y
palabras, indinacion de letras y renglones, trabajar con cuadriculas luego realizar
cualquier ejercicio de rehabilitacion psicamotor. Se debe disponer de 10 minutos para
la relajacion

Relajacion

Tocar las yemas de los dedos con el dedo pulgar. Primero se hace despacio y luego a
mayor velocidad. También se puede hacer con los gjos cerrados

Unir los dedos de ambas mancs, pulgar con pulgar, indice con indice. Primero despacio y
luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los 0jos cerrados

Apretar los purios con fuerza, mantenerlos apretados, contando hasta diez y luego abrirlcs
LA DISORTOGRAFIA

Alteracion en la ortografia que afecta a la palabra. No hay relacion con el nivel mental, ni
con trestornos ni con el método de ensefiarza. Suele estar acompafiado de otras
alteraciones como discalculia, digrafiaetc.

Dificultad en escribir carrectamente una palabra. Se trasponen letras, se reemplazan letras
que tienen una configuracion fonética similar. Muchas veces los menores inventan
palabras parecidas y las reemplazan al escribir. Esto también sucede con los simbolos
numéricos dificultando el cAlculo aritmético.

Disortografia, s la incapacidad para deletrear en voz alta, y para escribir correctamente.
Este trastorno no tiene relacion alguna con situaciones como el bajo nivel intelectual,
trastornos de la vision o la ensefianza inadecuada. De igual manera, el diagndstico de este
trastorno camo una forma de disfuncion cerebral no debe ser realizado, cuando de por
medio existe algun otro trastorno neurologico, psiquitrico o un trastorno adquirido Es
importante sefialar que los nifios con disortografia, con gran esfuerzo logran leer, sin el
deletreo es muy dificultoso, con lo que resulta una lectura laboriosa. En nifios quienes
apenas alcarzan un nivel aceptable para la lectura es dificil detectar este trastorno debido
a las condiciones de inicio de aprendizaje, por lo cual su identificacion mas precisa se
realiza en edades mas tardias, incluso en la adolescencia.

Es la perturbacion de la utilizacion escrita de la lengua; frecuentemente va unida a los
retrasos del lenguaje oral, como sintomatologia de una silesia no apreciada, resultante de
una aprendizaje defectuoso o de un medio cultural desfavorable, como falta de atencion o
de lectura comprensiva

Hay cuatro tipos de faltas de ortografia

1. Las fallas referidas a la trascripcion puramente fonéticas de la formacion  del
lenguaje hablado

2. Las faltas de uso que varian segin la complejidad ortografica de la lengua, cuando
las palabras se sobrecargan de letras no pronunciadas

3. Las faltas de graméatica
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4. Las faltas referidas o palabras homofonas
Entre los principales factores causales de las dificultades de ortografia encontramos :

= Habitos defectuosos de estudio (muchos nifics proceden de manera poco afectiva al
estudiar palabras de ortografia dudosa, debido a la ensefianza inadeclada de esta
materia y de la compasicion escrita)

= Faltadeinterés y actitudes favorables

= Limitaciones en conocimientos basicos sobre la fonética y estructura ce la palabra
= Lenguaje deficiente, especialmente anomalias de pronunciacion

= Escritura lenta e ilegible

= Defectos visuales

= Discriminacion auditiva insuficiente

= Bajo rendimiento intelectual

Deteccion:

Las producciones escritas Celataran los errores cometidos por el nifio, y para no
confundirlo con un error de escritura, el docente debera tener claro que se manifiesta
como una particular dificultad para la expresion linglistica gréfica, conforme a las
reglas del idioma

Es importante detectar, que clase de disortografia es, para luego articular el tratamiento
adecuado

a. Observar si setrata de mala ortografia que afecta la articulacion del lenguaje. Son
nifios inteligentes que cometen faltas c_orrientesly sintacticas, que desconocen en
mayor o menor grado la estructura gramatical de la lengua

b. Nifios que desfiguran la lengua, que parecen no haber atin autometizado la adguisicion
de la ortografia

c. Cuadro disortografico de nifics con bajo nivel intelectual, con caminante a retraso en
la lecto-escritura.

El maestro debera detectar €l origen de las dificultades a fin de orientar correctamente al
nifio (y a los padres); en el caso, por ejemplo de hallar deficiencias visuales o auditivas,
cue por diversos mativos no hayan sido detectadas antes del ingreso a la escuela, para
realizar la consulta a especialista. A veces faltas que se arrastran durante afos pueden ser
corregichs a tiempo y con un buen tratamiento

Diagndstico

Tendré paso luego de realizar la correccion minuciosa ce las producciores escritas del
nifio y confeccionar el registro de errores ortograficos para individualizarlos.

Para diagnosticar, las técnicas son:

32



= Dictado

= Copiafiel de untexto

= Copia de untexto con otrotipo de letra ( pasar de imprenta a cursiva)
= Elaborar redacciores libres

Estos materiales se pueden usar en reiteradas oportunidades para luego corregir y realizar
la clasificacion de errores

Tratamiento

Para ensefiar la ortografia, el maestro debera tener en cuenta:

= Que el aprendizaje ortografico es un proceso cue requiere una direccidn habil y
experta, porgue los alumnos aprenden con distinto ritmo y de manera diferente, los
métodos deben adaptarse a la variedad

= Que debe ayudar a cada nifio a descubrir métodos que faciliten la fijacion y evocacion
de la forma correcta de escribir las palalras

= Que la correccion debe adaptarse a las necesidades de cada nifio y a las caracteristicas
de las faltas

= Que para asegurar laretencion son necesarios los periodaos de practica y ejercitacion

Los principales objetivos de la ensefianza de la ortografia son:

= Facilitar al nifio el aprendizaje de la escritura carrecta de una palabra de valar y
utilidad social

= Proporcionar métodos Y técnicas para el estudio de nueves palabras

= Habituar al nifio al uso del diccionario

= Desarrollar una conciencia ortografica, es decir, el deseo de escribir correctamente y el
habito de revisar sus producciones escritas

= Ampliar yenriquecer su vocabulario grafico

PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

Llamamas Aprendizaje, al cambio que se da, con cierta estabilidad, en una persona, con
respecto a sus pautas de conducta. El que aprende algo, pasa de una situacion a ctra nueva,
es decir, logra un cambio en su conducta.

La distancia entre las dos situaciones (Ay B) es el proceso de ensefianza-aprendizaje, que
debe ser cubierto por el grupo educativo (Profesores-alumnos) hasta lograr la solucion del
problema, gue es el cambio de compartamiento del alumno.
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Conocer realmente la situacion del alumno

Normalmente suponemos lo que el alumno sabe, es y hace, fijandonos en su titulacion
académica, 0 en el hecho de estar en un grupo donde la mayoria son de una forma
determinada.

No es suficiente suponer cudles son las habilidades o conductas gque posee el alumno por
tener una carrera o una profesion. Se requiere conocer las conductas y capacidades oue el
alumno posee realmente, ya que los objetivos del aprendizaje, se fijan a partir de ellos.
Cuanto mayor y mas precisa sea el conocimiento mas acertado van a ser, indudablemente,
las decisiones que se toman durante el proceso de aprendizaje.

Conocer lo gue se quiere lograr del alumno

La primera actividad de quien programa la accion educativa directa, sea el profesar, o un
equipo, debe ser la de convertir las metas imprecisas en conductas observables y
evaluables.

Por varias razones:

Porque es la Unica posibilidad de medir la distancia que debemos cubrir entre lo que el
alumno es y lo que debe ser, porque hace posible organizar sistemdticamente los
aprendizajes facilitando la formulacion de objetivos y porque es asi como una vez
realizado el proceso de aprendizaje, podemos observar como éste se produjo realmente, y
en qué medida.

Ordenar secuencialmente los objetivos

Una vez definidas las distintas conductas que tiene que lograr el alumno, la siguiente
actividad fundamental, es ordenarlas secuencialmente, en vistas a un aprendizaje l6gico en
el espacio y en el tiempo.

Formular correctamente los objetivos

Con los dos elementos anteriores claramente definidos, es posible formular los objetivos.
Esto es imprescindible para llevar adelante la programacion de un proceso de aprendizaje:

= Porque nos obliga a fijar claramente la conducta final en términos operativos.

= Porque el alumno puede conocer lo que se espera de él, lo cual es elemento motivador
y centra en gran medida su esfuerzo.

= Porque es la Unica forma de que el profesor y el alumno puedan en cualquier mamento
observar y evaluar los logres obtenidos y en que fase del proceso de aprendizaje se
encuentran.

Como organizar el proceso de aprendizaje

El que programa parte de la realidad que le rodea, con ella cuenta y en ella se basa. No
puede programarse sin tener claros los recursos econdmicos, medios, elemento humano,
espacios Yy tiempos ce los que se dispone. Més arriba hablabamos también del momento
en gue se encontraba el alumno, como dato fundamental.

34



Hay que formar el grupo Gptimo para cada tipo de actividad. Puede ser que el nimero
ideal varie de un objetivo a otro. Habra actividades que requieran un tratamiento de grupo
grande, o de grupo de trabgjo, o individual.

En un proceso de interaccion profesor-alumno, los roles de ambos deben cambiar con
suficiente flexibilidad. De la actitud tradicional: Profesor que imparte conocimientos y el
alumno que recibe pasivamente, se pasa a una multiplicidad de actividades que requieren
un cambio de actitud en los participantes.

Esta suficienterente probada la importancia de la motivacion en el proceso de
aprendizaje. Se debe atender a ella, ya oue las actividades, en vistas a una mativecion, se
pueden organizar de muy distinta manera.

Seleccionar medios y recursos adecuados

Ya sea transmitir un contenido, para que sirva de actividad a alumno o al prafesor, o
como instrumento de evaluacion, los medios que se seleccionan deber ser capaces de:

Pg_rm_itir obterer el tipo de respuesta requerido del alumno para comprobar el logro del
objetivo.

Ser adecuados al propdsito para el que se transmiten los datos.

Ajustarse a las limitaciones del medio ambiente en el que se va a operar (personal, tiempo,
materiales, equipas Y facilidades con que se cuenta).

Los recursos son mdltiples, pero hay que seleccionar el medio més adecuado para el
objetivo que se pretende:

Como evaluar el cambio que se produce

Estableciendo una metodologia dlara para la recogida, organizacion y andlisis de la
informacion requerida con el fin de evaluar las situaciones educativas.

Planteando y desarrollando los niveles de evaluacion en el alumno, en los comporentes
del grupo, empresa, etc., en los materiales empleados, en el mismo proceso de ensefianza-
aprendizaje

La escuela contermporanea tiene ante si un inmenso desafio, hoy no se aboga, como
antafio, por exigir al alumno que se adecue a las demandas de una ensefianza homogénea y
preconcebida por los encargados de su conduccion.

Por el contrario, de lo que se trata es de lograr que sean la escuela y el sisterma escolar
guienes se adapten a las particularidades de los alumnas, para satisfacer a plenitud sus

isimiles necesidades en términos educatives y proporcionar a cada cual el tipo de ayuda
especifica que demande.

Labor gue puede llevarse a cabo mediante una intervencion psicoeducativa que no es méas
que el sistema de influencias pedagdgicas que incluye la transmision de informeciony la
aplicacion de diversos procedimientos, destinados a ayudar a los maestros, padres y en
especial a los propios nifics de la comunidad escolar, a potenciar sus recurscs y estimular
el desarrollo personal e institucional.
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Pero para esto no se puede dejar de tamar en cuenta el aprendizaje como un proceso de
construccion y reconstruccion por parte del sujeto que aprende, de conocimientos, formas
de comportamiento, actitudes, valores, afectas y sus formas de expresion que se producen
en condiciones de interaccion social en un medio socio histarico concreto, y que conducen
al sujeto a su desarrollo personal y al intercambio.

Para comprender el aprendizaje delbemos tener camo centro de atencion a un sujeto activo,
consiente e integralmente concebido como una personalidad arientada hacia un objetivo.
El alumno, en interaccion con otros sujetos, sin descartar la posibilidad de un aprendizaje
inconsciente, logra aprender a través de las acciones que se producen en su relacion con el
objeto mediante la utilizacion de diversos medics: instrumentos y SIgnos.

Creemos que el acto de aprender incorpora 0 corstruye no solo conocimientos y
habilidades como es tradicional sino también los restantes aspectos de la personalidad
como las actituces y valores humanos; e incluye las situaciones de aprendizaje que se
produceln %r|1 el micro medio del estudiante y aquellas que provienen del contexto
sociocultur

El resultado principal del aprendizaje lo constituyen las transformaciones dentro del
sujeto, es dear las modificaciones fisicas y psiquicas del propio estudiante mientras gque
las transformaciones en el objeto de la actividad (texto, problema etc.), sirven como medio
para alcanzar el objetivo de aprendizaje y para controlar y evaluar el proceso.

El aprendizaje se da en la interrelacidn con distintos tipos de actividad humana: €l juego,
el trabgjo, estudio e incluso puede surgir como resultado de la actividad psiquica interna,
lo que es entendido camo auto aprendizaje.

Nos parece importante que se comprenda este proceso en términos de aprendizaje
significativo, donde la informacion debe ser adquirida en forma sustancial (lo esendial) y
no arbitraria (relacionada con el conocimierto que posee el alumno).Que el material a

render posea significatividad logica o potencial para el mismo y que exista
disponibilidad o intencion del alumno para aprender.

Por otro lado, a partir de la teoria de los esquemas, también se ha propuesto una
explicacion del aprendizaje con similitudes y diferencias a la antes descrita.

El aprendizaje es un proceso analdgico donde intervienen los esquenes gue posee el
sujeto utilizandolos como modelos de la situacion o de la informacidn a aprender, hasta
que el ajuste (esquemas-situacion a aprender) sea alcanzado. SegUn estos autores pueden
distinguirse tres tipos de aprendizaje:

1. Por creamiento, donde simplemente se acumula nueva informacion a los esouemeas
preexistentes (se rellenan las variables de los esquemes)

2. Por ajuste, cuando los esquemas resultan de mayor nivel de inclusivicad o de
especificidad respecto a la informacion a ser aprendida provocandose modificaciones
parciales enlos mismos

3. Por reestructuracion, cuando los esquemas que posee el sujeto, estan muy alejados
semanticamente de la nueva informacdion, provocandose  reestructuraciones o
formacion de nuevos esguemes, a partir de la interaccion de esquemas existertes-
informacion nueva.
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Finalmerte sefialaremos que de acuerdo con la linea de investigacion de estrategias
cognitivas, el aprendizaje de la informacion puede ser entendido como producto del uso
efectivo de las estrategias cognitivas, meta-cognitivas y autorregulatorias.

Las estrategias cognitivas son planes o cursos de accion que el su#'eto realiza, utilizandolas
como irstrumentos para optimizar el procesamiento de informacion:  codificacion,
organizacion 'y recuperacion de la informacion. Estas estrategias a la vez suponen la
participacion de otras més amplias denominadas meta-cognitivas .que tienen que ver con
los procesos conscientes del alumno solbre qué es 1o que sabe 0 no, Sus pPropios Procesos
cognitives en funcion de determinadas situaciones, tareas o problemes.

Estrategias asociadas a las dos primeras son las auto regulatorias, que son estrategias més
amplias las cuales intervienen regulando todo el proceso de aprendizaje o de solucion del
problems, desde la fase de planeacion (que se desea alcanzar y como se va a hacer)
durante todo el proceso de adquisicion o de acciones para alcanzar la solucion (monitoreo,
chequeo continuo) hasta la fase Ultima de evaluacion (si se alcanzo la meta 0 no, qué
acciones hacer).

Podermos concluir que desde esta Ultima perspectiva, el aprendizaje, es entendido como un
proceso complejo de solucion de problemas, donde el alumno debe intervenir de forma
activa y estratégicamente, coordinado sus medios disponibles (estrategias) para alcanzar la
solucion,

Basicamente nuestro trabajo se referira a los aportes ofrecidas por los paradigmas
Conductista, Cognitivista, Constructivista, Humanista y el Socio-Cultural. Concretando
como obyjetivo general:

= Explicar como transcurre el proceso de ensefianza-aprendizaje con una concepcion
multiparadigmética y cientifica del mismo.

DESARROLLO

Resulta interesante la concepcion que de ensefianza, ha surgido dentro del paradigma
conductista, donde el proceso instruccional consiste bésicamente en el arreglo adecuado
de las contingencias de reforzamiento, con el fin de promover en forma eficiente el
aprendizaje del alumno. Desde esta, cualquier conducta académica puede ser ensefiada si
se tiene una programacion instrucccional eficaz basada en el anélisis detallado de las
respuestas de los alumnos y en el cdmo serén reforzacks.

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe orientarse a lograr el desarrollo de habilidades
de aprendizaje y no solo el ensefiar conocimientos. El alumno debe desarrollar una serie
de habilidades y estrategias para conducirse eficazmente ante cualquier tipo de situacion
de aprendizaje. El énfasis ha de ser puesto en el alumno para que se convierta en un
aprendiz estratégico, que sepa aprender y solucionar problemnes.

Es muy importarte la actividad espontanea del nifio y la ensefianza indirecta. La
utilizacon de métodos activos y centrados en la actividad y el interés de los nifios son
criterios que aborda el paradigma constructivista. Este paradigma da un ajpoyo tedrico para
comprender las actividades espontaneas de los nifios, la actividad auto- Iniciada, los tipos
de conocimientcs y el como operar con ellos.
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Las aplicaciones de la psicologia humanista a la educacion nacieron concomitantemente
con el clima de protesta sobre los curriculo existerntes en el sistema educativo
norteamericano, los cuales no tomaban en cuenta las caracteristicas de los estudiantes
COMO personas Y eran escritos y aplicados en un tono deshumanizador.

La psicologia humanista es fundamentalmente dlinica y aln en las aplicaciones a la
educacion, se dejan er ciertas reminiscencias de tipo clinico, podriamos decir que hay un
continuo entre el ambito clinico, donde los aspectos terapéuticos consisten de alguna
manera en una cierta reeducaciony aprendizaje en el ambito educativo.

No existe una concepcion de ensefianza vigotskiana hasta el momento. Lo que si ha de
quedar completamente claro es la importancia que tiene la irstruccion formal en el
desarrallo de las funciones psicoldgicas superiores. Que el desarrollo no es Fosible sinla
instruccion y se considera gue la instruccidn reorganiza el desarrollo de las funciones
p_sicolfégicas a través de la ZDP y permite al mismo tiempo la aparicion de los conceptos
cientificos.

La educacion es uno de los recursos que emplea la sociedad para modificar y controlar la
conducta humang, ademés de transmitir sus valores y patrones culturales; en las
instituciones escolares actuales se interta que los alumnos se conviertan en personas
creativas respetando su propia individualidad.

Las metas y objetivos de la ensefiarnza no pueden ser enunciados en forma vaga, deben ser
prioritarios los relacionados con el aprender a aprender y el ensefiar a pensar. Los alumnos
deben egresar de cualquier nivel de ensefianza con una serie de habilidades como
pr Ores activos Y efectivos de conocimientos.

La educacion debe favorecer y potenciar el desarrollo cognoscitivo del alumno,
romoviendo su autonomia moral e intelectual. Su principal objetivo ha de ser el crear
ombres capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de repetir lo que han hecho otras

generaciones: hombres que sean creativos, inventivos y descubridores. Las metas mayores

de la educacion son:

= Ayudar a los alumnos a desarrallar laindividualidad de las persores.
= Apoyar a los alumnos a que se reconozcan como seres humanas Unicos.
= Asistir a los estudiantes a desarrollar sus potencialidades.

Son estas las metas amplias y comunes a las distintas propuestas y escritos humanistas; la
forma en que pretendamos lograrlas (técnicas) difiere segin la aproximacion o tendencia
pedagdgica con la que nos identifiquemos en cada situacion educativa.

En correspondencia con el paradigma histarico cultural, la educacion debe pramover el
desarrollo sociocultural y cognoscativo del alumno. Los procesos del desarrollo no son
auténomos de los procesos educacionales, ambos estan vinculados desde el primer dia de
vida del nifio en tanto gue este es participante de un contexto sociocultural y existen los
"otros "' (los padres, familiares, amigos, los comparercs, la escuela) quienes interactlan
con €l ﬁzara trarsmitirles la cultura. El concepto de ZDP es crudal y entremezcla el
desarrollo cognoscitivo y la cultura, donde se producen conocimientos y las formas de
como ensefiarlos, los cuales se van auto-generando mutuamente.
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Entendemos que €l alumno no puede ser sujeto pasivo, cuyo desempeiio y aprendizaje
escolar pueden ser arreglados o determinados Unicamente desde el exterior (la situacion
instruccional, los métodos, los contenidos.) siempre y cuando se realicen los ajustes
ambientales y curriculares necesarios. ¢Bastaria entonces con programar adecuadamente
:os ggumos educativos, para que el aprendizaje de conductas académicas deseables sea
ogrado?.

Es seguro un NO, para la anterior interrogante, debemaos comprender al alumno como un
sujeto activo procesador de informacion, que posee una serie de esquermes, planes y
estrategias para aprender y solucionar problemas, los cuales a su vez deben ser
desarrollados. Consideramos que por muy restrictivo que sea el contexto escolar el
alumno nunca es un ente pasivo.

El paradigma constructivista propone un alumno constructor activo de su propio
conocimiento. Debe ser animado a conocer los eventos fisicos y descubrirlos, los 16gico-
matematicos y reconstruirlos, y los sociales de tipo convencional para aprenderlos y los no
convencionales para gpropiarlos y reconstruirlos por sus propios medics.

Los alumnos son entes individuales completamente Unicos y diferentes de los demas y
hemos de educar con la seguriced de que al finalizar la experiencia académica, su
singularidad como personas se ha respetado y potenciado sus capacidad de desarrallo y la
solucion creativa de problemas. Percibirlas como seres que participan cognitivamente en
las clases y como personas que poseen afectos, con vivencias particulares.

A la vez deben ser vistos como un ente social, protagonista y producto de las miltiples
interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo de su vida escolar y
extraescolar. Las funciones cognoscitivas superiores de hecho son producto de estas
interacciones sociales, con las cuales ademas mantienen propiedades organizacionales en
comun.

El alumno es en este sentido una persona que internaliza (reconstruye) el conocimiento, el
cual estuvo primero en el plano interindividual y pasa posteriormente al plano
intraindividual. En este sentido el papel de la interaccion social con los otros
(especialmente los que saben més: expertos, meestros, padres, nifios mayores, iguales etc.)
es considerado de importancia fundamental para el desarrallo cognoscitivo y sociocultural
de la personalidad.

A su vez el trabajo del maestro consiste en desarrollar una adecuada serie de arreglos
contingenciales de reforzamiento para ensefiar. En esta aproximecion el maestro debe
verse como ingeniero educacional y un administrador de contingencias. El maestro debe
manejar habilmente los recursos conductuales de este enfoque para lograr éxito en los
niveles de eficiencia de su ensefianza y solore todo en el aprendizaje de sus alumncs.

El maestro debe partir de la idea de un alumno activo que aprende significativamente, que
aprende a aprender y a pensar. Su papel en ese sentido se centra especialmente en
confeccionar y organizar experiencias didacticas que logren estos fines. No da solo
informacion, ni tiene un papel protagonico el maestro es un promotor del desarrollo y de
la autonomia de los educandos. Debe conocer a profundidad los problemes y
caracteristicas del aprendizaje operatorio de los alumnos y las etapas y estadios del
desarrollo cognitivo general.
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Su papel fundamental consiste en promover una atmdsfera de reciprocicad, de respeto y
auto confianza para el nifio, dando oportunidad para el aprendizaje auto estructurante de
los estudiantes principalmente a traves de la ensefianza indirecta y del planteamiento de
problemes y conflictos cognitives.

Nuestra intervencion educativa debe partir siempre de las potencialidades y necesidades
individuales de los alumnos y con ello crear y fomentar un dima social exitoso. Debemos
ser facilitadores de la capacidad potencial de autorrealizacion de los alumnos y dirigir
esfuerzos a gue las actividades ce los alumnos sean autodirigidas fomentando el auto
aprendizaje y la creatividad.

En conclusion el profesor es un experto que ensefia en una situacion esencialmente
interactiva, promoviendo Zonas de desarrallo proximo-potencial. Su participacion en el
proceso irstruccional para la ensefianza de algun contenido (conocimientos, habilidades,
procesos) en uninicio debe ser principalmente "directiva’ areando un sistema de apoyo, lo
que J. Bruner ha denominado “andamigje” por donde transitan los alumnos y
posteriormente con los avances del alumno en la adquisicion o intemalizacion del
contenido se va reduciendo su participacion al nivel de un simple “espectador empético”.
Para crear y negodiar ZDP, el maestro debe ser un experto en el dominio de la tarea y ser
sensible a los avances progresivos que el alumno va realizando.

Los conductistas han definido al Aprendizaje como un cambio estable en la conducta,

cambio en la probabilidad de la respuesta. Cualquier conducta puede ser aprendida, ya que

se considera gue la influencia del nivel de desarrollo psicologicos y de las diferencias

individuales es minime.

Se han desarito dos tipos generales de aprendizaje en el aula: el memoristico vy el

significativo. El aprendizaje significativo el cual hemos defendido, consiste en la
quisicion de la Informacion en forma sustancial(lo esencial seménticamente) y su

incorporacion derttro de la estructura cognoscitiva no es arbitraria sino relacionando dicha
informacion conel conocimiento previo.

Existe otra clasificacion de aprendizajes: el aprendizaje en sentido amplio (desarrollado) y
el aprendizaje en sentido estricto: de datos y de informaciones puntuales.

El ser humano tiene una capacidad innata para aprender, si dicha capacidad no es
obstaculizada el aprendizaje se desarrollar opartunamente, y con la posibilidad que se
produzca en cada grupo humano. Este aprendizaje llega a ser significativo cuando
Involucra a la persona como totalidad (procesos afectivos y cognitivos) y se desarrolla en
forma vivencial o experiendial, lo que es lo mismo a interpretar personologicamente los
contenidos ensefiados por el profesor.

Otro elemento del aprendizz?je significativo es que se eliminen los contextos amenazantes.
El buen aprendizaje es aguel que precede al desarrollo. Entre el aprendizaje y el desarrallo
existe una relacion dialéctica (unidad de cortrarios). La instruccion o ensefianza
adecuadamerte or%anizada, puede crear ZDP. Dos procesos son revalorados desde la
dptica de la ZDP ellos son la conducta de imitacion (necesaria para el proceso del traspaso
de competencia del experto al novato) y e uso del discurso linglistico (preguntas,
demandas, peticiones, apoyos., explicaciones, etc.)



La evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje debe realizarse antes, durante y al
final del programa. No se evaluaran contenidos memoristicos, puede ser a través de la
elaboracion de mapas conceptuales y el uso de estrategias cognitivas mediante
cuestionarics, tareas y evaluacion de productos finales.

Una opcion valida para no quedar centrados en los elementos externos es la auto
evaluacion. Son los alumnos los que estan en una posicion mas adecuada para determinar
en que condiciones de aprendizaje se encuentran despues de haler finalizado un curso.

Rogers destaca dos criterios que los alumnos toman en cuenta cuando se autoevalGan:

A Criterios significativos desde el punto de vista personal:

= Grado de satisfaccion con el tralbajo que olotuvo de si mismo.

= Bvolucion irtelectur?laly personal.

= Compromiso personal con el curso. B curso me estimul 6 a seguir estudiando un tema

B. Criterios impuestos desde afuera o asumidos en el pasado:

= Grado de profundidad con gue se leyeron los materiales.

= Dedicacion puesta en todss las clases, trabajos, lecturas.

La evaluacion no solo debe dirigirse a los productos del nivel de desarrallo real de los
nifios, que reflgan los cclos evolutivos ya completados como lo hacen los test
psicométricos comunes Y las pruebas de rendimiento escolar.

En este sentido debe hablarse de una evaluacion dinamica, de un concepto racdicalmente
distinto a esquema tradicional estético de relacion entre examinador y examinado, de
fuertes connotaciones empiristas.

Se realiza la evaluacion a través de la interaccion continua entre el examinador v el
examinado, prestando ciertas ayudes, previamente analizadas y ?ue son de distintos
niveles, segun el nivel de desempefio de cada examinado . El fin de la evaluacion
dinamica consiste en diagnosticar el potencial de las ZDP.

El modelo de Investigacion en Accidn interpreta el proceso de ensefianza-aprendizaje
como una actividad ce investigacion e innovacion. Se producen los conocimientos y
simultaneamente se modifica larealidad o lo que es investigar en la accion.

El profesor es investigador educativo, participante activo que aprende durante el proceso
de ensefianza, lo que requiere de una solida formacidn cientifica y pedagogica que genere
debates abiertos y criticos en sus alumnos.

Como profesores debemos problematizar los contenidos, objetivas y métodcs, estimular el
uso de métodos activos como la resolucidn de problemeas, la experimentacion, e trabajo
en grupo, provocar la reflexion y la postura critica de problemas, situaciones y hechos que
esti_rgjulen la investigacion educativa como fuente esencial para el desarrollo humano y
social.

RENDIMIENTO ESCOLAR

La gran mayoria de maestros y maestras, viven el rendimiento como un problema.
Creemos también gue esa gran mayoria intenta muchas alternativas para solucionar ese
problema y que, también muchas veces, se impacienta porgue parece gue ninguno de sus
esfuerzos da resultado. Como quiera gue sea usted, que cuando fue nirio o nifia, vivio el
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bajo rendimierto como una angustia, ahora como maestro 0 como maestra, lo vive como
un problema preocupante. En este nivel, la respuesta a la pregunta, es afirmativa.

Lo invitamos ahora a observar algunos datos v cifras, es decir, a cambiar del nivel més
personal e inmediato al nivel del sistema educativo. A ver si esos datcs Y cifras nos
conducen también a una respuesta afirmativa frente a la pregunta inicial, o no.

De d;los millones de nifios y nifias en edad escolar, el 75% se educan en escuelas pablicas o
estatales.

Los nifios de escasos recursos gue generalmente se educan en las escuelas pablicas,
necesitan en promedio 7.6 afios para concluir los seis grados de primaria.

En 1995/6, la tasa de repitencia en el sector rural llegd al 5.63%y en el sector urbano al
2,53%

En 1995/6, en el primer grado (segundo ciclo bésica) llegd a 9.66% en el sector rural y
4.76%0 en el sector urbano.

Uno de cada 3 nifios ho completa los seis grados de la escuela primaria.
El 40% de los nifios/as y adolescentes, se alejan de la escuela.

Por otra parte, los resultados medidos con los mismos criterios del sistema educativo,
dejan mucho que desear:

La primera prueba nacional sobre los aprendizajes en las areas de castellano y
matematicas, realizada en 1996, demostré que: “el nivel de dominio de casi todas las
destrezas evaluadas es insuficiente seguntodas las medldas que se utilizaron, lo cual es un
indicador del nivel de la educacidn bésica en el pais.”

Las calificaciones promedio sobre 20 fueron, para el area de castellano de 10, 43 en el
tercer afio, 11,15 en septimo y 12,86 al final de décimo afio de bésica. Para el area de
matematicas, yen el mismo orden anterior, fueron 9,33; 7,17y 7,29.

Loa andlisis de las pruebas Aprendo 97 muestran que cerca de un 50% de los alumnos se
halla recién en un nivel de inicio y apenas un 25 alcanza el nivel de avance. Los
promedics que sobre 20 puntos se logran en mateméticas son: 7,21 en tercer afio, 4.86 en
septimo y 5,35 en décimo. En lenguaje: 8.24 en tercero; 9,31 en £ptimo y 11,17 en
décimo.

Hay multiples interpretaciones, andlisis y explicaciones a datos como los anteriores, y
mucho se ha escrito al respecto. Mas adelante, en este mismo texto, mencionaremos
algunos de los resultados que arrgjan esos andlisis, justamente en la perspectiva de
encontrar la raiz de este, que a todas luces, parece ser un problema no solamente para
usted maestro o maestra, sino pare le conjunto del sistema educativo del pais:

EL BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

Lo que si nos preguntamos en este momerto, ante la muy clara asociacion del concepto de

endimiento’” con los puntajes obtenidos, y de los puntajes obtenidos con la apropiacion
de conocimiento por parte de los nifios y nifias, es: ¢serd necesario avanzar hacia una
reconceptualizacion, hacia una nueva y més arrpl la forma de entender el concepto de

42



RENDIMIENTO? ¢No sera que la asociacion unica rendimiento/puntaje/conocimientos,
es una asociacion limitada y demesiado restringida para las mltiples formas en las que un
nifio 0 una nifia concreta los aprendizajes logrados? Nos quedamos, par ahora, con la
pregunta.

Sigamos avanzando y retomemocs. El bajo rendimiento escolar es, efectivamente, un
problema y un problema de dimensiones alarmantes. Quizas por eso, como dijimos lineas
més arriba, muchos se han preocupado de encontrar sus causas, de explicarlo desde
distintos enfoques, de descubrir los factores que dan origena ese problerre.

FACTORES QUE SE RELACIONAN CON EL. BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

A riesgo de significar la diversidad de aspectos y explicaciones que se han encontrado,
anotamas y agrupamoas los siguientes:

Mirando desde afuera

El 37% del total de los nifics y nifias que asisten a escuelas y colegios fiscales, estan

incorporadas a la poblacion econdmicamente activa, es decir, se trata de nifios y nifias

trabajadores que van a la escuela. Sus situaciones de vida son complejas y tienen serios

Broblerms que pueden ir desde enfermedades hasta malas hébitos, gue les dificultan su
uen rendimiento y/o permanencia en la escuela.

Las familias de los nifios y nifies son desestructuradss, desorganizadas e inestables. No
hay un control familiar al nifio/a ni un interés de su familia para que el nifio o la nifia
rinda bien en la escuela.

El deterioro de las condiciones econdmicas hace que los padres decidan no enviar al
nifio/a a la escuela, 0 que el nifid/a no tenga tiempo de hacer deberes o estudiar, porque
tiene que ayudar en la casa.

El bajo nivel educativo de los padres.

Un alto porcentaje de los nifios/as tiene problemas de desnutricion, en muchos casos. Son
agresivos, fastidiosos, indisciplinados, carecen de afecto y tienen baja autoestima.

El medio en el que el nifio/a vive tiene una influencia negativa. Sus amigos y la vida en
familias y barrios hacen que los nifios tengan problemas de disciplina y adaptacion, por
€S0 No rinden.

El presupuesto del Estado ecuatoriano para el sector educativo ha ido disminuyendo estas
dos Ultimas décadas hasta encontrarse por deloajo del 14%.

Las escuelas no cuentan con infraestructura y meteriales adecuados y suficientes.
Cuatro de cada cinco escuelas rurales son incompletas y una de cada tres es unidocente.

Los bajos ingresos de los maestros/as deterioran su autoestima y disminuyen el valor
social ce la profesion.

Nota: Los datos que se Iarese_ntan pueden ser profundizados y estudiados en las escuetas
que realiza Defensa de los nifios internacional-Ecuador y, especialmente en la Consulta
Nacional Educacion Siglo XXI
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La validez o no de estos factores, no esta en cuestion agui. Queremas destacar, eso si, oue
ninguna de ellas es atribuible a la escuela misma. Si usted observa bien, se trata de un
conjunto de electos externos, de condiciones “objetivas”, de situaciones y problemas de

los nifios/as o de sus familias. . De un problema cuyas causas estan fuera de la escuela, no
dentro de ella.

Asi, con enorme frecuencia, se habla de los nifios hiperactivos, de nifics apaticos, de nifios
agresivos, de nifics que no tienen interés por aprender. Una de las soluciones e4s derivar
la “atencion” de estos nifios hacia especialistas ubicados en los departamentos de bienestar
estudiantil, cuando los hay, o si no, demandar a las familias para que busquen soluciones a
los problemas de sus hijos.

Mirando desde adentro

Cuando se pregunta a los nifios/as como son tratados en sus escuelas, el 54% entre 10y 6
anos, 47,2 entre 11y 13, el 32, 9 entre 14 y 16 y el 28,5 de los de 17 afios responden gue
sus profesores les pegan. Ms en los estratos marginales y el la zonarural.

El 21,5% de adolescentes sufren diversos tipos de violencia sexual en la esclela y el
8,17% fueron violadas por sus profesores.

Un 18,2% de los nifics/as dicen gue preferian que sus maestros Ios escucharan, un 15,7%
que no les griten'y un 12,8%, que los llamen por su nombre.

El 40% de los nifios considera que los temas que son tratados en la escuela son aburridos,
indiferentes, cansados, dificiles y sin ningun interés para sus vices.

Un 61,8% afirma que lo que més utiliza el maestra/a para ensefiar son los textos y cerca
de un 50% opina que le gustaria que sus maestros/as les ensefiaran con ejemplos reales y
con dibujos

El 95,3% de los nifios dice que las reglas de discipling, al interior de la escuela, no son
discutidas con los alumnos.

En el caso de los nifios de culturas diferentes, particularmente indigena, el racismo
profundamente arraigado de algunos maestros, causa ostracismo, complejo de
Inferioridad, baja imagen de si mismos Y escaso estimulo para emprender con entusiasmo
nuevos desafios.

Esta mirada, también independientemente de la validez o no de los anteriores elementos,
abre la posibilidad de analizar una serie nueva de factores de “bajo rendimiento”, que
facilmente pueden mantenerse oculta, o ignorarse.

Abre la posibilidad de preguntarse, par gjemplo, por las formas de relacion que se dan
dentro de las escuelas y del aula. Abre la posibilidad de preguntarse por la pertinencia de
curriculo frente a la vida de los nifics y nifias, por la oportunidad de esos conocimientos
frente a las aspiraciones y deseos de los nifios. Abre la posibilidad de preguntarse por las
metodologias utilizados en el aula, por lo entretenido o aburrido del aprendizaje. Abre la
posibilidad de preguntarse par el grado de autoritarismo presente en la escuela y en el
aula.



Estas y otras posibilidades, sin lugar a dudas, hacen cue el analisis de factores que inciden
en el bajo rendimiento escalar de los nifios y nifias, Se convierta en un ejercicio Mas rico,
més profundo y también més complejo.

Miirando todavia mas adentro

¢Es posible que los altos indices de abandono y repitencia, nos estén hablando de una
profunda falta de articulacion entre la escuela y la vida de los nifics y nifias?

¢ Es posible que, el alarmante indice de repitencia en el primer grado, nos esté hablando de
que los nifios y nifias que ingresan a la escuela sufren un *“‘choque’ que les repele?

¢Es posible que, aulas cerradas e inmovilizadoras para un nifio gue quiere y necesita
MOoVerse, provoguen compartamientos que se califican de hiperactividad y apatia?

¢Es posible gue curriculos que no dicen nada a la vida catidiana de Ics nifios que no toman
en cuenta lo que € ya sabe como punto de partida para nuevos aprendizajes, provoguen
reacciones que pueden ser leidas como falta de interés?

¢Es posible que el autoritarismo e irrespeto, muchas veces presentes en la relacion
educativa, provoguen compartamientos gue son clasificados como  agresivos,
irrespetucscs 0, Més geréricamente, como problemas de conducta?

¢ Es posible que sustentar los aprendizajes en deberes y memoria, provoque que nifios gue
viven situaciones de trabajo infantil, de impasibilidad de los padres para ayudarlos porque
los dos trabajan o porque ellos mismas no tienen niveles de Instruccion en las asignaturas
escolares, incumplan las tareas y obtengan bajas calificaciones?

¢Es posible —le preguntamos y nos preguntamos- dirigir la mirada més adentro, hadia el
aula, hacia la relacion entre maestro/a y nifio/a, hacia el rol que esta presente en la practica
cotidiana de escuela y de aula, hacia la articulacion real de la vida del nifio en la escuela?

ALTERACIONES DEL LENGUAJE PRODUCI DAS POR ACCIDENTES CEREBRO-

VASCULARES

La afasia es una pérdida de la comprersion y del uso de los diversos simbolos hablados o
escritos con los que el hombre se comunica y gue tiene como caracteristicas esenciales el
aparecer como consecuencia de una lesion del Sistema Nervioso Central y en un momento en
que el lengugje existia ya en el individuo que padecio la lesion cerebral

Dislalias
Las dislalias son alteraciones en la articulacion de los fonemas Son las alteraciones mas

conocidas y mas faciles de identificar. Los padres y los educadores suelen definirlo con un
"'este nifio pronuncia mal™,

Disfasias
Trastorno especifico de la adquisicion del lenguaje, a nivel expresivo, comprensivo o en

ambos niveles, que no evoluciona esportaneamente hacia la normalizacion y que es
resistente a la intervencion logopédica.
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Aspectos expresivos, comprensivos, cognitivos, perceptivos, psicomotores, conductuales,
neurolégicos,.

Disfemias (tartamudez)

Sujetos que presenten un marcado cdeterioro en la fluidez verbal caracterizado por
repeticiones y/o prolongaciones de los elementos del habla tales como sonidos, silabas,
palabras y frases. Pueden ocurrir también atras interrupciones, como bloqueos Y pavsas.

Estas interrupciones normalmente ocurren con frecuencia o son de naturaleza chocarte.

La extension del trastorno puede variar de una situacion a otra y es mas grave cuando
existe una presion especial para comunicarse.

Disfonias (educacion de la vaz)

La voz se produce por la vibracion de las cuerdas vocales al pasar por elles el aire
expelido de los pulmones.

Cuando existe un problema en las cuerdas vocales, esta vibracion es defectuosa y la voz
sale con alteraciones (Voz ronca, rasposa, apagada, entrecortada etc.).

Este cambio de voz anomal se conoce como disfonia. La disfonia, es por tarto, un
t%rfm' no aél]eral que describe un cambio anormal de la voz producida por muchas tipcs de
enfer es.

Lecto-escritura

Una definicion sencilla de la dislexia dice gue es el problema para aprender a leer que
presentan alguncs nifics y nifias, con un coeticiente intelectual normal y sin la presencia
de otros problemeas fisicos o psicologicos que puedan explicar las dificultades. Se ha de
tener en cuenta gue aungue dislexia se refiera etimoldgicamente a problemas en la lectura,
normalmente se presenta junto con dificultades en la escritura o disortografia.

Por ello seria mas l6gico hablar de problemas para aprender a leer y escribir, o sea
problemes en la lectoescritura.

Dislexias

La dislexia evolutiva es un trastorno especifico, de base linglistica, de origen
constitucional, caracterizado por dificultades en la lectura de las palabras escritas que se
producen por un procesamiento fonoldgico inadecuado.

Deglucion atipica

La deglucion atipica en los nifios es un mal habito, producto de muchos factores los cuales
desencadenan un sin nimero de alteraciones a nivel de la cavidad bucal. Es la enfermedad
de la lenguaen la cual, laaccién muscular es activada a un mal habito.

La deglucion atipica se detecta cuando los nifios proyectan la lengua a la cara palatina de
los dientes anteriores abriendo la mordida, espacio que luego ocupa la lengua. Esto se
tradlfce en problemas para pronunciar las palabras, algo més acentuado en nifios de edad
escolar.
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=  Psicomotricidad

Integra las interacciones cognitivas, emocionales, simbolicas y sensoriomotrices en la
capacidad de ser y de expresarse en un contexto psicosocial. La psicomotricidad, asi
definida, desemperia un papel fundamental en el desarrollo armonico de la personalidad.
Partiendo de esta concepcion se desarrollan distintas formes de intervencion psicomotriz
que encuentran su aplicacion, cualquiera que sea la edad, en los ambitos preventivo,
educativo, reeducativo y terapéLtico.

TIPOS DE APRENDIZAJES
Aprendizaje por observacion

Albert Bandura consideraba gque podemos aprender por observacion o imitacion. Si todo el
aprendizaje fuera resultado de recompensas Y castigos nuestra capacidad seria muy limitada.
El aprendizaje observacional sucede cuando el sujeto contempla la conducta de un modelo,
auncue se puede aprender una conducta sin llevarla a cabo. Pasos:

Adquisicion: el sujeto observa unmodelo Yy reconoce sus rasgos caracteristicos de conducta.

Retencion: las conductas del modelo se almacenan en la memoria del observador. Se crea un
camino virtual hacia el sector de la memoria en el cerebro. Para recordar todo se debe
reutilizar ese camino para fortalecer lo creado por las neuronas utilizadas en ese proceso

Ejecucion: si el sujeto considera la conducta apropiada y sus consecuencias son pesitivas,
reproduce la conducta.

Consecuencias: imitando el modelo, el individuo puede ser reforzado por la aprobacion de
otras personas. Implica atencion y memaria, es de tipo de adtividad cognitiva.

Aprendizaje Asociativo:

Consiste en adquirir tendencias de asociacion que aseguren el recuerdo de detalles
particulares en una sucesion definida y fija.

Memorizar, es uno de los requisitos basicos para llevar a cabo este tipo de aprendizaje.

En todos los niveles de edad y en todos los grados escolares, muchos aprendizajes requieren
el establecimiento de asociaciones.

Lo que el maestro debe realizar para fomentar este tipo de aprendizaje es:

Propiciar opartunidades de practica para fijar, hechos, simbolos, nombres, diferencias
perceptivas, etc.

Usar todos los medios adecuadas para que el alumno capte el significado del

material que va a memorizar.

Destacar las relaciones que existan entre una cosa y la otra. Al aprender un

material nuevo es recomendable buscar la forma en gue éste se relaciona con

el material ya conocido.

El material se debe de presentar en un orden 16gico y sistematico.

Dirigir la atencion del alumno al material que memariza

Aprendizaje Conceptual:
Se logra mediante el proceso de desarrallar conceptos y generalizaciones.
El elemento principal de dicho aprendizaje es la palabra tanto oral como escrita.
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El significado de hechos, conceptos y generalizaciones varia, pues estcs no tienen un lugar

fijo y absoluto en la escala ce significados.

“Los conceptos representan la comprension que el individuo logra de los aspectos

generalizados y abstractos de muchas experiencias”.

Para llevar a cabo este tipo de conocimientos es necesario:

- Al principio los conceptos constan de impresiones generales rudimentarias, sin
mucha diferenciacion y significado.

- Se debe dar tiempo al alumno para que desarrolle sus conceptos.

- Laexperiencia persoral rescgecto al fendmeno en cuestion debe ser 1o més variado posible.

- Mediante lamultiplicidad ce las experiencias, el alumno gradualmente integra

- los rasgos comunes y aumenta asi la complejidad de los conceptos.

- Laaplicacion de los conceptos no sélo ayuda a gue e discipulo los fije mejor, sino que
ademés proporcionaal maestro un medio para valorar el aprendizaje.

- La presentacion de nuevos conceptos dele hacerse en terminos que el educando pueda
usarlos con sentido.

Aprendizaje Creador:

Este tipo de aprendizaje se da cuando existe un cambio de conducta en el momento en gue se

presenta un problema en diferentes situaciones y se encuentran soluciones originales.

De acuerdo con Fletcher “la actividad creadora implica tres procesos mentales: experiencia,

relalcuerdo y expresion’ se necesita recibir impresiones, pensar en ellas y actuar sobre la base de

ellas.

La manera en cOmo Se puede encauzar este tipo de aprendizaje es:
Proponerles un aula diferente donde se les provee de oportunidades necesarias para la
memoria emotiva y que exista una tranquilidad que exija en este nivel afectivo.

Aprendizaje Reflexivo:

Este tipo de aprendizaje se complementa con el aprendizaje creadar pues implica también la

so(l)%ci‘ién de problermas solo que agui se pretende fomentar la actitud de indagacion frente a los

problemes.

Las condiciones que se requieren para fomentar este tipo de aprendizaje son:

- El docente debe de tomar en cuenta gue lo que para él es un problema puede que no lo sea
para el alumno.

- El desarrallo de la conciencia respecto a los problemas puede conseguirse proporcionando
al alumno un trasfondo adecuado de experiencias ricas y variadss.

- Proporcionandoles la informacion y el conocimiento requerido de tal manera gue pueda
organizarse en generalizaciones significativas.

- Orientar al alumno a conocer hechos o datos que guarden relacion con el problema y a
organizarlos significativamente.

- EBstimular la busqueda de informacion y de evidencias que ademés critiquen posponiendo
el juicio o las conclusiones hasta olue se hayan reunido todos los datos del caso.

- Orientarlos a formular posibles soluciones.

- Valorar y seleccionar hipGtesis.

Aprendizaje receptivo

Aprendizaje receptivo se asemeja al método condudtista, en el que el alumno meramente

“recibe™ informacion, en cambio en el colaborativo, el alumno “descubre” Ios contenidos,

similar al método de Piaget y el constructivismo. En uno el alumno es pasivo, en el otro
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activo. En el primero, el docente expone y el alumno recibe, en el segundo se prefiere que
exponga el alumno vy el docente escucha y conduce al aprendizaje a que carrija sus propios
errores, etc. En todas las actividades el alumno es participe directo, protagonista, no mero
receptor de informacion. Se relaciona con la triada pedagogica y todo eso, la diferencia bésica
esta en el modo en que el docente acerca el objeto de estudio al alumno.

Aprendizaje por descubrimierto.

Segt Novak ““Los nuevos conceptos son adquiridos por descubrimiento, qué es la forma en
que los nifios adquieren sus primeros conceptos.”

Jerome Bruner dice que en este tipo de aprendizaje el estudiante tiene una gran participacion.
El instructor no expone los contenidos de un modo acabado; su actividad se dirige a darles a
conocer una meta que ha de ser alcanzada y ademés de servir como mediador Yy guia para gue
los estudiantes sean los que recorran el camino y alcancen los objetivos propuestas.

El alumno debe descubrir el material por si mismo, antes de incorporarlo a su estructura
cognitiva. Este aprendizaje por descubrimiento puede ser guiado o tutorado por el profesor.

En otras palabras, el aprendizaje por descubrimiento es cuando el instructor le presenta todas
las heérarrientas necesarias al individuo para que este descubra por si mismo lo gue se desea
aprender.

Constituye un aprendizaje bestante Util, pues cuando se lleva a cabo de modo iddneo, asegura
un conocimiento significativo y fomenta habitos de investigacion y rigor en los individuos.
Jerome Brurer atribuye una gran importancia a la actividad directa de los individuos sobre la
realidad.

Jerome Bruner, considerado hoy en dia como uno de los méximos exponentes de las teorias
cognitivas de la instruccion, fundamentalmente porgue puso en manifiesto de que la mente
humana es un procesador de la informacion, dejando a un lado el enfoque evocado en el
estimulo-respuesta. Parte de la base de que los individuos reciben, procesan, organizan y
recuperan la informacion que recibe desde su entorno.

El método por descubrimiento, permite al individuo desarrollar habilidades en la solucion de
problemes, ejercitar el pensamiento critico, discriminar lo importante de lo que no lo es,
preparandolo para enfrentar los problemas de la vida.

Aprendizaje memoristico.

Se entiende por aprendizaje memoristico el que promueve la adquisicion de nuevos
conocimientos mediante la retencion.

Surge cuando la tarea del aprendizaje consta de asociaciones puramente arbitrarias o cuando
el sujeto lo hace arhitrariamente.

Supone una memorizacion de datos, hechos o conceptos con escasa 0 nula interrelacion entre
ellos.

Aprendizaje Memoristico se caracteriza por o N

Los nuevos conocimientos s incorporan en forma arbitraria en la estructura cognitiva del
alumno.

El alumno no realiza un esfuerzo para integrar los nuevos conocimientos con sus
conocimientos prevics. _

El alumno no quiere aprender, pues no concede valor a los contenidos presentados por el
profesor.
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La nueva informacion, al relacionarse con la anterior, es depositada en la llamada memoria a
largo plazo, en la que se conserva mas alla del olvido de detalles secundarios concretos.
Novak en el aprendizaje memoristico, la informacion nueva no se asocia con los conceptos
existentes en la estructura cognitiva y, por lo tanto, se produce una interaccion minima o nula
entre la informacion recientemente adquirida y la informacion almacenada.

A pesar de esto, muchos alumnos prefieren aprender en forma memoristica, convencidos por
triste experiencia que frecuentemente los profesores evalUan el aprendizaje mediante
instrumentos que no comprometen otra competencia que el recuerdo de informecion, sin
verificar su comprension.

Es til mencionar que lcs tipos de aprendizaje memoristico y significativo son los extremos
de un continuo en el que ambos coexisten en mayar 0 menor grado Y en la realidad no
podemos hacerlos excluyentes. Muchas veces aprendemos algo en forma memorista y tiempo
después, gracias a una lectura o una explicacion, aquello cobra significado para nosotres; olo
contrario, podemaos comprender en téminos generales el significado de un concepto, pero no
somos capaces de recordar su definicion o su clasificacion.

Aprendizaje significativo:

(Reyzabal 'y Tenorio, p. 12) Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una
nueva informacion (un nuevo conacimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva
(no-literal) con la estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del aprendizaje
significativo, el significado I6gico del material de aprendizaje se transforma en significado
psicologico parael syjeto.

Para Ausubel (1963, p. 58),” El aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por
excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informeciones
representadas en cualquier campo de conocimiento.”

Segin Ausubel (1960) “El factor mas importante en el aprendizaje es lo que el syeto ya
conoce”. Por lo tanto, el aprendizaje significativo ocurre cuando una persona consciente y
explicitamente vi incula esos nuevos conceptos a otros que ya posee. Cuando se produce este
aprendizaje significativo, se produce una serie de cambios en nuestra estructura cognitiva,
modificando los conceptos existertes, y formando nuevas enlaces entre ellcs.

Se da cuando las tareas estan interrdlacionacas de manera congriente y el sujeto decide
aprender asi. En este caso el alumno es el propio conductar de su conocimiento relacionado
con los conceptos a aprender.

Cuando el aprendizaje tiene significado para la persona se integra a ello por lo tanto no se
olvida y puece aplicarse practicamente en la vida diaria este tipo de aprendizaje siempre
implica contenido afectivo

TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVOS

Aprendizaje por representaciones.-es cuando el nifio adquiere el vocabulario. Primero

aprende palabras que representan objetos reales que tienen un significado para el. Sin

embargo no los identifica como categorias.

Aprendizaje de conceptos.- el nifio, a partir de experiencias concretas, comprende que la

palabra” mama” puede usarcé también por otras personas refiriéndose a sus madres . También

Se presenta cuando los nifios en edad preescolar se someten a contextcs de aprendizaje por

recepcion o por descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como “‘gobierno”, “pais”,
‘mamifero”’

Aprendizaje de propasiciones.-cuando conoce €l significado de los conceptos, puede formar

freces que contengan dos 0 mas conceptos en donce afirme o niegue algo. Asi, un concepto

nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los conocimientos previos.

Esta asimilacion se da en los siguientes pasos:
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Por diferenciacion progresiva.-cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas
inclusores que el alumno ya conocia.

Por reconciliacion integradora.-cuando el concepto nuevo es de mayor grado de inclusion que
|os conceptos que el alumno ya conocia
Por combinacion.- cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los conacidos.

VEI\ITAJAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Produce una retencion més duradera de la informacion.

- Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente adquiridos
de forma significativa, ya que al estar clarcs en la estructura cognitiva se fadlita la
retencion del nuevo contenido.

- La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada en la memoria a
largo plazo.

- Bs agj[ivo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte del
estudiante.

- Bs p()je_rsonal, ya que la significacion de aprendizaje depende los recursos cognitivos del
estudiante.

REQUISITOS PARA LOGRAR UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Significatividad logica del material: el material que presenta el maestro al estudiante debe
estar organizado, para gue se de una construccion de conocimientos.

- Significatividad psicologica del material: que el estudiante conecte el nuevo conocimiento
con los previos y que los comprenda . Tambien debe poseer una memoria de largo plazo,
porgue de lo contrario se le olvidara todo en poco tiempo.

- Actitud favorable del estudiante: ya que el aprendizaje no puede darse si el estudiante no
quiere .Este es un componente de dlsi)osmones emocionales y actitudinales, en donde el
maestro solo puede influir a traves de la mativacion.

En sintesis, Ausubel disefia una teoria del aprendizaje escolar siendo la construccion de
significados el elemento clave de todo el proceso.

Para ello, los contenidos que hay que aprender, han de ser i)otencialmente significatives; es
decir, han de poder relacionarse de manera estructurada con los esquemeas u organizadores de
conocimientos previos

2.4. HipGtesis

La lecto — escritura influye en el bajo rendimiento escolar de los nifios y nifias del 2° Afio de
Educacion Basica del Centro Educativo “La Inmaculada”.

2.5. Sefialamiento de variables.

= Variable Independiente: Proceso de Lecto —escritura.
= Variable Dependiente : Rendimiento Escolar.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

3.1. Modalidad Bésica de la investigacion

= Campo: Esta investigacion es de campo porque se realizara en el Centro Educativo “La
Inmaculada™ lugar en el cual se evidencia este problema de aprendizaje, el cual nos
permitira seguir paso a paso el avance y progreso del mismo.

= Documental o Bibliogréafica ya que se utilizard documentos gue se encuentran en la
institucion, internet y de otras documentos necesarios para dicha investigacion.

= Experimental porque se pondrd en practica con los nifios del 2° Afio de Basica y se
trabajara en base a las variables independientes y dependientes.

3.2. Nivel o tipo de investigacion

= Exploratoria porgue permite investigar a los nifios y nifias en estudio.

= Descriptiva permite el estudio del problema para obtener nuevos datos de estudio.
= Correlacional intervienen las dos variables, variable dependiente e independiente.

3.3. Poblaciony muestra

Los nifios y nifias del Segundo Ao de Educacion Bésica, como son 29 se tomaran a todos
para gue sean la muestra.
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3.4. Operacionalizacion de variables
VARI ABLE INDEPENDIENTE

TABLA#1
CONCEPTO | DIMENSIONES INDICADOR ITEM
Lectoescritura | Misionanalitica | Usted sabe leer y| SI NO AVECES
es el problema del contenido escribir
cara aprender a correctamente.
leer que |nterpretaci(jn Usted COpla al SI NO AVECES
anﬁ?%S:?\E%ngs y del texto dictado
rifes, con un correctamente.
coeficiente | Comprersiondel | Usted lee en foma
Intelect texto clara y precisa los| S| NO AVECES
normal y sin la it
presencia e escritos.
otro%gglgnas Entiende lo que su
rar maestra le ensefiaen| SI NO AVECES
psicologicos clases
VARIABLE DEPENDIENTE
TABLA#2
CONCEPTO | DIMENSIONES INDICADOR ITEM
Rendimiento Proceso de Cree Ud. que lalecto| SI NO AVECES
Escolar adquisicionde | escritura influye en su
conocimientos | rendimiento escolar.
Es alcanzar la
. maxima I Ln?j lecto te):lscritura Ugs
eficienciaen e Estructuras indispensable para Ud.
nivel educativo cognitivas _ Sl NO AVECES
donde el alurmo A Ud. Le interesa su
puede dermostrar rendimiento escolar.
sus capgatc_:idades Ul Cee g et
ﬁ&ﬂlajase’s utilizando Sl NO AVECES
itudinales. correctamente el
aptidinares proceso  de lecto
procedimentales gy
SI NO AVECES
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3.5. Plan de recoleccion de informacion

Para recolectar la informacion se elaboran encuestas a los estudiantes del Segundo Afio de
Educacion Bésica sobre la lecto escritura'y el rendimiento escolar en los educandos

Recoleccion de informacion bibliografica mediante la técnica de fichaje la aplicacion de
organizadores graficos.

Tabulacidn de los datos obtenidos de la aplicacion de la encuesta.
Procesamiento de la informaciéon obtenida de la aplicacion de la entrevista semi estructurada.
Procesamiento de la informacion mediante graficos estadisticos.

Andlisis e interpretacion en funcion de los autores que sustertan las variables de
investigacion.

Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.



3.6. Plan de procesamiento de la informacion
Se procede a la \erificacion en la informacion recogida.
Pregunta #1. ¢ Usted sabe leer y escribir correctamente?

Cuadro #1: Lecturay Escritura

OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIE
S| 7 62%
NO 18 24%
AVECES 4 14%
TOTAL 100%

Grafico #1: Lecturay Escritura

14%

as|
62% ENO
- OAVECES

ANALISIS

De acuerdo con los resultados del grafico 1 manifiesta que el 62% de los nifics y nifies del
segunao afo de educacion Basica saben leer y escribir correctamente, el 24% manifiesta que
su lectura y escritura es aceptable y el 14% carece del proceso de lecto escritura

INTERPRETACION

Piaget manifiesta que para obtener un ente despierto y con animos de aprender deboe tener un
periodo de aprestamiento muy favorable para el nifio ya que este es el principio para olotener
un educando capaz de leer y escribir.

A medida que el tiempo va pasando y nuevas generaciones aparecen la lecto escritura se ha
convertido en su verdugo puesto que carecemos de habito de lectura

55



Pregunta #2. ¢ Usted copia correctamente al dictado?

Cuadro 2: El Dictado

OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIE
S| 17 17%
NO 5 59%
AVECES 10 34%
TOTAL 100%

Grafico #2: El Dictado

15%

@

osl
BN
OAVECES

ANALISIS:

De los 29 estudiantes encuestados el 54% dice que si copia al dictado, el 31% manifiesta que

no lo copia de manera legible y el 15% manifiesta que a veces.

INTERPRETACION:

Segtin Carrillo 81989)” La importancia que se ha concebido el dictado a través de la historia
o, sino por el contrario se reconace que el mundo actual exige el aprender y

no ha disminui
saber leer.”

Hoy en dia el dictado ha sido relegado por los estudiantes demuestran poco interés por el, tal

como lo demuestra la investigacion realizada.
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Pregunta # 3. ¢ Usted lee en forma clara y precisa?

Cuadro 3: La Lectura

OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIE
S| 7 24%
NO 20 69%
AVECES 2 7%
TOTAL 100%

Grafico #3: La Lectura

7%

) asl

BN

OAVECES

ANALISIS:

De los 29 estudiantes encuestados el 69% dice que si le gusta leer, el 24%cdlice que no le gusta
leer, y el 7% a veces lo practica.

INTERPRETACION:

un Viera Alfonso (1989)” La lectura es un proceso con varias fases definidas, por medio
de las cuales el lector percibe los simbolos escritos, los organiza para descubrir el mensaje del
emisor, infiere e interpreta los contenidos alli expuestos, los selecciona, y por Ultimo los
valora.”

La investigacion realizada demuestra que lo estudiartes no leen con facilidad debido a que no
llegan a la fase de interpretacion.
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Pregunta #4. ¢ Entiende lo que su maestra le ensefia en clase?

Cuadro 4: Ensefianza en Clase

OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
S| 5 17%
NO 22 76%
AVECES 2 7%
TOTAL 100%

Grafico #4: Ensenanza en Clase
7% 17%

76%

osl
arNo
OAVECES

ANALISIS:

De los 29 estudiantes encuestados el 76% dice que si comprende la clase dictada, el 17%no la
entiende y el 7% a veces.

INTERPRETACION:

Segtin Defior, (1996) “Es el producto de un mal proceso regulado por el maestro, en el que se
produce una interaccion entre la informacion almacenada en su memoria y la que le
proporcionael texto”.

Sabiendo que el aprendizaje significativo parte de las experiencias previas; de igual forma la
lectura constituye una de las principales fuentes de este aprendizaje.



Pregunta # 5. ¢ La lecto influye en su rendimiento escolar?

Cuadro 5: Rendimiento Escolar

OPCION | FRECUENCIA| PORCENTAIE
SI 4 14%
NO 25 86%
AVECES 0 0%
TOTAL 100%

Grafico #5: Rendimiento Escolar

0% 14%

as|
BNG

OAVECES

ANALISIS:

De los 29 estudiantes encuestados el 86% dice que la lecto esaritura si influye en su
rendimiento escolar, mientras que el 14% dice que no influye.

INTERPRETACION:

La reforma curricular (1997) nos habla sobre los procesos de cue el maestro genere interés
en el nifio para que su rendimiento escolar sea satisfactorio.

El interés que los estudiantes manifiestan por su rendimiento escolar es aceptable.
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Pregunta#6. ¢ La lecto escritura es indispensable para usted?

Cuadro 6: La Lecto - Escritura

OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIE
S| 4 14%
NO 24 83%
AVECES 1 3%
TOTAL 100%

Grafico #6: La Lecto - Escritura

3%

14%

osl
arNo
OAVECES

ANALISIS:
De los 29 estudiantes entrevistados el 83% dice que la lecto escritura no es indispensable para
su desarrollo educativo, el 14% manifiesta quesi loes y el 3% a vecss.

INTERPRETACION:

De acuerdo con Carrillo y Alda.onso (1989) “la lecto esaritura es indispensable para el
desarrallo de los nifios ya que de esta manera ellos se iran desenvolviendo poco a poco para
su vida escolar futura.

En esta investigacion realizadh el estudiante lee para aprender un determinado tema, obtener o
localizar informacion especifica, y/o comprender lo que < lee.



Pregunta# 7. ¢Austed le interesa su rendimiento escolar?

Cuadro 7: Desempefio de los estudiantes

OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIE
S| 0 0%
NO 27 93%
AVECES 2 7%
TOTAL 100%

Grafico #7: Desempeno de los
Estudiantes

7% 0%

as|
BNO
OAVECES

93%

ANALISIS:
De los 29 estudiantes entrevistados el 93% dice que si pueden desempefarse
satisfactoriamente, mientras que el 7% no lo hace.

INTERPRETACION:
Seguin Ausubel (1@ Teorias del aprendizaje significativo. El aprendizaje de proposiciones.

Conoce el significado de los conceptos, puede formar frases gque contengan dos 0 Més
conceptos en donde afirme o niegue algo.

En esta investigacion los nifios no llegan a obtener un concepto nuevo que debe ser asimilado
para integrarlo a. la estructura cognitiva.
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Pregunta #8. /Cree usted que esta utilizando correctamente el proceso de lecto

escritura?
Cuadro 8: Proceso de Lecto - Escritura
OPCION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Sl 1 3%
NO 26 90%
A VECES 2 7%
TOTAL 100%
Grafico #8: Proceso de Lecto -
Escritura
7% 3%
asl|
OAVECES
90%
ANALISIS:

De los 29 estudiantes entrevistados el 90% dice que si se desarrolla normalmente el proceso
de lecto escritura, el 7% que no'y el 3% carecen de proceso.

INTERPRETACION:

Reforma curricular (1997) La lecto escritura: es la etapa de reconstruccion del texto leido, de
interpretacion y de creacion en busca de profundizar la comprension de la lectura y la
construccion de nuevos significados.

En esta fase se corsidera al trabgjo en EQUIPO, como la estrategia ideal para que los

estudiantes confronten sus jropias interpretaciones con las de sus comparieros y construyan el
significado de los textos leidos desde mltiples perceptives.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESUL TADOS

4.1.  Andlisis de los resultados
ENCUESTA
1. ¢Usted sabe leer y escribir correctamente?

S| NO AV.
2. ¢Usted copia correctamente al dictado?

SI NO AV.

3. ¢Usted lee en forma claray precisa?

S| NO AV.
4, ¢Entiende lo que su maestra le ensefia en clase?

S| NO AV.

5. ¢Lalecto influye en su rendimiento escolar?

Sl NO AV.
6. ¢Lalectoescrituraesindispensable para usted?

S| NO AV.
7. ¢Austed le interesa su rendimiento escolar?

SI NO AV.

8. ¢Cree usted que esta utilizando correctamente el proceso de lecto escritura?

SI NO AV.
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4.2.  Interpretacion de datos
Frecuencias Observadas
Tabla#3
SI |[NO | AV. | TOTAL
1. Ud. sabe leer y escribir correctamente 18 | 7 4 29
2. Entiende lo que la meestra le ensefia en clase. 22 5 2 29
3. Lalecto escritura influye en su rendimiento escolar. 25 4 0 29
4. Cree Ud. Que esta utilizando correctamente el proceso | 2g 1 2 29
de lecto — escritura
TOTAL 9 | 17 8 11.6
Frecuencias Esperadas
Tabla#4
SI INO |AV. |6
1. Ud. sabe leer y escribir correctamente 2275|4425 | 2
2. Entiende lo que la meestra le ensefia en clase. 27| .25 2
3. Lalecto escritura influye en su rendimiento escolar. 275! 4.25 2
4. Cree Ud. Que esta utilizando correctamente el proceso | 22 75| 425 | 2
de lecto —escritura

CHI CUADRADO CALCULADO =12,189

El CHI cuadrado calculado (12,189) es mayor que el CHI cuadrado de Tablas 1,635 por lo
tanto se rechaza la hipdtesis alternativa.

Se llegd a determinar que la lecto escritura influye en el rendimiento escolar de los nifios/as
de Segundo Afio de Educacion Béasica.



CAPITULOV
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Amedida que s ha ido desarrollando el proyecto basado en el bajo rendimiento de los nifios
del Segundo Afio de Educacion Basica por la influencia de la lecto escritura en el proceso
Ensefianza — Aprendizaje se llegd a la conclusion gue las causas mencionadas anterionmente,
si influyen en el bajo rendimiento escolar de los educandos, no solamente de dicho afio sino a
todos los que adolecen de este problema de aprendizaje

Debemos poner en practica varias recomendaciones que nos ayudaran a deparar poco a poco
este problema; la principal es que:

= Los maestros debemos capacitarnos de mejor manera para poder llegar al entendimiento
COoN nuestro grupo de nifnoes.

= Realizar varios gjercicios dinamicos y précticos antes de comenzar el proceso de lecto —
escritura.

= \erificar el proceso de lecto — escritura constantemente llenando las lagunes que el nifio
de a conocer en dicho proceso.

= Debemos identificar a tiempo los problemas para ir corrigiendo los errores que tenga; para
que de esta manera el nino/a no vaya guardando en su cerebro una informacion mal
procesada.
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CAPITULOWMI
PROPUESTA

6.1. Datos informativos

Tema: Seleccion y Aplicacion de Tecnicas Adtivas del Aprendizaje para mejorar el
rendin”igréto escolar de los nifios del 2° Afio de Educacion Basica del Centro Educativo “La
Inmaculada’”.

Institucion Ejecutora - Centro Educativo “La Inmaculada”
Beneficiarios - 29 nifios /as

Ubicacion : Cantdn Pillaro — Parroquia Ciudad Nueva
Provincia : Tungurahua

Tiempo estimado para la gjecucion

Inicio  : Febrero 2010 Termina: Junio 2010

Equipo Técnico Responsable

Prof. Gabriela Moya

Costo

RECURSOS COSTO
Materiales de oficina $10,00
Transporte $ 10,00
Transcripciones $ 500
Xerox copias $ 500
Material Concreto $ 300
TOTAL $ 3300
Tabla #5
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6.2. Antecedentes de la propuesta

De acuerdo con la investigacion realizada en el Centro educativo “La Inmaculada” en lo que
concierne al proceso de lecto escritura, de evidencia que es un gran problema gue agueja a un
porcentaje de nifios /as de dicha institucion que esta basado principalmente en la falta de
desarrollo de estrategias metodoldgicas Yy tecnicas activas del aprendizaje por parte de los
maestros, razon por la cual hay un gran indice de nifios/as que no pueden desarrollar este
proceso educativo de una manera eficaz ya que el poco desarrollo de las mismas afecta
gravemente en su desemperio escolar y por ende su rendimiento no sera el que el padre de
familia y profesor desean obtener en el nifio/a.

6.3. Justificacion

Se justifica esta propuesta porque se mejorara el Proceso de Ensefianza Aprendizaje en los
nifios y nifias del segundo afio de educacidn bésica, el cual servira para mejorar notablemente
su desempefio en el ambito escolar, ?/ parque no su rendimiento escolar obtendra buenos
resultados, esta actividad se desarralla sin ningun problema ya que en la escuela existe
factibilidad para realizar la propuesta, ya que las autoridades, personal docente, alumnas/as
colaboran para el desarrollo de lamisma.

6.4. Objetivos

Genreral
= Mejorar el rendimiento escolar en los nifios del Segundo Afio de Educacion Basica.

Especificos

= Seleccionar Técnicas Activas del Aprendizaje
= Aplicar Técnicas Activas del Aprendizaje

= Evaluar Técnicas Activas del Aprendizaje
6.5. Andlisis de factibilidad

Los rubros econdmicos gue representa la propuesta no son mayores por lo que asume los
gastos el proponente.
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6.6. Metodologia. Modelo Operativo

Planificacion de actividades

A continuacion se enuncia las actividades a realizarse para llevar a cabo la propuesta.

ACTIVIDAD FECHA RESPONSABLE RECURSOS
Reunioncondirectiva | 06—03—-2010 | Prof. Gabriela Moya Propuesta
para tratar tema del
proyecto.

Reunion con mrsonal 08 -03—-2010 Directora Propuesta
docente de la -
institucion; para dar a Prof. Gabriela Moya
conocer el proyecto
que se ejecutara. _
L 10al 18 de Marzo | Prof. Gabriela Moya Infocus
Capacitacion a los _
docentes de la Directora Computadoras
Institucion, parala . )
aplicacion dga{]ue\,as Coordinador Paledgrafo
Técnicas de Lecto -
Escritura. _ _
Seleccioner las 11 de Marzo Prof. GabrielaMoya |  Xerox copias
Técnicas Activas del Directora Folletos
Aprendizaje a utilizar.
Aplicar Técnicas _ _
Activas del 12 al 16 de Marzo | Prof. Gabriela Moya Material de
Aprendizaje. apoyo
Xerox copias
Bvaluar Tecnicas 17y 18de Marzo | Prof. Gabriela Moya
Activas del Xerox copias
Aprendizaje. P
Meterial de
apoyo
Tabla #6




6.7. Administracion

La propuesta debera ser analizada por la Directora de la escuela quien dispondra al jefe de
area, a los profesores que se aplique en cada uno de los afos de bésica para de esta manera
mejorar el rendimiento escolar de los nifics /as de la institucion.

6.8. Prevision de la evaluacion.

Para la prevision de la evaluacion del proyecto que esta en marcha se realizara evaluaciones
todos los dias de la semana aplicando dictados, tomando lecturas, los nifios llenaran
cuestionarios en los que se podra evidenciar si su adelanto esta siendo el favorable o si
todavia tienen las mismas falencias.

También se desarrollaran juegos para mejorar su desempefio mental, motricidad gruesa,
gimnasia mental, se pondra en practica las nociones de tiempo y espacio de una manera
asertiva en este largo proceso de aprendizaje para gue los nifios dejen atras su mal desempefio
en la lecto escritura.
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ANEXCS

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
Anexo 1. Encuesta realizada a los estudiantes del Centro Educativo “La Inmaculada”

Ohjetivo: Conocer el avance en el proceso de lecto escritura en los nifios del segundo Afio de
educacion Bésica

CUESTIONARIO

1) ¢Usted sabe leer y escribir correctamente?

SI NO AV.

2) ¢Usted copia correctamente al dictado?

SI NO AV.

3) ¢Usted lee enforma claray precisa?

S| NO AV.

4) ¢Entiende lo que su maestra le ensefia en clase?

SI NO AV.

5) ¢Lalecto influye en su rendimiento escolar?
S| NO AV.

6) ¢Lalectoescrituraes indispensable para usted?

SI NO AV.
7) ¢Austed le interesa su rendimiento escolar?

SI NO AV.
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8) ¢Cree usted que esta utilizando correctamente el proceso de lecto escritura?

S| NO AV.
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ANexo 3.

DESARROLLO DE LA MEMORIA

CALCULO DEL CHI CUADRADO

Tabla #8
OBSERVADAS | ESPERADAS O-E (O-E)° O-E)' [E

18 22.7 -4.7 22,09 0,097
22 22.7 -0,7 049 0,02
25 22.7 23 524 0,23
26 22.7 33 10,89 047
7 4.2 28 7,84 1,86
5 4.2 038 084 0,2
4 4.2 0,2 004 0,009
1 4.2 -3,2 10,24 243
4 2 2 4 2

2 2 1 2 1

0 2 -2 4 2

2 2 1 2 1
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Anexo 4.

EJERCICIOS PARAMEJORAR LA LECTO ESCRITURA

PRESENTACION ORAL Y ESCRITA

GATITAS EQUILIBRISTAS

Escribe con letra las siguientes cantidades y ayuda a las gatitas a mantener el equilibrio.

Ochentay nueve

102
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ANEXo5

SERIACIONES

EL TRENCITO

Algunos de los vagones no tienen el nimero que les carresponde anétalo.

10

14

19

20

21

24
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ANEXO 6.
ENTRENAMIENTO DE LA ATENCION

CUALES TIENEN RELACION

Colorea los objetos de cada grupo que se relacionen.




ANexo 7.
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
DECINCO Y DESIETE

En este conjunto de letras, las mayusculas valen cinco puntos y las mintsculas, siete. Calcula
y contesta.

ANEXo 8



CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

A continuacion se detallara las actividades a realizarse para llevar a cabo la propuesta

ACTIVIDADES FECHAS RESPONSABLES RECURSOS
Reunion con
directivos de la 6 de Febrero Prof. Gabriela Moya Propuesta
institucion
Infocus
Prof. Gabriela Moya
Capacitacion a los Del 10al 18 de Directora Computadiora
docentes Febrero Papelografo
Coordinador
Copias
) . Prof. Gabriela Mo
Seleccionar técnicas ya Folletos
activas del 24 de Febrero Docentes _
aprendizaje Libros
Elaborar Tecnicas Prof. Gabriela Moya Copias
activas del 6 de Marzo
aprendizaje Docentes Textos
Evaluar tecnicas Prof. Gabriela Moya Copias
activas del 15 de Marzo _
aprendizaje Estudiantes Textos
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Anexo 9.

FOTOS DE LA INSTITUCION

FOTO1
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FOTO3
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FOTO5

FOTO6

82



