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RESUMEN EJECUTIVO
Este trabajo de investigación, tiene como objetivo principal, comprender la importancia de la enseñanza de la Matemática en diversos temas de la asignatura y actualización en el análisis, el diseño, la implementación y la validación de los procesos didácticos con los estudiantes de Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” y su incidencia en el aprendizaje de Matemática.   

Esta labor fue realizada en libros, Internet, tomando en cuenta  la investigación de campo; con el método narrativo – interrogativo.

Los encuestados fueron 179: estudiantes 172  del Noveno Año de 5 paralelos y  7 Docentes del Área de Matemática del Año Lectivo 2009 – 2010.
El proyecto de investigación implica los siguientes niveles: explorativo, descriptivo, comparativo y asociación entre variables.
El valor de F de la distribución que obtenemos con los datos es mayor que el valor F tabla se rechaza la hipótesis nula.
Entonces esto implica que “El desarrollo de una planificación microcurricular constructivista por competencias de los estudiantes de noveno año de educación básica del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruíz permitirá mejorar el aprendizaje de matemática.
EXECUTIVE SUMMARY

This work of investigation, it has like principal objective, understand the importance of the teaching of the Mathematical in diverse topics of the course and actualization in the analysis, the design, the implementation and the validation of the processes didactics with the students of Ninth Year of Basic Manners of the School Technical Referential "Luis Fernando Ruiz" and their incidence in the learning of Mathematical.   

This work was carried out in books, Internet, considering the investigation of field; with the narrative method- interrogative.

The total of persons was 179: students 172 of the Ninth Year of 5 parallel and 7 Educational of the Area of Mathematical of the period 2009- 2010.

The project of investigation implicates the after levels: explorative, descriptive, comparative and association between variables.

The courage of F of the distribution that we get with the facts is old that the F courage board is refused the null hypothesis.

Then this implicates that "The development of a planning microcurricular constructivist for competitions of the students of ninth year of basic manners of the School Technical Referential Luis Fernando Ruíz will allow improving the learning of mathematical.

INTRODUCCIÓN

Las grandes transformaciones y los profundos cambios en todos los ámbitos, especialmente en lo científico, tecnológico y educativo, demanda por parte de los maestro y maestras una permanente innovación como repuesta a las aspiraciones de la sociedad que cada día espera resultados concretos, no en cantidad sino en calidad, de una sociedad que desarrolle el pensamiento en la parte cognoscitiva, socio afectiva y sicomotora, a través de las cuales el niño y el joven vayan incrementando sus conocimientos y logrando una educación integral en actitudes, valores, destrezas y competencias, que lo preparen para enfrentar los grandes y difíciles retos que lo presenta el convivir diario. 

Para una mejor comprensión de esta investigación se considera la estructura del presente estudio, así:  En el Capítulo I se aborda el Problema de investigación, en el Capítulo II se expone el Marco Teórico en que sustenta la investigación, en el Capítulo III se aborda la Metodología utilizada en el estudio, en el Capítulo IV se abarca el Análisis e Interpretación de Resultados, en el Capítulo V las Conclusiones  y Recomendaciones que se desprenden de la investigación y finalmente en el Capítulo VI la Propuesta con la que se pretende solucionar el problema de estudio.

Este aporte es una demostración de cuanto los maestros podemos hacer por entregar a la niñez y juventud un futuro lleno de realizaciones, siendo mí aspiración no entregar recetas ni estrategias inéditas, pero sí presentar alternativas e ideas para que cada maestro o maestra, genere muchas otras que aporten al eficiente desempeño y con ello buscar soluciones a inquietudes de la niñez y la juventud.
.
CAPÍTULO I
EL PROBLEMA
1.1  TEMA 

“LA PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR DE LA ASIGNATURA DE MATEMÁTICA Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DEL COLEGIO TÉCNICO REFERENCIAL LUÍS FERNANDO RUÍZ”.
1.2   PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.2.1 Contextualización
¿Por qué es el desinterés de los estudiantes del Ciclo Básico del Colegio Técnico Referencial  Luis Fernando Ruiz en aprender matemática?
El Currículo  Institucional  de Educación  Inicial para niñas y niños de 3 a 4 años  fue  presentado por Raúl Vallejo,  Ministro de Educación, esta herramienta está destinada para los y las docentes.
Este currículo está centrado en  integrar a los niños y niñas como actores sociales, los cuales están sujetos a derechos, por otro lado,  pretende ser un estímulo más, para ayudar al crecimiento y desarrollo del cerebro, ya que la mejor forma de favorecer el desarrollo de las conexiones cerebrales es dándoles lo necesario: un entorno interesante el cual  explorar, con personas que respondan a sus intereses y necesidades emocionales e intelectuales. 
Los niños y niñas al nacer su cerebro es inmaduro comparado con el estado de diferenciación de los demás órganos corporales, ésta inmadurez se refleja con la imposibilidad de satisfacer sus necesidades vitales, el cerebro del niño necesita seguir ejemplos significativos para realizar su funcionamiento, señalo Vallejo.
Los patrones de interacción que se establece entre los niños y los adultos tienen un impacto directo y significativo en la forma en que se desarrolla y funciona el cerebro.
La construcción de este currículo tuvo como base el referente curricular nacional, su orientación  está sustentada en un conjunto de fundamentos psicológicos, pedagógicos y antropológicos-culturales válidos para todas las niñas y los niños del país. Vallejo explicó que en todos los países la atención a niños y niñas menores de cinco años está orientada al cuidado, como una forma de  ayudar a las familias que viven en zonas carenciales y en riesgo, por lo cual el Ecuador no podía ser la excepción. 
En cambio otros Estados han creado este servicio para atenderlos de mejor forma, y nosotros ni siquiera reflexionábamos sobre un currículo para esta etapa de la vida. Se trabajaba con la idea de que el cuidado diario, son los centros de cuidado infantil,  guarderías, “un lugar donde se guardan los niños”.
Además comentó que la educación inicial resulta fundamental al margen de cualquiera que sea la situación familiar o social de las personas, sin importar si los padres de los niños trabajan o no, o si este programa está orientado a niños con carencias o si están abandonados.          

Dijo que la educación inicial es una etapa eminentemente educativa, incluso no es una etapa de pre-escolaridad como tal, ya que tiene sus propios objetivos, metas, definiciones, metodologías, y el desarrollo de sus propias destrezas, por lo cual no estamos en una etapa de carencia, estamos en una etapa en la que entendemos al niño y la niña como una unidad humana, ya que es alguien que tiene sus propias necesidades de aprendizaje sobre las cuales podemos trabajar.
Sobre el currículo institucional comentó que al no existir el currículo institucional de educación inicial, hoy día lo presentamos por primera vez, es importante rescatar en esta tarea el sentido profesional del trabajo que deben realizar los docentes, la claridad de pensamiento, (ya que no somos padres sustitutos para atender a los niños), eso es una parte de definición que los docentes deben entender.

El Ministerio de Educación capacita continuamente, pero basándose en la realidad del desinterés que tiene el estudiante en aprender matemática, se ha detectado profesores que no enseñan sus clases a los requerimientos en cuanto al alumno sea crítico y reflexivo.

Otros guías dan sus orientaciones meramente teóricas, sin llevar a la práctica, lo cual impide que se desarrolle una Planificación Microcurricular que garantice calidad en el proceso de aprendizaje.
En ocasiones, el profesor enfoca temas tratados en años anteriores, lo cual genera un retraso en la formación. También llama la atención el hecho de haber recibido clases de profesionales de la educación  sin formación en la especialidad.
Además, entre los profesores de los estudiantes del Colegio Técnico Referencial  Luis Fernando Ruiz hay profundas discrepancias en cuanto a las estrategias didácticas que deben implementarse en clase.

Otra faceta del problema vivido es que se selecciona para tutores de los estudiantes  del Colegio Técnico Referencial  Luis Fernando Ruiz a profesionales sin ninguna preparación  pedagógica y  habilidad para la docencia.

Más aún hay profesores que expresan, antes de iniciar la clase, no poseer vocación para la docencia.
Gráfico Nº 1 Árbol De Problemas

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Elaborado por: Yolanda Villamarín
1.2.2  Análisis Crítico
Sobre la base de la contextualización del problema vivido, se formula varios cuestionamientos:
· Escasa utilización de estrategias metodológicas por parte de los maestros; creciente dificultad en el aprendizaje de matemáticas.
· Poca aplicación de la planificación curricular por parte de los maestros; baja autoestima de los estudiantes.
· Poco empleo de nuevas técnicas e instrumentos de evaluación por parte de los profesores; inconformidad de los padres de familia.
· Creciente uso de técnicas tradicionales; deficiente aplicación de destrezas. 
1.2.3   Prognosis 

La reconstrucción del problema vivido en el contexto y analizado críticamente, permite avizorar un futuro de incertidumbres en cuanto al aprendizaje de los estudiantes del Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz, sino se hace énfasis en una innovación en la planificación micro curricular en el área de Matemática.

De no replantearse la planificación micro curricular no se fortalecerá la preparación pedagógica de los maestros, para erradicar en los estudiantes el bajo rendimiento.  

1.2.4   Formulación del problema 

¿De qué manera la planificación micro curricular permitirá mejorar el proceso de aprendizaje de la Matemática en el estudiante del Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz?
1.2.5  Preguntas Directrices 

· ¿Cómo Diagnostica la planificación microcurricular que utilizan los docentes para mejorar el proceso de enseñanza – aprendizaje en la asignatura de matemática de los alumnos del Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz?
· ¿Cuál es la factibilidad de la aplicación de la planificación micro curricular para mejorar el proceso de enseñanza – aprendizaje de la Matemática?
· ¿Cómo Diseña una propuesta de aplicación sobre planificación microcuricular constructivista por competencias, que permita mejorar el aprendizaje de los estudiantes en la asignatura de Matemática? 
1.2.6   Delimitación del problema 

1.2.6.1   Delimitación por contenidos 

Campo: Educativo 

Área: Matemática

Aspecto: Estrategias didácticas por competencias 

1.2.6.2   Delimitación Espacial  
La investigación se realizará con estudiantes de Noveno Año de educación Básica, maestros del área de matemática del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz, ubicado en la provincia de Cotopaxi, cantón Latacunga, parroquia Ignacio Flores, Av. Dr. Trajano Naranjo Jácome y calle 12 de noviembre .  
1.2.6.3   Delimitación Temporal   
Noviembre  2.009 – Junio 2.010

1.3   JUSTIFICACIÓN 
En su formación académica en ciencias de la Educación ante las cuáles ha surgido un interés por investigar la incidencia del desarrollo de una planificación microcurricular  para optimizar el proceso de aprendizaje de la Matemática.

Desde el punto de vista didáctico y pedagógico, esta investigación tiene importancia tanto a nivel Ministerial, Institucional y de áreas.

La planificación microcurricular para la asignatura de matemática debe ser uno de los elementos más valiosos del currículum; debe ser una herramienta fundamental de un buen diseño curricular orientado especialmente a los docentes que imparten la asignatura de matemática, el mismo que sirva de guía para el desarrollo de sus clases.
Desde este punto de vista la planificación microcurricular representa una orientación o una guía para los docentes en el proceso de enseñanza aprendizaje de matemática; y a los estudiantes, en el proceso de aprendizaje de esta asignatura. Además la planificación microcurricular permitirá la operacionalización del currículum a nivel micro, donde es necesario diagnosticar, revisar, corregir y diseñar nuevas estrategias para enseñar matemática que se ajusten a las necesidades del entorno y de la vida actual.

Este estudio se justifica por cuanto la planificación microcurricular supone la búsqueda permanente de información que permita la corrección y reformulación de los planes del proceso enseñanza aprendizaje de la asignatura de matemática.

Mediante la realización del presente estudio se obtendrá información real de las condiciones bajo las cuales está elaborada la planificación microcurricular para la enseñanza-aprendizaje de la asignatura de matemática; su aplicación facilitará la revisión de los mismos, lo cual contribuye a mantener su continuidad y vigencia.

Esta investigación constituirá un aporte para el mejoramiento de la enseñanza aprendizaje de la Matemática, no solo para los estudiantes del Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial Luís Fernando Ruíz, sino para todos los niveles del sector educativo. También satisface la necesidad sentida, tanto por docentes como por estudiantes, de disponer de una planificación microcurricular que oriente el proceso enseñanza aprendizaje de la asignatura de matemática.
Finalmente, el presente estudio proporciona información que oriente en la toma de decisiones en el proceso de enseñanza – aprendizaje de la asignatura de matemática, de manera que se garantice el mejoramiento del currículum y en consecuencia la calidad de la educación que se imparte en este ámbito del conocimiento científico.

1.4   OBJETIVOS 

1.4.1   Objetivo General 
Determinar la incidencia del desarrollo de una planificación microcurricular en el mejoramiento del proceso de aprendizaje de la asignatura de Matemática de los estudiantes del Noveno Año  de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial  Luis Fernando Ruiz.      

Objetivos Específicos
· Diagnosticar la planificación microcurricular que utilizan los docentes para mejorar el proceso de enseñanza – aprendizaje en la asignatura de matemática de los alumnos del Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz.
· Determinar la factibilidad de la aplicación de la planificación microcurricular para mejorar el proceso de enseñanza – aprendizaje de la Matemática.
· Diseñar una propuesta de aplicación sobre planificación microcurricular constructivista por competencias, que permita mejorar el aprendizaje de los estudiantes en la asignatura de Matemática.      
CAPITULO II
2.   MARCO TEÓRICO
2.1      ANTECEDENTES  INVESTIGATIVOS.

La Reforma Curricular para la Educación Básica de 1996, significó un gran esfuerzo de organización de textos instrumentos metodológicos que fueran utilizables por los docentes en la hora de clase, en la unidad didáctica y en la planificación anual.

Luego de 11 años, se puede decir que los docentes y los textos escolares superaron los contenidos programáticos de la Reforma. De hecho, una vez llevados a la práctica se puso en evidencia que muchos no reflejaban un alcance y secuencia adecuados; otros aparecían fuera de  contexto o estaban alejados de la tecnología y la realidad actuales; algunos eran tan generales que dejaban de lado particularidades importantes o eran tan específicos que perdían de vista la totalidad.

Al interior de las editoriales y de los centros educativos se comenzó a trabajar con un doble currículo, e incluso con una doble planificación: una oficial, dirigida al Ministerio de Educación, y otra alterna, enfocada al cumplimiento de contenidos más exigentes como las competencias. Sin embargo, en cuanto al enfoque pedagógico-metodológico propuesto en la Reforma, la situación fue diferente.

Muchos docentes, centros educativos y textos escolares no lograron acceder a la comprensión de la destreza como suma de saberes (cognitivos, procedimentales y actitudinales) y encaminaron sus esfuerzos exclusivamente hacia lo cognitivo. (Esto explica por qué el enfoque por competencias ha cobrado tanta importancia en el último tiempo).

Asimismo, el constructivismo fue  asumido bajo el cliché de la «construcción del conocimiento», sin lograr apropiarse de una metodología que lo hiciera posible en el aula.

Resulta fundamental una  postulación clara del objetivo de la educación básica y de su articulación con la educación inicial y el bachillerato, carentes en estos 11 años. 
Por tratarse de una actualización y fortalecimiento curricular necesario una sustentación científica que ratifique  la conservación del enfoque constructivista y la pedagogía-metodología basada en destrezas. Se necesitan orientaciones epistemológicas propias de cada disciplina, sin que esto signifique una interpretación particular del currículo.

Se esperan contenidos curriculares científicos, debidamente  gradados en su alcance y secuencia, que deberán incluir destrezas cognitivas, actitudinales y procedimentales.

Es preciso contar con orientaciones didácticas en el currículo, propias de la epistemología de cada disciplina y encaminadas al cumplimiento del proceso de aprendizaje – enseñanza postulado (Walter R. Cibils, 2005).

La nueva propuesta de actualización debe facilitar tanto la planificación como la evaluación. Dicha evaluación deberá considerar las destrezas cognitivas, actitudinales y procedimentales. La nueva propuesta curricular  debe socializarse, a través de una estrategia de comunicación, para que logre ser aplicada de forma efectiva (Ricardo Osorio, 2004).      
Procesamiento de la información y el constructivismo 
El aprendizaje implica el procesamiento, almacenamiento y recuperación de la información y la enseñanza implica ayudar a los aprendices a desarrollar sus habilidades  de procesamiento de la información y aplicarlas de manera sistemática cuando dominan un currículum. Los teóricos del procesamiento  de la información tienden a ser constructivistas que enfatizan las estructuras cognoscitivas construidas por los aprendices mismos (Miriam Ortiz, 2006).

Puntos de vista Asociacionistas y constructivistas de la memoria 

La investigación sobre memoria humana ha sido guiada por teorías asociacionistas, teorías del aprendizaje y de la memoria que asumen que la retención de aprendizaje  nuevo depende de la naturaleza e intensidad de las asociaciones entre el aprendizaje nuevo y el aprendizaje previo almacenado en la memoria.

En las teorías constructivistas, los aprendices son vistos no sólo como accediendo a asociaciones sino también como construyendo significado mediante el procesamiento de la información de entrada nueva a través de estructuras cognoscitivas existentes y luego transfiriéndola a la memoria a largo plazo, donde puede experimentar mayor procesamiento y reconstrucción posible (Ricardo Osorio, 2004). 
2.2     CATEGORÍAS FUNDAMENTALES 

Gráfico Nº 2: Categorías Fundamentales 

[image: image2]
Elaborado por: Yolanda Villamarín   
A. CONSTELACIÓN DE IDEAS CONCEPTUALES DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTE Y DEPENDIENTE:

GRÁFICO Nº 3: CONSTELACIÓN DE IDEAS CONCEPTUALES DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTE Y DEPENDIENTE 
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2.3       FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 
2.3.1. LA PLANIFICACION MICROCURRICULAR 
La planificación microcurricular constituye la primera etapa del proceso de aprendizaje. Es la previsión ordenada y algorítmica de las operaciones de aprendizaje que se programan para lograr que el alumno aprehenda y desarrolle los conocimientos, los procedimientos y las actitudes de todo el programa. De ella depende el buen cumplimiento de las otras dos etapas del proceso de aprendizaje: la ejecución y la evaluación. Por ello, es necesario adoptar una posición profesional frente a ella, descartando aquella tradicional referida al solo cumplimiento de las exigencias administrativas. (MEC,  2006).
El proceso de planificación de los aprendizajes debe seguir los siguientes pasos:
· Determinación de módulos de aprendizaje para cada curso del plan de estudios. Se fija en dos el número de módulos por quimestre. Estos módulos serán numerados en forma secuencial para cada curso, independientemente del año de estudio.
· Fijación de la competencia de cada módulo, controlando que el conjunto de ellas permitan el logro progresivo de una de las competencias del perfil general del graduado.
· Identificación discriminada de los contenidos del módulo de aprendizaje: cognitivos, procedimentales y actitudinales, tanto en el caso de las áreas que persiguen la aprehensión de conocimientos y el desarrollo del pensamiento, como en el caso de las áreas que persiguen el desarrollo de procedimientos técnicos.

· Identificación del objetivo de cada una de las fases, en el caso de la metodología con estos componentes y, de cada una de las etapas en el caso de la metodología para la aprehensión y desarrollo de procedimientos técnicos.

· Selección de la estrategia de aprendizaje pertinente para cada una de las fases o de las etapas y de las acciones de aprendizaje correspondientes a la estrategia, según se trate de una u otra de las dos metodologías identificadas. Para lograr claridad en la expresión de dichas acciones es conveniente que cada una de ellas contenga la declaración de la actividad que se desarrolla (actividad), de quien lo ejecuta (actor), con qué se apoya la ejecución de la estrategia (recursos) y respecto de qué se realiza la estrategia (referencia de contenido). Además, es necesario para cada fase o etapa desarrollar un conjunto de acciones de aprendizaje, pues solo así se estará asegurando el desarrollo de un proceso (acercamiento a las informaciones, procesamiento de las mismas, socialización de trabajos, conclusiones y sistematizaciones) que es a través del cual el alumno aprende. Las estrategias de aprendizaje y sus acciones deben considerar la participación permanente de los alumnos.
· Fijación de las operaciones de evaluación formativa y sumativa, acorde con el sistema general en el proceso que ha sido ya especificado, y previsión de los reportes de calificaciones de acuerdo a la organización que existe en cada institución educativa. (MEC, 2006)
PLANIFICACIÓN EDUCATIVA

Planificar. Definición
Planificar consiste en alejarse lo más posible de toda improvisación, organizando en la medida de lo posible el proceso de preparación de los deportistas. A modo de aforismo puede decirse – según MESTRE (1995, 25) – que la planificación es pensar en el futuro y planificar, pensar hacia delante.

No obstante, la improvisación sigue siendo un modo de actuar muy generalizado en nuestro medio educativo y deportivo, prefiriendo, quienes así proceden, el ir solucionando los problemas conforme se vayan presentando, acciones que conducen a resultados negativos y desastrosos en muchos casos. 

Antes de abordar la planificación curricular, es necesario definir algunas características del currículo. 

El currículo, presenta diversas definiciones de acuerdo al enfoque y concepción educativa que se tenga y aborde. Al respecto, la concepción educativa de la Reforma del 70, conceptualizaba al currículo, como el conjunto de experiencias que los sujetos de la educación viven para posibilitar una transformación. 
En la actualidad el Ministerio de Educación aborda el currículo desde una perspectiva de la concepción constructivista (Miriam Ortiz, 2006). 

Planificación Educativa 

La educación podemos considerarla como una actividad intencional cuyo desarrollo exige una planificación que concrete el currículo en propuestas susceptibles de ser llevadas a cabo. Esta actividad de concreción compete esencialmente al profesor que es el responsable último de la acción educativa ante los alumnos.

Con independencia de cuál sea el proyecto y el modo de llevarlo a la práctica, lo cierto es que el profesor asume, cuando programa, un papel de agente directo en la acción educativa. Es el último, pero a la postre, el principal agente de la concreción del currículo. En este punto creemos que descansa el papel de protagonistas que juegan los profesores en todos los procesos de reforma educativa donde se acomete una modificación de los contenidos curriculares.

La habilidad para planificar se considera un aspecto fundamental dentro de las competencias que definen el rol profesional de los profesores. Es el aspecto central de la fase preactiva, es decir, del período anterior a la instrucción directa con el alumno. Por otra parte, a lo largo de los años de formación inicial, los profesores reciben un entrenamiento específico en tareas de planificación y programación del currículo. La administración educativa exige normalmente, entre los requisitos de acceso al ejercicio de la profesión docente, una programación de la actividad a desempeñar. Del mismo modo, cada año, al principio del curso escolar, en todos los centros de enseñanza primaria y secundaria, los profesores abordan diversas tareas relacionadas con el diseño curricular, los proyectos curriculares de centro y las programaciones de aula. Clark y Peterson (1986) hicieron una revisión de los trabajos donde se analiza el contenido de las competencias del profesor como programador o planificador de la actividad docente. 

Según los autores mencionados, en sus conclusiones indican que la planificación se entiende de dos formas diferentes:

En primer lugar, se concibe la planificación como un conjunto de procesos psicológicos a través de los cuales la persona se representa el futuro, estudia los medios y los fines para acceder a él, y construye un marco o estructura de referencia que le sirve de guía en su actuación para la consecución de las metas programadas.

En segundo lugar, la planificación también se entiende como aquello que hacen los profesores cuando dicen estar programando o planificando la enseñanza. Este segundo aspecto es el que ha centrado la mayor parte de la atención de las investigaciones sobre planificación.

La planificación es, pues, un proceso de secuencias a través del cual se establecen una serie de pasos que conducen la enseñanza a una meta final. Una planificación eficaz requiere poner en marcha una serie de habilidades cognitivas, que no siempre resultan conscientes para el que planifica (Walter R. Cibils, 2005).
Currículo

Tipos de Currículo: 

Currículo Abierto.- aquel que permite la flexibilidad y diversificación 

Curricular. Flexibilidad debido a que tiene en cuenta los intereses, perspectivas de los alumnos, y diversificable debido a que se adecua a las características de cada realidad educativa. Esta es una de las características que presenta el currículo escolar peruano.
Conocimiento de Tema 
Una ontología es una representación implícita de una conceptualización cognitiva, es decir, la descripción de componentes  de conocimiento relevantes en el ámbito de la modelización (Breuker et, al, 1999).

La creación de una ontología reporta de inmediato la ventaja de que hacemos explícita la categorización de los elementos y relaciones que intervienen en el modelo de conocimiento, de forma que, por un lado el modelo de conocimiento puede ser editado y gestionado, y por otro, es posible transmitirlo de manera que un sistema "entienda" la conceptualización que se ha utilizado en otro. Este hecho ha sido citado como fundamental a la hora de convertir el proceso de creación de escenarios educativos en una labor de ingeniería más que en una labor artesana, además de proporcionar un conocimiento del dominio reusable y mantenible [Mizoguchi et al., 1997].

En cuanto a este último concepto de reusabilidad, una ontología es la definición de un vocabulario común con el que expresar el conocimiento educativo, y la utilidad de ella está en que permite a los sistemas hacer referencias a componentes de conocimiento de otros, siempre que ambos compartan la misma conceptualización. De esta manera, una ontología compartida solo necesita describir un vocabulario común para hablar sobre un dominio. Este va a ser uno de sus principales papeles en los sistemas de enseñanza: el de permitir la reusabilidad del conocimiento, en la línea descrita por [Gruber, 1994] , en la que también han incidido otros autores, que han criticado la falta de un acuerdo o incluso la falta de la ontología misma ¡como conceptualización explícita) como uno de los factores que más dificultan la autoría modular e incremental de entornos educativos, en el sentido de que éstos se acaban teniendo que escribir desde cero, sin reutilizar conocimiento ya modelizado [Mizoguchi and Bourdeau, 2000].

También se plantea la creación de un modelo que proporcione mecanismos para elevar el nivel de abstracción al que se realiza el proceso de autoría de un entorno educativo a un nivel de abstracción "pedagógico". Para esto es necesario presentar el conocimiento de una materia de forma que nos podamos referir a ello en términos pedagógicos, es decir, más cercano al nivel de uso de un profesor explicando [Murray, 1998a]. 

Esto puede llevarse a cabo mediante la creación de un dominio en el que se incluyen los elementos conceptuales, instruccionales y didácticos que conforman una materia de estudio desde el punto de vista del enseñante, proporcionando relaciones entre los elementos que describan aspectos educativos como por ejemplo saber que un problema ejercita un determinado concepto o que éste es prerrequisito para la comprensión de otros o también saber que un problema es fácil o difícil, etc. Este mayor nivel de abstracción hace posible el diseño utilizando términos del tipo exponer ejemplos de dificultad media que ilustren este concepto o también mostrar los prerrequisitos de este concepto junto con un ejemplo fácil de cada uno de ellos.

Aplicada al ámbito del diseño de material educativo, esta manera de representar conocimiento instruccional proporciona formas de reutilizar estos componentes, no solamente en otros sistemas externos, sino con más interés si cabe, dentro de los mismos sistemas. 

Esto va a permitir la creación de una diversidad de material con enfoques diferentes desde el punto de vista del objetivo pedagógico (o la teoría educativa) pero reutilizando los mismos componentes del dominio de conocimiento educativo.
Competencias 
Es la capacidad demostrada  de utilizar conocimientos y destrezas. El conocimiento es el resultado de la asimilación de información que tiene lugar en el proceso de aprendizaje. La destreza es la habilidad para aplicar conocimientos y utilizar técnicas a fin de completar tarea y resolver problemas.      
Según el sociólogo Suizo Philipe Perrenound, las competencias permiten hacer frente a una situación compleja, construir una respuesta adaptada. 

Se trata de que el estudiante sea capaz de producir una respuesta que no ha sido previamente memorizada.

Pese a que es frecuente leer que su aprendizaje es el desembarco de la empresa privada en la educación, en realidad el término competencia procede de la teoría lingüística Chomsky – nada sospechoso  de ser proclive a los intereses capitalistas.
Con el desarrollo de las competencias se trata de formar a las personas no solo para que puedan participar en el mundo del trabajo sino para que sean capaces d desarrollar un proyecto personal de vida. La escuela debe formar personas con capacidad para aprender permanentemente: lectores inquietos, ciudadanos participativos y solidarios, padres y madres implicadas, trabajadores innovadores y responsables.

El Modelo del Constructivismo
Roblyer, Eduards y Havriluk (1997) expresan que: “El modelo del constructivismo enfatiza la habilidad de los estudiantes a resolver en su vida real problemas prácticos. Los estudiantes típicamente trabajan en grupos cooperativos más que individualmente. Ellos tienden a enfocar en proyecto que requieren soluciones a problemas más que una secuencia de instrucciones que deben aprender de cierta habilidad. El trabajo del maestro en modelos constructivistas es arreglar recursos requeridos y actúa como una guía a estudiantes, aunque ellos seleccionan sus propia metas y son maestros ellos mismos” (p. 70)
En cuanto a lo que expresan los autores, la calidad de los aprendizajes, dependen de las estrategias y los métodos de enseñanza. La actividad comunicacional debe ser preparada por el docente. Además utilizar herramientas en el aula como el aprendizaje cooperativo, está en forma de grupos de laboratorio, grupos de proyecto, en taller.

Ciertas investigaciones internacionales han creado métodos sistemáticos y prácticos de aprendizaje cooperativo, con el fin de utilizarlos como elemento principal de la clase, para lograr actitudes de cooperación y participación de los estudiantes y del maestro hacia un aprendizaje, aquí los estudiantes trabajarán en grupos o equipos, logrando de esta forma que la explicación que da el maestro la trasmitan a sus mismos compañeros de equipo con su propio lenguaje. El método de aprendizaje cooperativo comparte la idea de que los estudiantes trabajan juntos para aprender y son responsables del aprendizaje de los demás, aparte del suyo propio.
Otro de los resultados esperados con esta herramienta es el gusto por el estudio, el desarrollo de normas entre compañeros para un buen rendimiento académico, los sentimientos de control individual en el adolescente y la cooperación.

Los estudiantes adquieren y desarrollan las habilidades intelectuales (la lectura, la escritura, la expresión oral, la búsqueda y selección de la información y la aplicación de la lógica a la vida cotidiana o a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y con independencia, así como actuar con eficacia y con iniciativa en las cuestiones prácticas de la vida.
2.3.2. APRENDIZAJE

Definición:

 “Al aprendizaje se le puede considerar como un proceso de naturaleza extremadamente compleja caracterizada por la adquisición de un nuevo conocimiento, habilidad o capacidad, debiéndose aclarar que para tal proceso pueda ser considerado como aprendizaje, en lugar de una simple huella o retención pasajera de la misma, debe ser susceptible de manifestarse en un tiempo futuro y contribuir, además, a la solución de situaciones concretas, incluso diferentes en su esencia a las que motivaron inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad”, (Kaplún, 1995).  
Por lo expresado se concluye que el aprendizaje. Si bien es un proceso, también resulta un producto por cuanto son, precisamente los productos los que atestiguan, de manea concreta, los procesos. Aprender para algunos, no es más que concretar un proceso activo de construcción que lleva a cabo en si interiores sujeto que aprende (teorías constructivistas). No debe olvidarse que la mente del educando, sustrato material neuronal, no  comporta como un sistema de fotocopiado humano que solo reproduce en forma mecánica, más o menos exacta y de forma instantánea, los aspectos de la realidad objetiva que se introducen en el referido soporte de receptor neuronal.

El aprendizaje significativo 

David Ausubel, nació en los Estados Unidos (New York), en el año de 1918, hijo de una familia judía emigrante de Europa Central. Se preocupó por la manera como educaban en su época y en especial en su cultura, estudió en la Universidad de New York. 

El originó y difundió la teoría del aprendizaje significativo. Escribió varios libros acerca de la psicología de la educación. Valora la experiencia que tiene el aprendiz en su mente. En la actualidad, vive en la ciudad  Ontario (Canadá). 
Metodología de Aprendizaje   
En la pedagogía tradicional se busca esencialmente la formación de un pensamiento empírico, el estudiante al aprender es un receptor pasivo y el docente al enseñar es activo, el conocimiento se asimila por aproximaciones sucesivas, se ofrece como verdades acabadas y generalmente existe un insuficiente vínculo con la vida.
Aunque se han realizado intentos por atenuar los aspectos negativos de la didáctica tradicional en virtud de las necesidades actuales de la sociedad, lo cierto es que aún persiste esta concepción en la práctica escolar de algunos docentes.

Es imprescindible unificar los esfuerzos de los educadores en torno a la creación y uso de métodos y procedimientos más generales, más productivos, que complementen los diferentes métodos que de forma coherente integren la acción de las diversas áreas del conocimiento que influyen sobre el estudiante, en pro de lograr su mayor participación colectiva y consciente, el desarrollo de su pensamiento, de su imaginación, la formación de valores y su creatividad.
Para lograr lo anterior es imprescindible desarrollar y sistematizar una metodología para el aula de clases a partir del sistema didáctico de la enseñanza problemática definido por Majmutov (1987) en las décadas de los 60 y 70 en la antigua URSS. A esta metodología le denominaremos « aprendizaje basado en problemas » (ABP).

Con esta metodología se supera la enseñanza tradicional, ya que ésta le ofrece al estudiante, por lo general, los conocimientos ya hechos y elaborados, se le asigna un papel pasivo de simple receptor de conocimientos que después debe repetir, sin comprender plenamente cómo fue el proceso de búsqueda y construcción teórica que llevó a esos conocimientos.
En la metodología del aprendizaje basado en problemas se de concebir al estudiante como un ente activo, por lo que debe realizar una actividad para poder apropiarse del conocimiento, y con ello desarrollar su intelecto. Es importante que el estudiante, junto con el conocimiento, asimile los métodos y procedimientos que utilizó el científico en el desarrollo de la ciencia.
El objetivo de la metodología es hacer transitar al estudiante (de manera abreviada) por caminos similares a los que transitó el científico para llegar a sus conclusiones. En este tránsito el sujeto no sólo se apropia del conocimiento, sino de la lógica de la ciencia en cuestión en la solución de un problema determinado; para ello, el docente parte de no brindar el conocimiento ya fabricado, sino que se centra en lograr que el estudiante refleje las contradicciones del fenómeno estudiado,, en forma de problema, crea una situación problemática, con el fin de que el estudiante se sienta motivado a darle solución y se apropie del conocimiento y de los métodos del pensamiento científico.
El aprendizaje basado en problemas puede analizarse desde diversas aristas. Primeramente lo podemos considerar como un sistema didáctico basado en las regularidades de la apropiación creativa de los conocimientos y una forma de actividad que integra métodos de enseñanza y de aprendizaje, los cuales se caracterizan por tener los rasgos básicos de la búsqueda científica.
Estrategias  Didácticas
Dado que la didáctica contempla las estrategias de enseñanza como de aprendizaje, vamos aclarar la definición para cada caso.

Estrategias de aprendizaje.- 

Estrategias para aprender, recordar y usar la información. Consiste en un procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas académicas.

La responsabilidad recae sobre el estudiante (comprensión de textos académicos, composición de textos, solución de problemas, etc.)

Los estudiantes pasan por procesos como reconocer el nuevo conocimiento, revisar sus conceptos previos sobre el mismo, organizar y restaurar ese conocimiento previo, ensamblarlo con el nuevo y asimilarlo e interpretar todo lo que ha ocurrido con su saber sobre el tema.

Estrategias de enseñanza 

Son todas aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento más profundo de la información. A saber, todos aquellos procedimientos o recursos utilizados por quien enseña para promover aprendizajes significativos.

El énfasis se encuentra en el diseño, programación, elaboración y realización de los contenidos a aprender por vía verbal o escrita. 

Las estrategias de enseñanza deben ser diseñadas de tal manera que estimulen a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipótesis, buscar soluciones y descubrir el conocimiento por sí mismos.

Organizar las clases como ambientes para que los estudiantes aprendan a aprender.

Enseñanza en la Educación Básica 
En las últimas décadas, los términos de complejidad y transdísciplinariedad se volvieron casi indisociables de la reflexión internacional relativa a la necesidad de reformar los sistemas educativos.
De forma global, las modalidades tradicionales de enseñanza y aprendizaje aparecen cada día más en desfase con las realidades de un mundo en efervescencia constante y cuyas dinámicas se aceleraron de forma inédita en la historia de la humanidad, exigiendo urgentemente nuevas maneras de pensar, más integradoras.
Uso de estructuras textuales
Pero al mismo tiempo que debemos reformar el pensamiento, el Profesor Morin nos invita reflexivamente a tratar de repensar la reforma misma de los sistemas educativos, considerando que las políticas que se llevaron en el periodo actual comparten una misma carencia, o sea una incapacidad de concebir el quehacer docente de otra forma que como rompecabezas de sistemas disciplinarios cerrados.

Al revés la propuesta de este amplio ciclo de e-learning en formación de formadores, elaborado en base a la guía experta y coordinación directa del Profesor Morin, consiste en un esfuerzo de ampliación de las competencias profesorales y se construye como una propuesta teórico-práctica para la operacionalización del pensamiento complejo a las problemáticas del quehacer docente en el periodo moderno.

Rendimiento  Académico 
Existe hoy por hoy una propuesta innovadora, es junto con un diagnóstico preciso, proponer un plan de activación del rendimiento  académico.

Este plan sólo es factible ejecutarlo con un equipo de profesionales altamente capacitados: psicólogos educativos, profesores de diferentes asignaturas, pedagogos, etc. que trabajan con técnicas de última generación, audiovisuales e interactivas (con color y movimiento), en software de computación altamente eficientes, lo que hace muy atractiva  la nueva forma de adquirir conocimientos y fijarlos en la memoria a largo plazo.

La activación del rendimiento académico en conjunto abarca la acción común de discípulo y maestro. Debemos considerar entonces,  a este plan, como un aspecto de preponderante importancia en el proceso educativo o formativo el cual abarca tanto al maestro como al discípulo; ambos están vinculados por determinadas relaciones recíprocas, aprender no es una absorción  pasiva, de recibir  meramente los conocimientos  transmitidos por el maestro, sino que es la apropiación activa de estos conocimientos aplicados con técnicas y procesos adecuados para cada necesidad.
El Sistema Educativo 
El hecho de que hasta el momento los pronunciamientos, opiniones y estudios sobre la globalidad del sistema educativo nacional, por parte de la UDELAR, hayan sido escasos y parciales puede interpretarse de diferentes maneras. Pero sea cual sea la interpretación que se le quiera dar a esta insuficiencia debe señalarse que el comportamiento de la Universidad no ha sido excepcional.

Muchos otros actores sociales, dentro y fuera del sistema educativo, han
contribuido poco a repensar una política educativa a mediano y largo plazo.
 En relación a la nueva Ley de Educación Pública creo que todo lo que se haga debe estar presidido por dos cuestiones que en las últimas décadas se han ido desdibujando progresivamente: el principio según el cual el educando es uno sólo y la preocupación constante por la evaluación de la calidad de la educación que se brinda a diferentes niveles. La educación debe estar centrada en el estudiante y debe recuperarse la exigencia de calidad que en otros momentos históricos del país fuera factor predominante.
En el plano legal debe establecerse la educación como un derecho de todas las personas en una relación estrecha y permanente con las demandas sociales provenientes del mundo del trabajo. El derecho constitucional de cada ciudadano a recibir una educación de calidad debe ser un objetivo constante en un mundo donde se procesan permanentes cambios tecnológicos, sociales y culturales que le exigen a la educación procesar cambios importantes en tiempos relativamente cortos. La finalidad de la educación es formar seres autónomos y solidarios, ciudadanos respetuosos de los Derechos Humanos y comprometidos con la democracia y la ética profesional.
La Ley debe fijar las condiciones de ingreso a cada uno de esos niveles, asegurar el tránsito flexible de un nivel a otro y el transcurso personalizado dentro de cada nivel. La estructuración de un nivel de Educación popular debe obedecer, obviamente, a otros parámetros. En esta innovación estamos pensando en una educación para todas las edades a partir de los 18 años, sin requisitos de ingreso fijos, que proporcione cursos cortos en una gran cantidad de disciplinas a ofertar, con niveles de exigencia curricular variable de acuerdo a los niveles educativos previos de cada educando (MEC, 2006).
2.4.     GLOSARIO 

SISTEMA CONCEPTUAL: Es un conjunto organizado de definiciones, nombres, símbolos y otros instrumentos de pensamiento o comunicación. Ejemplos de sistemas conceptuales son las matemáticas, la nomenclatura binomial o  la notación musical.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: Unidad básica del proceso enseñanza – aprendizaje,  cuyas variables son: relaciones interactivas docente –alumno y alumno – alumno, organización grupal, contenidos de aprendizaje, recursos didácticos, distribución del tiempo y de espacio, criterio evaluador; entorno a las consideraciones que promueven el desarrollo de  procesos de aprendizaje  de manera natural y fluida.  

COMPETENCIA: Es una micro habilidad referida a un “saber hacer”. Es un conjunto de capacidades complejas que le permite a la persona actuar con eficiencia y eficacia. Integra los tres tipos de contenidos: conceptuales (saber), procedimentales (saber hacer) y actitudinales (ser).
DESTREZA: habilidad con que se hace una cosa. No hay destreza “para hacer cosas”, sino destrezas para habilidades especificas.

EFICACIA: Hace referencia al grado en que se han conseguido  (o se están consiguiendo) los resultados previstos o propuestos, mediante la realización de las actividades y tareas programadas. Se trata de medir el producto final, que resulta de la realización  de un programa o proyecto evaluado.

EFICIENCIA: se trata de una relación entre los esfuerzos o insumos empleados y los resultados obtenidos. Consiste en determinar el índice de productividad o rendimiento de un programa, proyecto o servicio en qué medida los insumos son convertidos en productos. De este modo se establece en qué grado el gato de recursos se justifica con los resultados.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS: Son aquellas que nos permiten aprender a resolver problemas, a comprender. Involucra una serie de tácticas y procedimientos “libres de contenidos” (Gagné 1979). Se considera como capacidad para manejar y organizar los procesos del pensamiento y el aprendizaje. Son llamadas también conductas de auto administración. Son relativamente permanentes y sirven como esquemas que funcionan para que de forma activa el estudiante pueda:   filtrar, codificar la información, ordenar según categorías, solucionar problemas y evaluar la información. Pueden ser divididas en dos grupos estrategias de pensamiento y estrategias de ejecución.

FORMACIÓN: es el eje y principio de la pedagogía. Se refiere al proceso de humanización que va caracterizando el desarrollo individual aquí y ahora, según las propias posibilidades. La formación es la misión de la educación y la enseñanza,  posibilitar la realización personal, cualificar lo que cada uno tiene de humano y personal, potenciar como ser racional, autónomo y solidario.

METODOLOGÍA: el modelo metodológico constructivista planteado y propuesto por el físico Robert Karplus. La estrategia se resume en la exploración de los objetos que se presentan. La concreción de los conceptos y la aplicación o generalización del concepto a  nuevas experiencias. Los procedimientos que se desarrollan son la observación son la descripción y se van complejizando paulatinamente hasta llegar a la clasificación,  seriación y la experimentación. El estudiante aprende a observar, a describir e investigar las causas que originan o explican el porqué de los cambios bajo un canon científico.

PROCEDIMIENTO DIDÁCTICO: Modo de organizar y presentar una asignatura de cara a obtener un rendimiento óptimo, ya sea por el plan elaborado en el desarrollo de un tema o bien por la técnica especifica utilizada como soporte: uso de la pizarra, audovisuales, retroproyector, etc. es importante tomar en cuenta que los procedimientos didácticos no son, en sí mismos garantía de aprendizaje; sólo tienen un carácter instrumental.    
UNIDAD DIDÁCTICA: Las unidades didácticas son secuencias de actividades de aprendizaje que se organizan o articulan en función de un contenido. Son elementos fundamentales de la planificación  de corto plazo. Relacionan varias áreas del currículo.  Existen varios tipos de unidades didácticas para el trabajo por competencias: Proyectos, unidades de aprendizaje y módulo de aprendizaje.   

2.5       FUNDAMENTACIÓN FILOSÓFICA  
El trabajo docente relacionado con la formación del  ECTRLFR  se sustenta en diversas ramas filosóficas:
· Fundamento ontológico. El ECTRLFR es a la vez un ser físico, biológico, psicológico, social, político, cultural, histórico y otras características, es decir multidimensional y multideterminado, por tanto, desde la perspectiva del pensamiento complejo de Edgar Morin (2005), el tutor debe orientar al postgradista como una totalidad dinámica, en el cual el todo se relaciona con las partes, las partes con el todo, las partes entre sí.
· Fundamento epistemológico. Desde la perspectiva dialéctica, existen interacciones y retroacciones entre el sujeto-investigador y el objeto-investigado (Docentes y ECTRLFR), cual implica producción de nuevos conocimientos, al mismo tiempo que se generan cambios cualitativos en el sujeto y en el objeto.
· Fundamento axiológico. Esta investigación pretende servir al  EEBCNS en su proceso integral de desarrollo, es decir reconoce que el  estudiante tiene derecho a una educación que le permita vivir dignamente, servir a la sociedad y educarse.  
· Fundamento metodológico.    Se postula que el método científico debe adecuarse al objeto investigado en su contexto; por tanto el investigador intenta superar las "recetas de investigación", para dar paso a la criticidad y creatividad en la aplicación de técnicas e instrumentos. 
Este proyecto de investigación está consciente de que las conclusiones a las que se llegaren no pueden aplicarse a todos los contextos indistintamente, por las particularidades del medio en que se piensa realizar el estudio científico.

· Fundamento ético. La investigación se realizará con sujeción a las leyes, reglamentos y disposiciones que salvaguarden la integridad psicosocial de los investigados
2.6       HIPÓTESIS 

El desarrollo de una planificación microcurricular constructivista por competencias de los estudiantes de Noveno Año del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz permitirá mejorar  el aprendizaje de matemática.
2.7     SEÑALAMIENTO DE LA VARIABLE DE LA HIPÓTESIS

Variable independiente:   Planificación microcurricular  
Variable dependiente: 
Aprendizaje de la Matemática  
CAPÍTULO III

3.  METODOLOGÍA

3.1      ENFOQUE DE LA INVESTIGACIÓN 

Las variables del problema seleccionado (estrategias didácticas y adquisición de competencias) son de naturaleza cualitativa: susceptibles de descripción, de análisis en profundidad; pero no se pueden precisar matemáticamente; por tanto, el estudio será predominantemente cualitativo
3.2      MODALIDAD BÁSICA DE LA INVESTIGACIÓN 

La presente investigación integra las siguientes modalidades:

· De campo: En cuanto se recogerá información en el lugar en el que se desarrollará la investigación. 
· Bibliográfica: Porque en aspectos teóricos y conceptuales metodológicos, se consultará en fuentes escritas: libros, fuentes hemerográficas e internet.
· Documental: En cuanto  se analizarán las programaciones analíticas de los tutores, que durante el año 2009 han trabajado en el postgrado.  
3.3      NIVEL O TIPO DE INVESTIGACIÓN 

El proyecto de investigación implica los siguientes niveles de investigación:

· Exploratorio, es decir de sondeo de datos documentados para reconstruir el problema vivido en el apartado de la Contextualización (Capítulo I).   También requiere de sondeo bibliográfico de las variables del problema  para construir significados correspondientes a estudio de postgrado.
· Descriptivo por cuanto habrá que caracterizar las variables de estudio: estructuras y relaciones.
· Comparativo, en cuanto se establezca semejanzas y diferencias entre el desempeño de los tutores del noveno año del colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz por un lado; por otra, semejanzas y diferencias en cuanto a competencias adquiridas por los estudiantes.  
· Asociación entre variables, al establecer la existencia o no de vínculos entre las estrategias didácticas empleadas por los docentes del colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz y la adquisición de competencias que se evidencian entre los maestrantes de la misma especialidad.     
3.4     OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES

Variable Independiente: Planificación microcurricular 
Tabla Nº 1: Operacionalización de Variable Independiente 
	CONCEPTUALIZACIÓN 
	CATEGORÍAS 
	INDICADORES 
	ÍNDICE
	HERRAMIENTAS

	La planificación microcurricular constituye la primera etapa del proceso de aprendizaje. Es la previsión ordenada y algorítmica de las operaciones de aprendizaje que se programan para lograr que el alumno aprehenda y desarrolle los conocimientos, los procedimientos y las actitudes de todo el programa.    
	Procesos

Técnicas 

Métodos 
	Dominio de la materia por parte del docente

Actividades ordenadas lógicamente.

Grado de eficiencia al utilizar el método inductivo.

     
	· Menor de 3 igual a 3 o más de 3

· Número de actividades 

· Valorización de métodos  


	Encuesta dirigida a los estudiantes.

Técnicas aprendidas en otras asignaturas.

Prueba al profesor 

 


Elaborado por: Yolanda Villamarín 
Variable Dependiente: Aprendizaje de la  Matemática  

Tabla Nº 2: Operacionalización de Variable Dependiente 
	CONCEPTUALIZACIÓN 
	CATEGORÍAS 
	INDICADORES 
	ÍNDICE
	HERRAMIENTAS

	proceso de naturaleza extremadamente compleja caracterizada por la adquisición de un nuevo conocimiento, habilidad o capacidad, que debe ser susceptible de manifestarse en un tiempo futuro y contribuir, además, a la solución de situaciones concretas, incluso diferentes en su esencia a las que motivaron inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad      
	Calidad del aprendizaje

Rendimiento académico
Motivación  
	La no presentación de tareas el día indicado por el profesor.

No hay el  repaso de la materia por parte de estudiante.

Bajas calificaciones

No le interesa la clase de matemática 

  
	Cumple

No cumple 

Escala emitida por el ministerio de Educación

Asiste  

No asiste 
	Registro de seguimiento de tareas.

Pruebas

Registro de asistencia.  


CAPÍTULO IV

ANÁLISIS  E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

4.1    ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 
Cuestionario 1.-  Los resultados  obtenidos en las encuestas a los Docentes   del área de Matemática del  Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz”. 

1. ¿Utiliza usted el dictado en clase? 

Tabla Nº 3

[image: image3.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 0 0,00%

Frecuentemente 1 14,29%

Algunas veces 4 57,14%

Nunca 2 28,57%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
Ante la pregunta ¿Utiliza el dictado en clase?, el  57.14% de los docentes  consideran que sólo algunas veces se lo utiliza, mientras que el 28.57% respondieron que nunca, y sólo un 14.29% responde que se lo utiliza en la clase.  
2. ¿Expone usted en clase?
TABLA Nº 4

[image: image5.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 4 57,14%

Frecuentemente 0 0,00%

Algunas veces 3 42,86%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN  DE RESULTADOS
El 57.14% de los docentes respondieron que siempre expone en su clase, mientras que el 42.86% responde que solo algunas veces. 

3. ¿Aplica la retroalimentación al final de la hora clase?
TABLA Nº 5

[image: image7.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 4 57,14%

Frecuentemente 3 42,86%

Algunas veces 0 0,00%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN  DE RESULTADOS 
El 57.17% de maestro responde que siempre aplica la retroalimentación al final de la hora clase y  el 42.86% responden que frecuentemente lo hace.  

4. ¿Usted intercala preguntas mientras se expone en clase?

TABLA Nº 6

[image: image9.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 5 71,43%

Frecuentemente 1 14,29%

Algunas veces 1 14,29%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
Ante la pregunta Usted intercala preguntas mientras se expone en clase, el 71.43% de los docentes responde que siempre. Mientras que  el 14.29% de los docentes responde  frecuentemente y  algunas veces, respectivamente.  

5. ¿Aplica métodos proactivos y viables para la enseñanza y el aprendizaje de matemática?

TABLA Nº 7

[image: image11.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 4 57,14%

Frecuentemente 2 28,57%

Algunas veces 1 14,29%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

El 57.14% de los docentes responden que siempre aplican métodos proactivos y viables para la enseñanza y el aprendizaje de la matemática; el 28.57% responde que frecuentemente; y solo un 14.29%  contesta que algunas veces.  
6. ¿Emplea usted la pedagogía  crítica?

TABLA Nº 8

[image: image13.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 1 14,29%

Frecuentemente 2 28,57%

Algunas veces 4 57,14%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
El 57.14% de los docentes contestaron que emplean la pedagogía crítica solo algunas veces; mientras que un 28.57% responde que frecuentemente;  y solo un 14.29% respondieron que siempre emplean la pedagogía  crítica.

7. ¿Organiza usted trabajos en equipo?

TABLA Nº 9

[image: image15.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 3 42,86%

Frecuentemente 0 0,00%

Algunas veces 4 57,14%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
El 57.14% de los docentes respondieron que solo algunas veces organiza trabajos en equipo; mientras que el 42.86%  lo hacen siempre.
8. ¿Evalúa usted los aprendizajes?
TABLA Nº 10

[image: image17.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 4 57,14%

Frecuentemente 2 28,57%

Algunas veces 1 14,29%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN


GRÁFICO Nº 11

[image: image18.emf]57,14% 28,57%

14,29%

0,00%

Siempre

Frecuentemente

Algunas veces

Nunca


FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

El  57.14%  de los docentes responden que  siempre evalúa los aprendizajes, mientras que  el 28.57% respondió que frecuentemente evalúa los aprendizajes, mientras que el 14.29% respondió que  solo algunas veces. 
9. ¿A su criterio cuál es el nivel de aporte para el aprendizaje en los estudiantes por parte del:?
TABLA Nº 11
	Nivel
	Alto
	Medio
	Bajo
	Nulo

	Docente 
	7-100%
	
	
	

	Estudiante 
	
	6-85.71%
	1-14.29%
	

	Padre de Familia 
	
	
	4 – 57.14%
	3 – 42.86%


FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN 
GRÁFICO Nº 12
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GRÁFICO Nº 13
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GRÁFICO Nº 14
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

LOS DOCENTE:  El 100% de los encuestados responde que el docente aporta con un nivel alto en el desarrollo del interaprendizaje. 
LOS ESTUDIANTE: Con relación a esta pregunta el 85.71% de los docentes piensa que el estudiante aporta con un nivel medio, mientras que un 14.29% piensa que los estudiantes aportan con un nivel bajo.  

PADRES DE FAMILIA:  El 57.14% responden que el padre de familia aporta con un bajo nivel y el 42.86% piensa que su aporte es nulo.   
10. El estudiante cumple con las tareas asignadas para sus horas libres 

TABLA Nº 12

[image: image22.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Si 5 71,43%

No 0 0,00%

A veces 2 28,57%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

El  71.73% de los docentes respondieron que el estudiante si cumple con las tareas para sus horas libres. Mientras que el 28.57%  de docentes cree que los estudiantes a veces cumplen con las tareas asignadas. 

11. Cree usted que el Padre de Familia ayuda en el cumplimiento de las tareas enviadas a casa 

TABLA Nº 13

[image: image24.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Si 0 0,00%

No 3 42,86%

A veces 4 57,14%

TOTAL 7 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
Ante la pregunta ¿Cree usted que el Padre de Familia ayuda en el cumplimiento de las tareas enviadas a casa? El 57.14%  piensa que el Padre de Familia ayuda a los estudiantes con las tareas enviadas; mientras que el 42.86% responde que los Padres no ayudan a los estudiantes con las tareas.     
Cuestionario Nº 2.-  Los resultados obtenidos en las encuestas a los estudiantes  de Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” son: 

1. ¿Utiliza el docente el dictado en clase?

TABLA Nº 14

[image: image26.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 12 7,19%

Frecuentemente 7 4,19%

Algunas veces 38 22,75%

Nunca 110 65,87%

TOTAL 167 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

El 65.87% de los estudiantes respondieron que el docente nunca utiliza el dictado en clase, mientras que el 22.75% contestó que algunas veces; el 7.19% respondió que siempre y por último el  4.19% respondió que  frecuentemente.

2. ¿Expone el docente en clase?

TABLA Nº 15

[image: image28.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 83 49,70%

Frecuentemente 11 6,59%

Algunas veces 38 22,75%

Nunca 35 20,96%

TOTAL 167 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

El 49.70% de los estudiantes contestó que  el docente siempre expone la clase, mientras que el  22.75% contestó que  solo algunas veces el docente expone la clase; el 20.96% opina que el docente nunca expone la clase; el 6.59%  cree que el docente frecuentemente expone la clase.      
3. ¿Aplica el docente la retroalimentación al final de la hora clase? 

TABLA Nº 16

[image: image30.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 109 65,27%

Frecuentemente 12 7,19%

Algunas veces 17 10,18%

Nunca 29 17,37%

TOTAL 167 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

El 65.27% de los estudiantes contesta que el docente aplica la retroalimentación al final de la hora clase, el  17.37% opina que el docente nunca lo hace;  el 10.18%  contestó que algunas veces,  y un 7.19% respondió que el docente frecuentemente el docente utiliza la retroalimentación al final de la hora clase.

4. ¿El docente intercala preguntas mientras expone la clase?

TABLA Nº 17

[image: image32.emf]ÍTEM FRECUENCIA %

Siempre 139 83,23%

Frecuentemente 19 11,38%

Algunas veces 8 4,79%

Nunca 1 0,60%

TOTAL 167 100,00%
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

El 83.23% de los estudiantes respondió que el docente siempre intercala preguntas mientras expone la clase; el  11.38% respondió que frecuentemente el docente lo hace; mientras que el  4.79% de los estudiantes responde que solo algunas veces el docente intercala preguntas mientras expone la clase.    
5. ¿Comunica el docente a los estudiantes los objetivos alcanzados con la planificación microcurricular?

TABLA Nº 18
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Siempre 106 63,47%

Frecuentemente 24 14,37%

Algunas veces 37 22,16%

Nunca 0 0,00%

TOTAL 167 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

El 63.47% de los estudiantes respondió que  el docente comunica a los estudiantes los objetivos alcanzados con la planificación microcurricular; en tanto que el 22.16% respondió que sólo algunas veces les comunica; finalmente el 14.37%  de los estudiantes contesta que  frecuentemente el  docente comunica a los estudiantes los objetivos alcanzados con la planificación microcurricular 
6. ¿Solicita el Docente a sus estudiantes a participar con un ejercicio matemático?

TABLA Nº 19
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Siempre 148 88,62%

Frecuentemente 10 5,99%

Algunas veces 8 4,79%

Nunca 1 0,60%

TOTAL 167 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN


GRÁFICO Nº 22

[image: image37.emf]88,62%

5,99%

4,79%

0,60%

Siempre

Frecuentemente

Algunas veces

Nunca


FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

El 88.62% de los estudiantes cree que el Docente solicita a sus estudiantes a participar con un ejercicio matemático, el  5.99% de los estudiantes respondió que  frecuentemente el docente  solicita a sus estudiantes a participar con un ejercicio matemático, mientras que el 4.79% responde que sólo algunas veces.  
7. ¿Organiza el docente trabajos en equipo?

TABLA Nº 20
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Siempre 35 20,96%

Frecuentemente 23 13,77%

Algunas veces 106 63,47%

Nunca 3 1,80%

TOTAL 167 100,00%
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

El  63.47% de los estudiantes cree que el docente organiza trabajos en equipo, el  20.96% opina que el docente siempre organiza trabajos en equipo en cambio el 13.77% de los estudiantes opina que el docente frecuentemente  organiza trabajos en equipo y sólo el  1.80% de los estudiantes respondió que el docente nunca organiza trabajos en equipo.
8. ¿Evalúa el docente los aprendizajes?  

TABLA Nº 21
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Siempre 145 86,83%

Frecuentemente 12 7,19%

Algunas veces 9 5,39%

Nunca 1 0,60%

TOTAL 167 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS

ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN


GRÁFICO Nº 24

[image: image41.emf]86,83%

7,19%

5,39%

0,60%

Siempre

Frecuentemente

Algunas veces

Nunca


FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
El 86.83% de los estudiantes cree que el docente evalúa sus aprendizajes, el 7.19% de los estudiantes respondió que el docente frecuentemente evalúa los aprendizajes; el 5.39% de los estudiantes cree que el docente algunas veces evalúa los aprendizajes, en cambio sólo el 0.60% responde que el docente nunca evalúa sus aprendizajes. 

9. ¿Quién le ayuda en casa a realizar las tareas de matemáticas?

TABLA Nº 22
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Padre 19 11,05%

Madre 18 10,47%

Hermanos 29 16,86%

Otros 20 11,63%

Nadie 86 50,00%

TOTAL 172 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS  E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 
El 50% de las estudiantes respondieron que no reciben ayuda alguna, el 16.86% respondió que sus hermanos las ayudan;  el 11.63%  contestaron que reciben ayuda de otras personas; el 11.05%  dice que sus padres les ha prestado su ayuda; mientras que el 10.47% responde  que su madre las ha ayudado a realizar sus tareas de matemáticas.      

10. ¿Con qué frecuencia se reúne a resolver ejercicios de los deberes de matemáticas en las horas fuera de clase?

TABLA Nº 23
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Muy frecuentemente 4 2,33%

Frecuentemente 20 11,63%

Algunas veces 68 39,53%

Rara vez 32 18,60%

Nunca 48 27,91%

TOTAL 172 100,00%

FUENTE: ENCUESTAS
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FUENTE: ENCUESTAS 
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS

Ante la pregunta ¿Con qué frecuencia se reúne a resolver ejercicios de los deberes de matemáticas en las horas fuera de clase?  El 39.53% de las estudiantes respondieron que solo algunas veces  los hacen; el 27.91% contestaron que nunca se han reunido; el 18.60% dicen que rara vez se han reunido para resolver las tareas de matemática; en cambio un  11.63% responde que  se han reunido frecuentemente para realizar tareas de matemáticas;  por último sólo  un 2.33% contesta que muy frecuentemente se reúnen para resolver las tareas de matemáticas en las horas fuera de clase.    
 4.2     VERIFICACIÓN DE LA HIPÓTESIS

Para comprobar la hipótesis planteada, luego de haber efectuado la encuesta a los estudiantes y al personal docente  de acuerdo a los resultados obtenidos, para lo cual utilizaremos la distribución F, la cual sirve para comparar dos varianzas poblacionales, con la siguiente relación:
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Donde:
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[image: image48.wmf]=

2

2

S

 Es la más pequeña de las varianzas muestral

Entre más exceda 
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 menos probable es que las varianzas poblacionales sean iguales, y más grande la razón  
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, lo que conllevará a un rechazo de la hipótesis nula.  Para la presente investigación se utilizó cuatro condiciones: siempre, frecuentemente, algunas veces y nunca, por lo tanto la tabla de contingencia que involucra las frecuencias de cada uno de los parámetros y la forma de determinar las varianzas de la encuesta tienen la siguiente nomenclatura:
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N = número de elementos de todas las clases

Debido a que la razón F está restringida para exceder siempre de 1, resulta solo una zona de rechazo en la cola derecha.  Está prohibido toda zona de rechazo que hubiera aparecido de otro modo en la cola izquierda, por lo tanto solo la mitad del área bajo la distribución es accesible como zona de rechazo y, es necesario dividir por 2 el valor de 
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 seleccionado e identificar una zona de rechazo única en la cola derecha con un área igual a 
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TABLA Nº 24: CÁLCULO DEL CHI-CUADRADO
	No. De pregunta
	SIEMPRE
	FRECUENTEMENTE
	A VECES
	NUNCA
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	1
	12
	7
	38
	110
	7246,27
	60,06
	28,89
	7656,25

	2
	83
	11
	38
	35
	199,52
	14,06
	28,89
	156,25

	3
	109
	12
	17
	29
	141,02
	7,56
	244,14
	42,25

	4
	139
	19
	8
	1
	1753,52
	18,06
	606,39
	462,25

	5
	106
	24
	37
	0
	78,77
	85,56
	19,14
	506,25

	6
	148
	10
	8
	1
	2588,27
	22,56
	606,39
	462,25

	7
	35
	23
	106
	3
	3859,52
	68,06
	5383,89
	380,25

	8
	145
	12
	9
	1
	2292,02
	7,56
	558,14
	462,25

	TOTALES 
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	777
	118
	261
	180
	18158,875
	283,5
	7475,875
	10128,00


FUENTE :  RESULTADO DE LAS ENCUESTA DIRIGIDAS A LOS ESTUDIANTES.
ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN

Cálculo de la media de la categoría siempre 
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Cálculo de la media de la categoría frecuentemente 
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Cálculo de la media de la categoría  algunas veces
[image: image71.wmf]A

X



[image: image72.wmf]625

.

32

8

261

=

=

=

å

n

X

X

i

A


Cálculo de la media de la categoría nunca 
[image: image73.wmf]N

X



[image: image74.wmf]5

.

22

8

180

=

=

=

å

n

X

X

i

N


Cálculo de la media aritmética general 
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4.3   PLANTEAMIENTO DE LA HIPÓTESIS ESTADÍSTICA Y REGLA DE DECISIÓN.

HIPÓTESIS NULA
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”El desarrollo de una planificación microcurricular constructivista por competencias de los estudiantes de Noveno Año del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz no permitirá mejorar  el aprendizaje de matemática.”.
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HIPÓTESIS ALTERNATIVA
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”El desarrollo de una planificación microcurricular constructivista por competencias de los estudiantes de Noveno Año del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz  permitirá mejorar  el aprendizaje de matemática.”.
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Regla de decisión

Aplicaremos un nivel de confianza del 95%, por lo tanto 
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N = Número de elementos de contestación de los estudiantes = 32

n = Número de clases = 4

Grados de libertad:  gl = 
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CÁLCULO DE 
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 Estimación de la varianza entre grupos
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 Estimación de la varianza dentro de los grupos
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Luego  Si 
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Esto significa que:
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”El desarrollo de una planificación microcurricular constructivista por competencias de los estudiantes de Noveno Año del Colegio Técnico Referencial Luis Fernando Ruiz  permitirá mejorar  el aprendizaje de matemática.”.
CAPÍTULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1   CONCLUSIONES 
· Los Docentes incumplen con una correcta planificación, en el proceso de actualización y fortalecimiento microcurricular de la Educación Básica.

· Un porcentaje alto de los docentes no organiza trabajos en equipo; lo que hace una clase monótona. 
· Un análisis crítico de situaciones de nuestra actualidad es que hemos estado
· Viviendo cambios acelerados en los que madre y padre trabajan, es difícil                          prestar el apoyo imprescindible a los hijos en las tareas, sin referirse con esto a la adquisición de conocimientos solamente sino a la forma más adecuada de  hacerlo.  
· A  los estudiantes  muy poco les gusta trabajar en grupos, esta falla se viene arrastrando de años anteriores. El aprendizaje requiere ser, desde el inicio metódico muy importante y completo para garantizar su eficacia.

5.2   RECOMENDACIONES 
·    Aplicar el modelo cognitivo, métodos apropiados para el área de matemática; donde el estudiante se involucra en los problemas sociales y solución a los conflictos (ciudad, país, mundo) con las mismas oportunidades y capacidades.
·    Incentivar a los estudiantes a trabajar en equipo mediante técnicas activas de matemática; para que así puedan encontrar la mejor forma de solucionar el problema.

·    Realizar escuela para padres donde se puede hacer énfasis que el proceso enseñanza-aprendizaje también intervienen los padres de familia, por lo tanto ellos tienen responsabilidades en el control y ayuda de las tareas; la trasmisión de valores, dar a conocer el código de convivencia institucional.          

·   Utilizar técnicas grupales, luego de conocido el tema o como aplicación a experiencias vividas.

CAPÍTULO  VI
PROPUESTA
6.1       TÍTULO  
“UNIDADES DIDÁCTICAS Y PLAN DE CLASE APLICANDO LA PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR CONSTRUCTIVISTA POR COMPETENCIAS”   

6.2      DATOS  INFORMATIVOS 

· Institución:
Colegio Técnico Referencial Luís Fernando Ruíz
· Ubicación:
Sector Urbano 

· Provincia:
Cotopaxi

· Cantón:

Latacunga 

· Ciudad:

Latacunga
· Parroquia:
Ignacio Flores

· Dirección:
Av. Dr. Trajano Naranjo Jácome y 12 de Noviembre
· Beneficiarios:
Estudiantes del Noveno Año de Educación  básica 
· Tiempo estimado para la ejecución 
Inicio: 
Año Escolar  2010 - 2011.  
· Equipo técnico responsable:

· Vicerrector

· Comisión de Experimentación

· Comisión de calidad

· Director del Área de Matemática 

· Profesores de Noveno Año de Educación Básica.      
· Distribución:  Se realizará la distribución por medio de fotocopias para maestros y estudiantes.   
6.3     ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA
El Docente puede tener la mejor preparación para enseñar, si el estudiante no responde y el Padre de Familia no muestra interés por el aprovechamiento  de conocimiento de sus hijos.

Esta propuesta busca la comprensión de conceptos y procedimientos aplicando la planificación por competencias que aparecen aun desde otros ambientes diferentes a los de esta ciencia.

En este proceso se privilegian el valor y las estrategias de matemáticas a base de los conocimientos necesarios para el desarrollo personal.

Para estructurar los contenidos de las matemáticas se han utilizado las estrategias didácticas para la formación por competencias que permite unificar todas las ramas de esta ciencia, garantizar de mejor manera el estudio.

“El Ser humano aprende en la medida en 
que participa en el descubrimiento y la invención”           
(Ernesto Sábato)

Desde esta perspectiva, los contenidos se han seleccionado cuidadosamente para ser tratados según las características y las formas propias de aprender de estudiante en cada uno de sus periodos de desarrollo, con carácter de continuidad dentro de la educación básica en el contexto de la realidad de la Institución Educativa.  

6.4      JUSTIFICACIÓN    
6.4.1    Importancia 

Es necesario dotar de nuevas técnicas en la planificación como una contribución al mejoramiento de la educación con orientaciones más concretas, sobre las destrezas y conocimientos a desarrollar, propuesta metodológica de cómo llevar a cabo el aprendizaje de matemática; con aprendizaje basado en problemas se quiere que el alumno adquiera el máximo protagonismo al identificar sus necesidades de aprendizaje y buscar el conocimiento  para dar respuesta a un problema planteado, lo que a su vez  genera nuevas necesidades de aprendizaje.

La razón importante que el docente constructivista tendrá en cuenta será, que es el sujeto que aprende quien va construyendo con su apoyo y con su sustento, el propio proceso de aprendizaje.

6.4.2   Beneficiarios

Los beneficiarios serán:
Estudiantes y maestros de matemáticas de Noveno Año de Educación Básica del Colegio Técnico Referencial “Luís Fernando Ruíz”   ya que la propuesta se constituye en una estrategia de enseñanza- aprendizaje para obtener aprendizaje significativo.
6.5       OBJETIVOS
6.5.1  Objetivo  General 

· Recobrar el interés por la matemática a través de una planificación microcurricular constructivista por competencias.

6.5.2    Objetivos específicos 
· Realizar la planificación microcurricular por unidades  en base a la guía metodológica por constructivismo y por competencias.

· Difundir la propuesta microcurricular para socializar a los docentes del Área matemática.     

· Elaborar un plan de involucramiento del docente estudiante y padre de familia para el trabajo planificado en equipo.  
6.6    ANÁLISIS DE FACTIBILIDAD 

Mediante la planificación microcurricular constructivista por competencias, la propuesta es factible porque permite desarrollar el pensamiento lógico de estudiante con más seguridad y firmeza; con las estrategias didácticas, permitiendo solucionar problemas sin sujetarse a procesos rígidos conlleva a respetar las diferencias individuales ya que cada alumno aprende en función de sus capacidades  y de su potencial de las inteligencias múltiples.

El alumno tiene la posibilidad de utilizar lo aprendido en el proceso de conceptualización y aplicarlo en la ejercitación y resolución de problemas, lo cual permitirá relacionar lo aprendido con su vida diaria, con su entorno natural y social.  
6.7       FUNDAMENTACIÓN 

Planificación  
Planificar consiste en alejarse lo más posible de toda improvisación, organizando en la medida de lo posible el proceso de preparación de los deportistas. A modo de aforismo puede decirse – según MESTRE (1995, 25) – que la planificación es pensar en el futuro y planificar, pensar hacia delante.
No obstante, la improvisación sigue siendo un modo de actuar muy generalizado en nuestro medio educativo y deportivo, prefiriendo, quienes así proceden, el ir solucionando los problemas conforme se vayan presentando, acciones que conducen a resultados negativos y desastrosos en muchos casos.
 

Antes de abordar la planificación curricular, es necesario definir algunas características del currículo. 
El currículo, presenta diversas definiciones de acuerdo al enfoque y concepción educativa que se tenga y aborde. Al respecto, la concepción educativa de la Reforma del 70, conceptualizaba al currículo, como el conjunto de experiencias que los sujetos de la educación viven para posibilitar una transformación. 

En la actualidad el Ministerio de Educación aborda el currículo desde una perspectiva de la concepción constructivista. 
Instrucciones básicas para la planificación microcurricular
La planificación microcurricular constituye la primera etapa del proceso de aprendizaje. Es la previsión ordenada y algorítmica de las operaciones de aprendizaje que se programan para lograr que el alumno aprehenda y desarrolle los conocimientos, los procedimientos y las actitudes de todo el programa. De ella depende el buen cumplimiento de las otras dos etapas del proceso de aprendizaje: la ejecución y la evaluación. Por ello, es necesario adoptar una posición profesional frente a ella, descartando aquella tradicional referida al solo cumplimiento de las exigencias administrativas.
El proceso de planificación de los aprendizajes debe seguir los siguientes pasos:
· Determinación de módulos de aprendizaje para cada curso del plan de estudios. Se fija en dos el número de módulos por quimestre. Estos módulos serán numerados en forma secuencial para cada curso, independientemente del año de estudio.
· Fijación de la competencia de cada módulo, controlando que el conjunto de ellas permitan el logro progresivo de una de las competencias del perfil general del graduado.
· Identificación discriminada de los contenidos del módulo de aprendizaje: cognitivos, procedimentales y actitudinales, tanto en el caso de las áreas que persiguen la aprehensión de conocimientos y el desarrollo del pensamiento, como en el caso de las áreas que persiguen el desarrollo de procedimientos técnicos.
· Identificación del objetivo de cada una de las fases, en el caso de la metodología con estos componentes y, de cada una de las etapas en el caso de la metodología para la aprehensión y desarrollo de procedimientos técnicos.
· Selección de la estrategia de aprendizaje pertinente para cada una de las fases o de las etapas y de las acciones de aprendizaje correspondientes a la estrategia, según se trate de una u otra de las dos metodologías identificadas. Para lograr claridad en la expresión de dichas acciones es conveniente que cada una de ellas contenga la declaración de la actividad que se desarrolla (actividad), de quien lo ejecuta (actor), con qué se apoya la ejecución de la estrategia (recursos) y respecto de qué se realiza la estrategia (referencia de contenido). Además, es necesario para cada fase o etapa desarrollar un conjunto de acciones de aprendizaje, pues solo así se estará asegurando el desarrollo de un proceso (acercamiento a las informaciones, procesamiento de las mismas, socialización de trabajos, conclusiones y sistematizaciones) que es a través del cual el alumno aprende. Las estrategias de aprendizaje y sus acciones deben considerar la participación permanente de los alumnos.
· Fijación de las operaciones de evaluación formativa y sumativa, acorde con el sistema general en el proceso que ha sido ya especificado, y previsión de los reportes de calificaciones de acuerdo a la organización que existe en cada institución educativa.

Planificación Curricular 

Un proceso interdisciplinario, sistemático, mediante el cual se diagnostica una realidad para establecer su problemática, la cual, traducida a necesidades, impone la previsión y formulación de objetivos coherentes con la filosofía educativa y el contexto. Además, se establecen medios, secuencia de acciones independientes, instrumentos y recursos para lograr la satisfacción social, en el marco educativo. 
 Villarroel C., Avolio S., Arnaz 
Constructivismo 
Básicamente puede decirse que el constructivismo es el modelo que mantiene que una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construcción propia que se va produciendo día a día como resultado de la interacción de estos dos factores. En consecuencia, según la posición constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construcción del ser humano, esta construcción se realiza con los esquemas que la persona ya posee (conocimientos previos), o sea con lo que ya construyó en su relación con el medio que lo rodea.
Esta construcción que se realiza todos los días y en casi todos los contextos de la vida, depende sobre todo de dos aspectos:
1.- De la representación inicial que se tiene de la nueva información y,

2.- De la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto.

En definitiva, todo aprendizaje constructivo supone una construcción que se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisición de un conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento que se ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le permitirá generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una situación nueva.
Concepto de Competencias  
Actualmente, las competencias se entienden como actuaciones integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto con idoneidad y ética, integrando el saber ser, el saber hacer y el saber conocer (Tobón, Pimienta y García Fraile, 2010).
Las competencias son las capacidades de poner en operación los diferentes Conocimientos, Habilidades y Valores de manera integral en las diferentes interacciones que tienen los seres humanos para la vida y el ámbito laboral.
Antes de dar a conocer los diferentes tipos de competencias es necesario definir ¿Qué son las competencias? en este caso, nos referimos como competencias a todos aquellos comportamientos formados por habilidades cognitivas, actividades de valores, destrezas motoras y diversas informaciones que hacen posible llevar a cabo, de manera eficaz, cualquier actividad.
Las competencias deben entenderse desde un enfoque sistémico como actuaciones integrales para resolver problemas del contexto con base en el proyecto ético de vida (Tobón, Pimienta y García Fraile, 2010).

Las competencias son un conjunto articulado y dinámico de conocimientos habilidades, actitudes y valores que toman parte activa en el desempeño responsable y eficaz de las actividades cotidianas dentro de un contexto determinado.(Vázquez Valerio Francisco Javier) 
En todo el mundo cada vez es más alto el nivel educativo requerido a hombres y mujeres para participar en la sociedad y resolver problemas de carácter práctico. En éste contexto es necesaria una educación básica que contribuya al desarrollo de competencias amplias para la manera de vivir y convivir en una sociedad que cada vez es más compleja; por ejemplo el uso de herramientas para pensar como: el lenguaje, la tecnología, los símbolos y el conocimiento, la capacidad para actuar en un grupo diverso y de manera autónoma.
Para lograr lo anterior es necesario que la educación replantee su posición, es decir debe tomar en cuenta las características de una competencia como son: El saber hacer (habilidades); saber(conocimiento) y valorar las consecuencias de ese saber hacer(valores y actitudes
Concepto de Unidades didácticas
La Unidad Didáctica "es una forma de planificar el proceso de enseñanza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte en eje integrador del proceso, aportándole consistencia y significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y experiencias debe considerar la diversidad de elementos que contextualizan el proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio sociocultural y familiar, Proyecto Curricular, recursos disponibles) para regular la práctica de los contenidos, seleccionar los objetivos básicos que pretende conseguir, las pautas metodológicas con las que trabajará, las experiencias de enseñanza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso" (Escamilla, 1993, 39 citado por Gil, 1997a)
Se puede decir entonces que lo que define a una Unidad Didáctica es el curso de acción que muestra, la secuencia de tareas en la que se encarnan los contenidos y da sentido a los objetivos. Puede concebirse como núcleo de contenido y acción en sí mismo, que indica una secuencia de aprendizaje susceptible de ser tratada como un todo completo en relación con los procesos de aprendizaje que se ponen en marcha y se desarrollan. Por lo tanto su duración, límites y estructura se adaptan a las condiciones del contexto educativo para el cual está pensada.
Existen varias propuestas para el diseño de las Unidades Didácticas pero de forma general cada una debe intentar reflejar lo que puede ser la preparación de un curso: desde la clarificación de los contenidos científicos al diseño de actividades, pasando por la discusión de los problemas didácticos que puedan aparecer, abordando en su máximo nivel de concreción, a todos los elementos del currículo: qué, cómo y cuándo enseñar y evaluar.
Plan de clase
Es un procedimiento didáctico que el profesor desarrolla previo a la implementación de su clase, el cual, es una herramienta que nos permite identificar las experiencias de aprendizaje vividas en el aula.  Por tal motivo es importante que el profesor considere cada uno de los aspectos que conforman la planeación a fin de contribuir con estudiantes de éxito que cuenten con las actitudes, habilidades y conocimiento que demande la institución.
Aprendizaje basado en problemas 
 Análisis de Casos  
La estrategia del análisis de casos (conocida también como: "estudio de casos” "método de casos" o "caso estudio", consiste en que el docente entrega a los estudiantes un relato real o simulado, con el propósito de realizar un minucioso  análisis individual, grupal o colectivo del problema que encierra, llegar a conclusiones significativas del mismo y proponer alternativas éticas de solución  (http://www.aulafacil.com, 2006; Flores, 2006).
El análisis de casos implica una actividad eminentemente práctica de aplicación de conocimientos teóricos a una situación problemática real o hipotética. Permite el desarrollo de algunas de las principales habilidades demandadas por el ámbito laboral actual y futuro (WikiJaveriana, 2006).
Afirma Wasserman que en el circuito educativo de la enseñanza con casos, el camino del aprendizaje está muy lejos de ser lineal. Se pliega sobre sí mismo, retrocede, avanza, vuelve sobre sus pasos, salta, etc. La prioridad de aprendizaje no es la adquisición de información específica, lo principal es "ese viaje lleno de incertidumbres y múltiples caminos".
Estrategias de Simulación  
Una simulación es la representación de un sistema real, en la que suele describirse el comportamiento del sistema (Hellriegel y otros, 2002).
Consiste en reproducir o poner en prueba la realidad sin tener que experimentar (Ibid).
El simulador es un aparato o instalación que simula un fenómeno o repro​duce el funcionamiento de una máquina
Finalidades de La Simulación como Estrategia
· Analizar la realidad representada.
· Entrenarse para actuar en una nueva situación (ejemplo: viaje espacial, conducción de un vehículo).
· Imaginar y representar la realidad futura (escenario futuro: ¿Qué pasaría si?).
· Ensayar simulacros para enfrentarse a un futuro posible (ejemplos: una amenaza de la naturaleza, amenaza de guerra, tendencia inflacionaria).
· Generar nuevas estrategias para aprovechar oportunidades.
· Aprender a resolver problemas. 
Resolución de problemas
En la estrategia de enseñanza basada en la resolución de problemas, el docente es el encargado de diseñar una experiencia pedagógica que abarque situaciones problemáticas cercanas al mundo de los estudiantes, en función de sus  características y necesidades de aprendizaje.
El docente que decide adoptar este tipo de estrategia debe favorecer consultas e investigaciones por parte de los estudiantes; convertirse en el conductor solidario de este proceso; durante el mismo, los estudiantes pondrán en juego distintas hipótesis, que les permitirán ir probando soluciones posibles hasta hallar la más pertinente. Asimismo, es de fundamental importancia que todo el proceso se desarrolle dentro de un clima de profunda cooperación entre compañeros de aula.
Cabe destacar que esta estrategia también es utilizada como un modelo para organizar el currículo: todas las disciplinas presentes en un diseño curricular pueden ser planteadas desde esta perspectiva. El docente deberá tener en cuenta no solo cómo vincular el problema con los contenidos que figuran en el currículo, sino también abordarlo desde una perspectiva interdisciplinar. Esto último hará que la situación de enseñanza resulte sumamente enriquecedora y estimuladora de aprendizajes significativos.
El docente debe lograr que la situación que diseñe comprometa a los estudiantes en su resolución. Ellos deben participar activa y creativamente en la búsqueda de soluciones posibles.
Aprendiendo a través de proyectos
· Surge dentro de la pedagogía activa en oposición a una educación  centrada en el aprendizaje memorístico.
· Promueve el aprendizaje experiencial. "Se aprende haciendo"
· En su visión más ambiciosa, es la espina dorsal de una pedagogía del  proyecto como manera común de construcción de saberes en clase. 
· En el otro extremo, es una actividad entre muchas otras, que incluye una gama de estrategias para hacer menos áridos los aprendizajes e implicar a los estudiantes. 
Organizadores gráficos
El pensamiento sistémico busca captar la  “totalidad” de un tema, dejando en claro las relaciones que existen entre los diferentes elementos que lo componen. En este proceso, utilizar diagramas y gráficos es sumamente útil, ya que permite visualizar las relaciones y las estructuras que forman.
La utilización de gráficos y diagramas también puede ayudar a los estudiantes a desarrollar un pensamiento sistémico acerca de los temas de clase. El diagrama o gráfico ayuda a "ver" las relaciones. Esto es beneficioso para todos los estudiantes, pero es especialmente importante para aquellos que todavía piensan en términos concretos y no abstractos.
El exceso de información secundaria tiende a dificultar la profundización de pensamiento. Por eso, en vez de inundar a los estudiantes con información excesiva, el maestro debe seleccionar bien el material que decida presentar al introducir un nuevo tema en clase, poniendo énfasis en las relaciones y aspectos más importantes, es decir, las que pueden conducir a una verdadera comprensión del tema. Con el fin de resaltar estas relaciones, cuando es factible, debe utilizar gráficos o dibujos que indiquen, por medio de flechas, las interrelaciones que existen.
Por otra parte, cuando los estudiantes leen un texto sobre un tema determinado, cuando es factible, se les debe pedir que hagan un dibujo, un diagrama o un mapa mental, en que resalten los puntos que consideran más importantes.
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OBJETIVOS 

Objetivo General  

· Desarrollar  contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinales, estrategias didácticas y logros.   
Objetivos Específicos  

· Aplicar actividades que se llegue a obtener el logro deseado.
· Realizar avances programáticos. 
CONTENIDOS  
· Datos informativos
· Introducción 
· Objetivos
·  Contenidos 
· Conceptuales
· Procedimentales 
· Actitudinales  
· Estrategias 

· Evaluación

· Logros 

UNIDADES DIDÁCTICAS POR COMPETENCIAS

COLEGIO TÉCNICO REFERENCIAL “LUIS FERNANDO RUIZ”

PLANIFICACIÓN  MICROCURRICULAR 

1. DATOS INFORMATIVOS 
COLEGIO

: 
Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” 

CURSO

:
Noveno  Año de Educación Básica

PARALELO(s)
:

ASIGNATURA
:
Matemática   

Nº DE ALUMNOS:

ÁREA

:
Ciencias Exactas

TÍTULO DE LA UNIDAD 01
:
 Los Números Reales   

PERIODOS DE LA UNIDAD
:
60

PERIODOS DE CLASE LABORABLES: 06

PROFESOR
:
Lic. Yolanda Villamarín    

QUIMESTRE
:
Primero

HEMIQUIMESTRE:
Primero 

AÑO LECTIVO
:
2009-2010

2. INTRODUCCIÓN 
Los alumnos tienen acceso a la calculadora y con ella pueden resolver las operaciones con decimales. Pero queremos que los estudiantes entiendan y relacionen los procesos matemáticos que conducen a esos resultados. La calculadora debe servir de apoyo para comprobar resultados y no convertirla en una herramienta indispensable en este nivel de escolaridad.    

3. OBJETIVOS 
· Cognitivo:


· Conocer y comprender las reglas, principios que rigen para los números reales (racionales e irracionales).
· Procedimental:
  
· Desarrollar habilidades y destrezas para inducir, deducir, resolver e interpretar problemas relacionados con los números reales (racionales e irracionales). 
· Actitudinal

· Mantener un orden lógico y coherente, en el desarrollo, despertar seguridad y certeza en base a los logros alcanzados.      
4. CONTENIDOS (PRIMERA UNIDAD DIDÁCTICA)

	CONTENIDOS CONCEPTUALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	Sistema numérico

· Números reales: racionales e irracionales.

· Representación gráfica en la recta numérica. Orden. 

· Números decimales: notación. Clasificación. Fracciones generatrices. Notación científica, operaciones.         
	· Comprender los significativos de números reales: racionales e irracionales y decimales.

· Conocer la clasificación de los números reales y decimales infinitos.

· Conocer las clases de operaciones con números reales. 

	CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	Números reales 

· Números decimales en notación científica  y viceversa

· Transformación de números decimales finitos: periódicos puros y periódicos mixtos a sus fracciones generatrices.

· Operaciones con números reales.

· Aplicaciones de las operaciones de números reales (R). 
	· Realizar la representación decimal y gráfica de una fracción. 

· Resolver operaciones combinadas de: adición, sustracción, multiplicación, división, potenciación y radicación con números reales.

· Aplicar las propiedades y leyes de los signos en las operaciones en R.

	CONTENIDOS ACTITUDINALES 
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Crear confianza en sus habilidades matemáticas para  resolver las operaciones con números reales.

· Indagar y consultar datos o conocimientos que lo enriquezcan para su crecimiento intelectual sobre los números reales.   
	· Estrategias Resolución de problemas   a de ejercicios demostrar positivismo y optimismo a través de sus avances y logros.

· Manifestar criterios y juicios concretos en problemas y situaciones nuevas.

· Plantear estudios a partir de la bibliografía relacionada con temas de la unidad.


5. DESCRIPCIÓN POR FASES 

FASE 1: DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN DE CONOCIMIENTOS.

OBJETIVOS:

· Diagnosticar el nivel de conocimiento que traen los alumnos acerca de los números enteros

· Al término de esta fase los estudiantes estarán en capacidad de iniciar el estudio de la nueva unidad con el mismo nivel de conocimientos.

	ESTRATEGIAS
	ACTIVIDADES 

	· Dinámicas de socialización

· Sondeo 

· Taller pedagógico     
	· Presentación del taller

· Desarrollo en clase y tareas extra clase

· Escribir los números en la pizarra y los estudiantes los identifican.

· Trabajos individuales y grupales.


DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN 
TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Aplicación de una prueba de diagnóstico no evaluada

FASE 2:  APROXIMACIÓN 
NIVEL COGNITIVO:
 
Solventar los conocimientos previos de fracciones y números decimales.

NIVEL PROCEDIMENTAL:
Entender y comprender la relación entre los números fraccionarios y decimales.   

CAMPO ACTITUDINAL: 
Objetividad en la aplicación y utilización de los números reales.    

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Presentación de lecturas sobre números reales: racionales e irracionales 

· Consultas programadas sobre los temas a tratarse.   
	· Trabajo en grupo, análisis e interpretación.

· Lectura comentada.   

· Lluvia de ideas.

· Intercambio de información entre los alumnos.

  


APROXIMACIÓN

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Presentación del trabajo realizado en grupo    
FASE 3:
CONCEPTUALIZACIÓN 

NIVEL COGNITIVO: 
Alcanzar dominio de la transformación de números fraccionarios a decimales.    

NIVEL PROCEDIMENTAL: Diferenciar los conceptos de números fraccionario y número decimal. 

NIVEL ACTITUDINAL:
 Indicar hábitos de investigación para fortalecer el desarrollo intelectual. 

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Identificación de conceptos

· Entregar a los grupos de estudio el material bibliográfico necesario para desarrollar el cuestionario a nivel cognitivo   
	· Ejercicios de análisis y síntesis

· Lluvia de ideas

· Los estudiantes desarrollarán el cuestionario en forma individual.

  


CONCEPTUALIZACIÓN
TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Aplicación de una prueba escrita sobre el cuestionario. 

FASE 4:
DESARROLLO PROCEDIMENTAL

NIVEL COGNITIVO:
 Desarrollar habilidades razonadas para realizar operaciones con números reales (R).

NIVEL PROCEDIMENTAL: Resolver problemas de aplicación de las operaciones de números reales con el fin de crear destrezas y habilidades. 

NIVEL ACTITUDINAL:
Mantener un orden lógico y coherente en la resolución de problemas en R.

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Desarrollo de actividades de inducción y deducción.

· Desarrollo de destrezas (resolución de ejercicios en forma individual).

· Entregar el taller de trabajo grupal.
	· Análisis y reflexión de contenidos

· Comparar y establecer analogías 

· Corrección inmediata de los errores por parte del profesor y/o con ayuda de los estudiantes.  


DESARROLLO  PROCEDIMENTAL
TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: trabajos escritos realizados en clase, lección escrita. 

FASE 5:
ARGUMENTACIÓN
NIVEL COGNITIVO: Argumentar los conceptos básicos de las operaciones con números reales.     

NIVEL PROCEDIMENTAL: Desarrollar cadenas de razonamiento a través del planteamiento y solución de este tipo de problemas.   

NIVEL ACTITUDINAL: Despertar sentimientos de afectividades y trabajo en equipo en el grupo de estudio.  

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Foros abiertos expositivos por parte del estudiante.

· Resolución de ejercicios sobre cada tema que contengan un mayor grado de complejidad.   
	· Proporcionar al alumno climas de discusión, fallo y error.

· Análisis de problemas sobre cada una de las operaciones con números reales.    


ARGUMENTACIÓN 

TIEMPO APROXIMADO:
1 semana

EVALUACIÓN: 
Lección escrita.

FASE 6:
DESARROLLO ACTITUDINAL  

COGNITIVO: Proporcionar alcances de madurez intelectual en el razonamiento y proceso de operación.   

PROCEDIMENTAL: Analizar y descubrir relaciones y condensar el proceso de solución.  

ACTITUDINAL: Concienciar sobre la importancia que tiene el trabajar en equipo, ser creativo y puntual para la vida.  

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Formar grupos de trabajo 

· Desarrollo del taller con intercambio de criterios individuales.      
	· Ejecución de actividades tendientes a socializar compañerismo, lealtad, respeto y confianza.

· Manifestar interés por aprender y profundizar conocimientos.  

· Ejecución de actividades para conseguir en el estudiante: orden, puntualidad y seguridad de los logros alcanzados.     

 


DESARROLLO ACTITUDINAL

TIEMPO APROXIMADO:
 1 semana

EVALUACIÓN: Observación permanente de actitudes 

6. BIBLIOGRAFÍA  

· LARREA, Blasco.  Matemática Básica Activa 9º Año 
· SANTILLANA.- Matemáticas.- Litho – Mundo – Quito – 1.999

· MATEMÁTICA Básica 10mo Año del Ministerio de Educación.

· REPETO, Linskens, Fesquet.- Aritmética, I. Kapeluz – Argentina – 2001.     

COLEGIO TÉCNICO REFERENCIAL “LUIS FERNANDO RUIZ”

PLANIFICACIÓN  MICROCURRICULAR 

1. DATOS INFORMATIVOS 

COLEGIO

: 
Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” 

CURSO

:
Noveno  Año de Educación Básica

PARALELO(s)
:

ASIGNATURA
:
Matemática   

Nº DE ALUMNOS:

ÁREA

:
Ciencias Exactas

TÍTULO DE LA UNIDAD 02
:
 Sistema de Funciones     

PERIODOS DE LA UNIDAD
:
60

PERIODOS DE CLASE LABORABLES: 06

PROFESOR
:
Lic. Yolanda Villamarín    

QUIMESTRE
:
Primero

HEMIQUIMESTRE:
Segundo 

AÑO LECTIVO
:
2009-2010

2. INTRODUCCIÓN 

La importancia  de los números reales ha sido preponderante en el desarrollo del pensamiento de seres humanos en su forma de vida pues a través de ellos ha logrado producir artefactos y aparatos que han servido para mejorar su forma de vida y hacerla más fácil.     

3. OBJETIVOS 
· Cognitivo:


· Conocer y comprender las reglas, principios que rigen para los números reales (racionales e irracionales).
· Procedimental:
  
· Desarrollar habilidades y destrezas para inducir, deducir, resolver e interpretar y resolver problemas de las operaciones de números reales   
· Actitudinal

· Mantener un orden lógico y coherente de las Funciones en el Sistema Cartesiano   . despertar seguridad y certeza en base a los logros alcanzados.  
4. CONTENIDOS (SEGUNDA UNIDAD DIDÁCTICA)

	CONTENIDOS CONCEPTUALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Operaciones con números racionales e irracionales: adición, resta, multiplicación, división, potenciación y radicación, aplicaciones.

	· Comprender cada una de las operaciones con números racionales. 

	CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Transformación de los números racionales a decimales y viceversa.

· Operaciones combinadas de números racionales e irracionales.  
	· Resolver operaciones combinadas de las operaciones con números racionales e irracionales.  

	CONTENIDOS ACTITUDINALES 
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Crear confianza en sus habilidades matemáticas para  resolver las operaciones con números  racionales e irracionales y problemas de aplicación.   
	· Análisis de casos, Manifestar juicios y criterios concretos en problemas y situaciones nuevas.

· Demostrar optimismo a través de sus trabajos.  

     


5. DESCRIPCIÓN POR FASES O NIVELES 

FASE 1: DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN 

OBJETIVO:
· Diagnosticar el nivel de conocimiento que  el estudiante tiene acerca de los números reales.

	ESTRATEGIAS
	ACTIVIDADES 

	· Dinámicas de socialización

· Sondeo 

· Taller pedagógico     
	· Presentación del taller pedagógico 

· Desarrollo en clase y tareas extra clase

· Trabajos individuales y grupales.

EVALUACIÓN
· Aplicación de una prueba de diagnostico no valorada.

RETROALIMENTACIÓN       


DIAGNÓSTICO 

TIEMPO APROXIMADO:
1 semana

EVALUACIÓN: 
Al final de la Clase

FASE 2:  APROXIMACIÓN 

OBJETIVOS

NIVEL COGNITIVO:
 
Solventar los conocimientos previos de números racionales e irracionales.

NIVEL PROCEDIMENTAL:
Entender la relación entre los números racionales e irracionales.    

CAMPO ACTITUDINAL: 
Objetividad en la aplicación y utilización de los números racionales e irracionales.    

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Presentación de lecturas sobre números reales: racionales e irracionales 

· Consultas programadas sobre los temas de estudio.

· Entregar la bibliografía necesaria para el trabajo.     
	· Trabajo en grupo, análisis e interpretación sobre las operaciones con números racionales e irracionales.

· Lectura exegética. 

· Lluvia de ideas.

· Intercambio de información entre los estudiantes.

EVALUACIÓN 

· Presentación del trabajo realizado en grupo.

· Exposición de trabajo realizado.

RETROALIMENTACIÓN.     


APROXIMACIÓN

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: al final de la Clase    
FASE 3:
CONCEPTUALIZACIÓN 

NIVEL COGNITIVO:  Alcanzar el dominio de las operaciones con números racionales e irracionales. 

NIVEL PROCEDIMENTAL: Diferenciar los conceptos de cada una de las operaciones con números racionales e irracionales. 

NIVEL ACTITUDINAL: Indicar hábitos de investigación para fortalecer el desarrollo intelectual. 

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Identificación de conceptos de las operaciones con números racionales e irracionales.  

· Entregar a los grupos de estudio el material bibliográfico necesario para desarrollar el cuestionario a nivel cognitivo.

   
	· Ejercicios de análisis y síntesis sobre cada una de las operaciones en números racionales e irracionales. 

· Lluvia de ideas

· Los estudiantes desarrollarán el cuestionario en forma individual.

EVALUACIÓN  

· Aplicación de una prueba escrita sobre el cuestionario.

RETROALIMENTACIÓN     


CONCEPTUALIZACIÓN
TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: al final de la fase  

FASE 4:
DESARROLLO PROCEDIMENTAL

NIVEL COGNITIVO:
Desarrollar habilidades y destrezas para realizar operaciones con números racionales e irracionales.    

NIVEL PROCEDIMENTAL: Resolver problemas de aplicación de las operaciones con números racionales e irracionales con el fin de crear habilidades y destrezas. 

NIVEL ACTITUDINAL: Mantener un orden lógico y coherente en la resolución de problemas en Q, D e I.

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Entregar el Taller Pedagógico de trabajo grupal.   

· Desarrollo de actividades de inducción y deducción.

· Desarrollo de destrezas (resolución de ejercicios de las operaciones de números racionales e irracionales).

· 
	· Análisis y reflexión de contenidos

· Corrección inmediata de los errores por parte del profesor y/o con ayuda de los estudiantes.  

EVALUACIÓN 

· Trabajos escritos realizados en clase.

RETROALIMENTACIÓN.  


DESARROLLO PROCEDIMENTAL

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Al final de la fase. 

FASE 5:
ARGUMENTACIÓN

NIVEL COGNITIVO: Argumentar los conceptos básicos de las operaciones con números racionales e irracionales.     

NIVEL PROCEDIMENTAL: Desarrollar cadenas de razonamiento de la unidad con otras áreas de estudio.

NIVEL ACTITUDINAL: Despertar sentimientos, afectividad y trabajo en equipo en el grupo de estudio.  

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Foros abiertos expositivos por parte del estudiante.

· Resolución de ejercicios sobre cada tema una de las operaciones con números racionales e irracionales.

· Formar un taller grupal     
	· Proporcionar al alumno climas de discusión, fallo y error.

· Análisis de problemas

EVALUACIÓN 

· Trabajos escritos realizados en clase.

· Lección escrita. 


ARGUMENTACIÓN 

TIEMPO APROXIMADO:
1 semana

EVALUACIÓN: Al final de la fase

FASE 6:
DESARROLLO ACTITUDINAL  

COGNITIVO: Proporcionar alcances de madurez intelectual en el razonamiento y proceso de operación.   

PROCEDIMENTAL: Analizar y descubrir relaciones y condensar el proceso de solución.  

ACTITUDINAL: Concienciar sobre la importancia que tiene el trabajar en equipo, ser creativo y puntual para la vida.  
	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Formar grupos de trabajo 

· Desarrollo del taller con intercambio de criterios individuales.      
	· Ejecución de actividades tendientes a socializar, fomentar el compañerismo, lealtad, respeto a la opinión ajena, la confianza, el orden, la puntualidad el optimismo de los logros alcanzados.       


DESARROLLO ACTITUDINAL

TIEMPO APROXIMADO:
 1 semana

EVALUACIÓN: al final de la fase

6. BIBLIOGRAFÍA  

· LARREA, Blasco.  Matemática Básica Activa 9º Año 
· SANTILLANA.- Matemáticas.- Litho – Mundo – Quito – 1.999

· MATEMÁTICA Básica 10mo Año del Ministerio de Educación.

· REPETO, Linskens, Fesquet.- Aritmética, I. Kapeluz – Argentina – 2001.     

COLEGIO TÉCNICO REFERENCIAL “LUIS FERNANDO RUIZ”

PLANIFICACIÓN  MICROCURRICULAR 

1. DATOS INFORMATIVOS 

COLEGIO

: 
Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” 

CURSO

:
Noveno  Año de Educación Básica

PARALELO(s)
:

ASIGNATURA
:
Matemática   

Nº DE ALUMNOS:

ÁREA

:
Ciencias Exactas

TÍTULO DE LA UNIDAD 03
:
 Sistema de Funciones    

PERIODOS DE LA UNIDAD
:
60

PERIODOS DE CLASE LABORABLES:  06

PROFESOR

:
Lic. Yolanda Villamarín    

QUIMESTRE

:
Segundo 

HEMIQUIMESTRE
:
Tercero  

AÑO LECTIVO

:
2009-2010

2. INTRODUCCIÓN 

En unidades anteriores estudiamos números reales en esta unidad vamos a estudiar el sistema de funciones e inicio de algebra como productos y cocientes notables. Operaciones con polinomios algebraicos.  

3. OBJETIVOS 
· Cognitivo: Comprender las funciones polinomiales, suma, resta, multiplicación, división de polinomios.    
· Procedimental:  Desarrollar habilidades y destrezas para resolver ejercicios de operaciones algebraicas y ecuaciones de primer grado.   
· Actitudinal: Mantener un orden lógico en la resolución de ecuaciones e inecuaciones de primer grado.  
4. CONTENIDOS (TERCERA UNIDAD DIDÁCTICA)

	CONTENIDOS CONCEPTUALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	SISTEMA DE FUNCIONES 

· Funciones Polinomiales.

· Operaciones con polinomios: suma, resta, multiplicación y división de polinomios.

· Ecuaciones e inecuaciones de primer grado.  

	· Conocer las reglas fundamentales que cumplen las operaciones polinomiales.
· Resolver ecuaciones e inecuaciones de primer grado. 

	CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Demostración de las leyes y propiedades del sistema de funciones.
· Resolución de ecuaciones e inecuaciones de primer grado  
	· Realizar la representación  gráfica de ecuaciones e inecuaciones de primer grado. 
· Resolver ejercicios de productos y cocientes notables de operaciones algebraicas.


	CONTENIDOS ACTITUDINALES 
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Crear confianza en sus habilidades y destrezas.

· Aprecio al trabajo grupal

· Auto evaluación de procesos cognitivos 
	· Organizadores gráficos Demostrar positivismo a través de sus trabajos.
· Manifestar criterios concretos en ejercicios sobre el sistema de funciones.



5. DESCRIPCIÓN POR FASES O NIVELES 

FASE 1: DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN DE CONOCIMIENTOS  

OBJETIVO:

· Diagnosticar el nivel de conocimiento que  el estudiante tiene en el quimestre anterior.  

	ESTRATEGIAS
	ACTIVIDADES 

	· Dinámica de socialización

· Recepción  de la prueba de diagnóstico 

· Aplicación del Taller pedagógico grupal.

· Resolución de ejercicios sobre el Sistema Numérico.      
	· Formar grupos de trabajo

· Trabajos individuales y grupales

· Coevaluación.

· Desarrollo de la prueba de diagnostico.   

EVALUACIÓN
· Los estudiantes entregarán la prueba de Diagnóstico que será calificada cualitativamente   

RETROALIMENTACIÓN       


DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN  

TIEMPO APROXIMADO:
1 semana

EVALUACIÓN: 
Al final de la Fase

FASE 2:  APROXIMACIÓN 

OBJETIVOS

NIVEL COGNITIVO:
  Comprender el campo de estudio que abarca el Sistema de Funciones  

NIVEL PROCEDIMENTAL:
Entender las reglas de las operaciones algebraicas y las ecuaciones e inecuaciones de primer grado. 

CAMPO ACTITUDINAL: 
Diferenciar entre las propiedades de las diferentes operaciones algebraicas.

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Informar a los estudiantes los contenidos a tratarse

· Entregar la bibliografía necesaria para el trabajo.        

· Explicación a los alumnos el trabajo a realizar y los objetivos que se persiguen.  
	· Lectura comentada y exegética sobre el material de apoyo en clase.

· Exposición a través de organizadores de ideas.

· Generalización de conceptos a nivel nacional.

EVALUACIÓN 

· Evaluación en base a las actividades realizadas.  

RETROALIMENTACIÓN.     



APROXIMACIÓN

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Al final de la fase    
FASE 3:
CONCEPTUALIZACIÓN 

NIVEL COGNITIVO:  Conocer y aprender los conceptos, reglas y propiedades de las operaciones algebraicas y las ecuaciones e inecuaciones de primer grado.  

NIVEL PROCEDIMENTAL: Diferenciar las reglas de las operaciones algebraicas  así como los conceptos de ecuaciones e inecuaciones de primer grado. 

NIVEL ACTITUDINAL: Inculcar hábitos de investigación en base a consultas.    

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Aplicación de talleres pedagógicos programados.

· Elaboración de conceptos mediante lluvia de ideas, o rueda de atributos, o mapas conceptuales o mentefactos.    
	· Desarrollar el taller pedagógico propuesto.

· Evaluación de los test propuestos.

· Corrección de los desaciertos determinando  luego de la evaluación.  

EVALUACIÓN  

· En base a las actividades desarrolladas.

RETROALIMENTACIÓN     


CONCEPTUALIZACIÓN
TIEMPO APROXIMADO:2 semanas 

EVALUACIÓN: al final de la fase  
FASE 4:
DESARROLLO PROCEDIMENTAL
NIVEL COGNITIVO:
 Comprender el desarrollo y el  procedimiento de las operaciones algebraicas y las ecuaciones de primer grado.    

NIVEL PROCEDIMENTAL:  Resolver ejercicios de las operaciones algebraicas y de ecuaciones e inecuaciones.  

NIVEL ACTITUDINAL: Mantener un orden lógico y coherente en la resolución de problemas sobre los sistemas de funciones. 

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Entregar el Taller Pedagógico de trabajo grupal.   

· Demostración práctica de los temas en estudio.

· Realización de ejercicios sobre el Sistema de Funciones.  
	· Los estudiantes desarrollarán el taller de trabajo en base al modelo estudiado en clase.

· Se receptarán los talleres para su calificación.

· Corregir los errores de taller.    

EVALUACIÓN 

· En base a las actividades desarrolladas.

· Ejecución de una prueba objetiva referente al taller   

RETROALIMENTACIÓN.  


DESARROLLO PROCEDIMENTAL

TIEMPO APROXIMADO: 2 semanas 

EVALUACIÓN: Al final de la fase. 

FASE 5:
ARGUMENTACIÓN

NIVEL COGNITIVO: comprenderlas reglas y aplicar al resolver los ejercicios de sistema de funciones 

NIVEL PROCEDIMENTAL: Desarrollar cadenas de razonamiento a través del planteamiento y soluciones de las ecuaciones e inecuaciones de primer grado. 

NIVEL ACTITUDINAL: Despertar sentimientos, afectividad seguridad, sociabilidad en el grupo de trabajo.   

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Entregar a los estudiantes fotocopias del taller de trabajo programado.

· Elaboración de proporciones argumentadas.

· Se resolverán ejercicios sobre el sistema de funciones    


	· En grupos desarrollarán el taller pedagógico de trabajo en el aula en base a modelos establecidos en clase.

· Corrección de errores del taller.

EVALUACIÓN:

· Aplicar una prueba objetiva acumulada de tercer hemiquimestre   

· Retroalimentación

· Analizar el texto del problema

· Resolución de problemas y ejercicios  


ARGUMENTACIÓN 

TIEMPO APROXIMADO:2 semanas

EVALUACIÓN: Al final de la fase

FASE 6:
DESARROLLO ACTITUDINAL  

COGNITIVO:  Fortalecer la formación de un código de valores en los alumnos 

PROCEDIMENTAL: El estudiante reconocerá cada una de las operaciones algebraicas. El alumno diferenciará entre ecuaciones e inecuaciones de primer grado.   

ACTITUDINAL: Los estudiantes reconocerán la importancia de ser respetuoso, responsable, ordenado y preciso en la presentación de los trabajos     

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Formar grupos de trabajo 

· Trabajo de investigación y ejecución  del mismo 

· Desarrollo del taller pedagógico con intercambio de criterios individuales.      
	· Ejecución de actividades tendientes a 

· socializar, 

· Fomentar el compañerismo, 

· La lealtad, 

· Respeto a la opinión ajena, 

· La confianza,

· Orden, 

· Puntualidad 

· Optimismo de los logros alcanzados.       


DESARROLLO ACTITUDINAL

TIEMPO APROXIMADO:
 1 semana

EVALUACIÓN: al final de la fase

6. BIBLIOGRAFÍA  

· LARREA, Blasco.  Matemática Básica Activa 9º Año 
· SANTILLANA.- Matemáticas.- Litho – Mundo – Quito – 1.999

· MATEMÁTICA Básica 10mo Año del Ministerio de Educación.

· REPETO, Linskens, Fesquet.- Aritmética, I. Kapeluz – Argentina – 2001.     

COLEGIO TÉCNICO REFERENCIAL “LUIS FERNANDO RUIZ”
PLANIFICACIÓN  MICROCURRICULAR 

1. DATOS INFORMATIVOS 

COLEGIO

: 
Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” 

CURSO

:
Noveno  Año de Educación Básica

PARALELO(s)
:

ASIGNATURA
:
Matemática   

Nº DE ALUMNOS:

ÁREA

:
Ciencias Exactas

TÍTULO DE LA UNIDAD 03:
 Sistemas: Geométrico y de Medida y de Estadística.     

PERIODOS DE LA UNIDAD:
60

PERIODOS DE CLASE LABORABLES:
 06

PROFESOR

:
Lic. Yolanda Villamarín    

QUIMESTRE

:
Segundo 

HEMIQUIMESTRE
:
Cuarto  

AÑO LECTIVO

:
2009-2010

2. INTRODUCCIÓN 

Los Sistemas Geométrico y de Medida y de Estadística y Probabilidad posibilitan el desarrollo de destrezas y habilidades relacionadas con la aprensión, la comprensión y el manejo de entes matemáticos distintos de los numéricos, mediante el contacto con formas y cuerpos tomados de su entorno.

3. OBJETIVOS 

· Cognitivo: Comprender los elementos de la Geometría Plana, la Medida, la Estadística y la Probabilidad.  
· Procedimentales:  Desarrollar habilidades y destrezas para graficar polígonos. Las medidas de tendencia central y de dispersión.  
· Actitudinal: Mantener un orden coherente en la resolución de área de polígonos Regulares y Medidas de Tendencia Central y de dispersión.    
4. CONTENIDOS (CUARTA UNIDAD DIDÁCTICA)

	CONTENIDOS CONCEPTUALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	SISTEMA GEOMÉTRICO Y MEDIDA 

· Polígonos inscritos y circunscritos en la circunferencia.

· Trazo de polígonos regulares. Fórmulas para el cálculo de áreas de polígonos regulares. Transformaciones geométricas.

SISTEMA DE ESTADÍSTICA 

· Medidas de tendencia central y de dispersión.         
	· Graficar el área de los polígonos regulares inscritos y circunscritos en la circunferencia y las medidas de Tendencia Central y de Dispersión.

· Hallar el área de los polígonos regulares.    

	CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Graficación de polígonos regulares

· Demostración de fórmulas para el cálculo del área de polígonos regulares y de medidas de Tendencia Central y de Dispersión.    

· Resolución de ejercicios de los sistemas: Geométrico y de Medida y de Estadística.

· Resolución de ejercicios de los Sistemas: geométrico y de Medida y de Estadística.


	· Realizar la representación gráfica de los sistemas geométricos, de Medida y de  estadística. 

· Conocer y diferenciar las medidas de tendencia central y de dispersión.  

	CONTENIDOS ACTITUDINALES 
	LOGROS MÍNIMOS 

	· Crear confianza en sus destrezas para graficar los polígonos regulares inscritos y circunscritos en la circunferencia y las medidas de Tendencia Central y de Dispersión.    

· Auto evaluación de procesos cognitivos 
	· Aplicación de proyectos, Plantear estudios a partir de la bibliografía relacionada con la unidad.

· Demostrar optimismo a través de sus trabajos.

· Mantener juicios y criterios concretos en problemas y situaciones nuevas.  

      


5. DESCRIPCIÓN POR FASES O NIVELES 

FASE 1: DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN DE CONOCIMIENTOS  

OBJETIVO:

· Diagnosticar el nivel de conocimientos que poseen los estudiantes del Programa de Geometría y Estadística del año lectivo anterior.    

	ESTRATEGIAS
	ACTIVIDADES 

	· Dinámica de socialización

· Prueba objetiva de diagnóstico 

· Técnicas de enseñanza, organizadores de ideas.

· Aplicación del taller pedagógico grupal.

· Resolución de ejercicios sobre el Sistema Numérico     


	· Formar grupos de trabajo

· Desarrollo de la Prueba de Diagnóstico    

· Desarrollo de resumen. 

COEVALUACIÓN
· Los estudiantes entregarán la prueba de Diagnóstico, la misma que no tendrá valor cualitativo. Las otras actividades si tendrán valor.   

RETROALIMENTACIÓN       


DIAGNÓSTICO Y NIVELACIÓN  

TIEMPO APROXIMADO:
1 semana

EVALUACIÓN: 
Al final de la Fase

FASE 2:  APROXIMACIÓN 

OBJETIVOS

NIVEL COGNITIVO:
  Conocer y familiarizar al alumno con los temas de la Unidad  Nº 4 sobre la Geometría y Medida y la Estadística.     

NIVEL PROCEDIMENTAL:
Comprender los polígonos regulares y las Medidas de Tendencia Central y Dispersión.  

CAMPO ACTITUDINAL: 
Diferenciar entre los polígonos regulares e irregulares y las Medidas de Tendencia Central y de Dispersión. 

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Aplicar la técnica lluvia de ideas.

· Informar a los alumnos sobre los contenidos a tratarse en el cuarto Hemiquimestre.

· Solicitar a los estudiantes libros, revistas, textos que contengan estos temas de la cuarta unidad didáctica.

· Formar grupos de trabajo en el aula y que cada grupo con el material solicitado, analice el tema y elabore un cartel con esquemas, diagramas, etc.

· Cada grupo exponga su trabajo y responda a las preguntas de sus compañeros.

· Solicitar cada trabajo resumido de la cuarta unidad

· Recolección del material    


	· Sacar la idea principal.

· Listar los polígonos regulares y las medidas de tendencia central y de dispersión.

· Lluvia de ideas.

· Elaboración de mapas conceptuales y carteles.

· Exposiciones

· Socializar con los alumnos. Videos. Sacar proposiciones y conclusiones sobre la actividad realizada con los alumnos y de acuerdo a los resultados de la evaluación en base a preguntas y respuestas de los estudiantes.

· Retroalimentación.    


APROXIMACIÓN

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Al final de la fase    
FASE 3:
CONCEPTUALIZACIÓN 

NIVEL COGNITIVO: Aprender los conceptos de los polígonos (cuadriláteros) y su clasificación, así como los conceptos de las medidas de Tendencia Central y de Dispersión.      

NIVEL PROCEDIMENTAL: Establecer y aplicar los conceptos de los polígonos y los cuadriláteros, así como de las Medidas de Tendencia Central y de Dispersión.   

NIVEL ACTITUDINAL: Mantener el orden lógico en la resolución de ejercicios sobre el área de polígonos regulares y de Estadística.     

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Utilizar la técnica de lluvia de ideas.

· Leer el texto para todo el grupo.

· Plantear una pregunta que exprese claramente lo que queramos saber sobre los temas de la cuarta unidad.

· Las ideas que se expongan no importa que sean ilógicas, lo que importa es que las ideas de los participantes motivan a los demás.

· Mientras se expongan las ideas un coordinador anota en la pizarra.

· Analizaremos las ideas, buscamos relaciones entre ellas, determinamos su importancia, eliminamos unas y añadimos otras. Así llegamos a la conceptualización y aun visión común del tema.
	· Desarrollo del taller pedagógico propuesto.

· Evaluación de los test propuestos.

· Corrección de los desaciertos detectados  luego de la evaluación.  

EVALUACIÓN  

· En base a las actividades desarrolladas.

· Recepción de un aprueba cognitiva del hemiquimestre  

RETROALIMENTACIÓN     




CONCEPTUALIZACIÓN
TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: al final de la fase  

FASE 4:
DESARROLLO PROCEDIMENTAL

NIVEL COGNITIVO:
 Tomar notas  subrayar sobre los temas en estudio.

Conocer y comprender los polígonos y las medidas de tendencia central y de dispersión.        

NIVEL PROCEDIMENTAL:  Exponer los conceptos de polígonos y cuadriláteros.

Demostrar las medidas de Tendencia central y de Dispersión. Resolver ejercicios.    

NIVEL ACTITUDINAL: Mantener un orden lógico y coherente en la resolución de problemas sobre los sistemas geométrico- de medida y de estadística. 

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Desarrollo de habilidades de inducción y deducción

· Elaboración de mapas conceptuales de los temas en estudio.

· Análisis y reflexión de contenidos de las unidades en estudio.

· Comparar y establecer analogías sobre polígonos-cuadriláteras y medidas de tendencia central y de dispersión.    

DESARROLLO DE DESTREZAS

· Demostraciones prácticas de los cuadriláteros.

· Manipulación de materiales y cuerpos de prueba.

· Elaboración de carteles

· Realización de gráficos

· Realización de ejercicios.  
	· Elaboración de organizadores  cognitivos, organigramas, mapas conceptuales, mentefactos para comparar significados.

· Análisis y síntesis de contenidos sobre los temas en estudio.

· Ejercitación de ejercicios y problemas

· Comparación y análisis de datos, tablas comparativas, esquemas representación.          

EVALUACIÓN 

· En base a las actividades desarrolladas.

· Prueba objetiva referente al taller.

RETROALIMENTACIÓN.  




DESARROLLO PROCEDIMENTAL

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas 

EVALUACIÓN: Al final de la fase. 

FASE 5:
ARGUMENTACIÓN

NIVEL COGNITIVO: Comprender las propiedades y conceptos de polígonos regulares e irregulares. Cuadriláteros. Medidas de tendencia central y de dispersión.   

NIVEL PROCEDIMENTAL: Desarrollar cadenas de razonamiento a través del planteamiento y soluciones de problemas sobre el área de polígonos y cuadriláteros.  

NIVEL ACTITUDINAL: Despertar sentimientos, afectividad seguridad, sociabilidad confianza y auto estima en el grupo de trabajo.   

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Manejo de sistemas conceptuales. Conjunto de proposiciones.

· Entrega a los estudiantes fotocopias de taller pedagógico del trabajo programado.

· Elaboración de proporciones y conceptos argumentados.

· Mediante ejemplos simples se expondrá el tema en estudio a tratarse en la pizarra, aclarando todas las inquietudes.    


	· Identificación de ideas principales.

· Elaboración de mapa categorial.

· Discusión en grupos de trabajo.

· Observar y comentar sobre los contenidos de la unidad Nº 4 en estudio

· Codificación

· Análisis crítico. Comparar teorías.

· Investigar libros, videos, internet.

· Evaluación: Ejecución de una prueba objetiva acumulativa del cuarto hemiquimestre.          

EVALUACIÓN:

· Ejecución de una prueba objetiva acumulativa del cuarto hemiquimestre.

· Comparar teorías, analizar el texto de problema.

· Resolución de problemas y ejercicios con mayor dificultad.

· Retroalimentación.  


ARGUMENTACIÓN 

TIEMPO APROXIMADO:
2 semanas

EVALUACIÓN: Al final de la fase

FASE 6:
DESARROLLO ACTITUDINAL  

COGNITIVO:  Proporcionar alcances de madurez intelectual en el razonamiento y proceso de operación.     

PROCEDIMENTAL: Analizar y descubrir relaciones y condensar el proceso. 

ACTITUDINAL: Concienciar sobre la importancia que tiene el trabajar en grupos (equipos) , ser creativo y puntual para la vida.     

	ESTRATEGIAS 
	ACTIVIDADES 

	· Formar grupos de trabajo 

· Desarrollo de valores  y actitudes en la fase.

· Formación de una escala propia de valores. 

· Desarrollo  de actividades de responsabilidad del alumno y optar por las consecuencias luego de conocerlas.      
	· Manifestar actitudes y opiniones responsables.

· Manifestar el interés por aprender y profundizar el conocimiento.

· Manifestar interés y respeto a la opinión del compañero.

· Comprensión, sensibilización mediante debates, mesas redondas, llevar a la problematización y soluciones.

· Ejecución: creación de hábitos mediante la repetición.

· Desarrollar hábitos de estudio

· Autonomía

· Solidaridad al trabajo  grupal.

· Solidaridad en los ambientes de trabajo

· Cooperación y solidaridad.

· Desarrollar la constancia en la realización  de ejercicios.    


DESARROLLO ACTITUDINAL

TIEMPO APROXIMADO:
 1 semana

EVALUACIÓN: al final de la fase

6. BIBLIOGRAFÍA  

· LARREA, Blasco.  Matemática Básica Activa 9º Año 
· SANTILLANA.- Matemáticas.- Litho – Mundo – Quito – 1.999

· MATEMÁTICA Básica 10mo Año del Ministerio de Educación.

· REPETO, Linskens, Fesquet.- Aritmética, I. Kapeluz – Argentina – 2001.     





OBJETIVOS 

Objetivo General  

· Aplicar el método científico en el proceso de aprender a aprender   
Objetivos Específicos  

· Hacer participar  a los alumnos en las evaluaciones que deben incluir el análisis de proceso sus intervenciones y las sugerencias para mejorar el método.
· Analizar la realidad representada.
· Fomentar la cooperación en la realización de tareas, pero también incentivar la discusión y los puntos de vista diversos que obliguen el espacio del problema para confrontar las soluciones o vías de soluciones alternativas.     
CONTENIDOS  
· Análisis de casos
· Estrategias de simulación
· Resolución de problemas 
· Aprendiendo a través de proyectos
· Organizadores gráficos.
ESTRATEGIA DE SIMULACIÓN
Plan de Clase
Datos Informativos

	Colegio:
	Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz”
	
	Tema:
	Suma de Polinomios

	Curso:
	Noveno Año de Educación Básica 
	
	Objetivo:
	Comprender el concepto y conocer el proceso para la solución de problemas relacionados con la suma de polinomios con el entorno natural y social del estudiante. 

	Paralelo: 
	“C”; “E”
	
	
	


	contenidos
	estrategias de aprendizaje
	recursos
	evaluación
	logros

	Conceptuales
Definición de suma de polinomios

Procedimentales  
· Planteamiento de procesos adecuados. 

· Aplicación de procesos  matemáticos apropiados para la adición de polinomios.

Actitudinales 

· Crear confianza en sus habilidades y destrezas.

· Apreciar al trabajo grupal.   
	Juego de naipes 
· Formar grupos de cinco alumnos. Cada alumno recibe dos naipes

Una carta puede contener definición de la suma de polinomios. Se entregan a estudiar los temas propuestos en cada baraja. Al concluir el estudio, se enfrentan dos grupos; A y B. el alumno de grupo A extrae el naipe del B y recíprocamente.  El grupo A explica el contenido  de las dos cartas según los aciertos se da una calificación.

Se provoca una sana competencia        
	Naipes 
	Participación grupal 
	· Conocer la definición de la suma de polinomios. 
· Comprender el proceso horizontal y el proceso vertical de la suma de polinomios 

· Resolver la suma de polinomios. 


	Ing. Fabián Orbea Rubio

Director  de Área
	
	MSc. Noe Ortiz
Vicerrector
	
	Yolanda Villamarín  Izurieta

Docente


ESTRATEGIA DE RESOLUCIÓN  DE PROBLEMAS

Plan de Clase
Datos Informativos

	Colegio:
	Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz”
	
	Tema:
	Media Aritmética en una Distribución con frecuencias 

	Curso:
	Noveno Año de Educación Básica 
	
	Objetivo:
	Conocer y comprender la media aritmética y una distribución con frecuencias en situaciones académicas.  

	Paralelo: 
	“C”; “E”
	
	
	


	contenidos
	estrategias de aprendizaje
	recursos
	evaluación
	logros

	Conceptuales
Regla de la Media Aritmética 
Procedimentales  

· Resolución de ejercicios de la Media Aritmética.

· Demostración de la fórmula para calcular  la Media Aritmética.    
Actitudinal
· Genera y modifica procedimiento de análisis y deducciones para formar cuadros estadísticos.   
	· Las calificaciones en matemáticas de las alumnas de 9no año.

· La información está presentada en una tabla o distribución estadística.

· Se determina  a través de la siguiente fórmula:
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· Asociar con las calificaciones de disciplina

· Recopilar información de las calificaciones de las otras asignaturas.

· Método de solución de problemas.

· Resultado final de los cuadros estadísticos.

            
	· Fotocopias de las calificaciones de asignaturas.  
	· Informe final.

· Trabajo individual.  
	· Identifica las características de los diferentes datos y representaciones  estadísticas.

· Desarrolla técnicamente los procesos para crear una tabla de distribución de frecuencias.

· Utiliza las fórmulas de medidas de descentralización para formar una tabla de frecuencias.   


	Ing. Fabián Orbea Rubio

Director  de Área
	
	MSc. Noe Ortíz

Vicerrector
	
	Yolanda Villamarín  Izurieta

Docente


ESTRATEGIA APRENDIENDO A TRAVÉS DE PROYECTOS

Plan de Clase
Datos Informativos

	Colegio:
	Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz”
	
	Tema:

Tiempo de duración: 
	Hagamos dulce de Guayaba  

Del 10 al 14 de Mayo  del 2010

	Curso:
	Noveno Año de Educación Básica 
	
	Objetivo: Aprovechar las frutas del medio para elaborar el dulce de Guayaba, con el propósito de obtener recursos económicos que invertirán en la gira de fin de año.  

	Paralelo: 
	“C”; “E”
	
	


	contenidos
	estrategias de aprendizaje
	recursos
	evaluación
	logros

	Conceptuales
Concepto de dulce y de sus componentes.

Procedimentales  

· Utilización de la fruta necesaria (guayaba).

· Como se debe trabajar en equipo  

· Seleccionar las actividades. 

Actitudinales
· Mantener el orden en el trabajo asignado.

· Apreciar el trabajo grupal.

· Involucrar hábitos de investigación en base a estos temas.

      
	·  Preguntas generadoras

¿Qué vamos hacer?

Taller 

· ¿Quiénes van hacer?

· ¿Con qué se va a hacer?

· ¿Cuándo se va a hacer?

            
	· Cocina

· Tanque de gas

· Paila

· Guayaba cernida

· Dulce

· Canela    
· Tarrinas

· Etiquetas  

· Mesa

· Blancola
	· Informe en grupo.

· Coevaluación  
	· Tomar de decisiones 

· Reconocer los ingredientes necesarios 

· Resolver problemas de las  4 operaciones aritméticas.

· Formar grupos

· Demostrar optimismo.       


	Ing. Fabián Orbea Rubio

Director  de Área
	
	MSc. Noe Ortíz

Vicerrector
	
	Yolanda Villamarín  Izurieta

Docente


ESTRATEGIA DE ORGANIZADORES GRÁFICOS

Plan de Clase
Datos Informativos

	Colegio:
	Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz”
	
	Tema:
	   

	Curso:
	Noveno Año de Educación Básica 
	
	Objetivo:  .  

	Paralelo: 
	“C”; “E”
	
	


	contenidos
	estrategias de aprendizaje
	recursos
	evaluación
	logros

	Conceptuales
· Conceptos  de triángulos.

· Clasificación de los triángulos.   

Procedimentales  

· Desarrollo de destrezas en los estudiantes para su aplicación, aprendizaje y adquirir nuevos conocimientos  de geometría plana.

· Grafica y construye con materiales diversos figuras geométricas planas y deduce sus características  y conceptos.         

Actitudinales
· Genera, amplia y modifica, procedimientos de gráficos, análisis, conceptos y representaciones de figuras planas.

· Auto evaluación de procesos cognitivos.
	Mapa conceptual  

· El alumno inicia escribiendo el concepto  de triángulo  en un rectángulo, en la parte superior de la página, luego se usan flechas y palabras, conectores para relacionar con el triangulo, la clasificación  los conectores  sirven como hilos para los conceptos de cada clase de triángulos por sus lados como por sus ángulos.

· Estos organizadores gráficos ayudan para exponer en clase.      
            
	· Lápiz 
· Regla

· Cartel 
	· Trabajo grupal 

· Trabajo individual

· Coevaluación.    
	· Conceptúa las distintas definiciones de ángulos, triángulos.

· Identifica las características y procedimientos de representación gráfica de figuras planas.

· Realiza gráficas de figuras planas                


	Ing. Fabián Orbea Rubio

Director  de Área
	
	MSc. Noe Ortíz

Vicerrector
	
	Yolanda Villamarín  Izurieta

Docente


DETERMINAR EL OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Encontrar la respuesta mediante el planteo de una ecuación 

Redactar la guía de Estudio 

	Contenido de aprendizaje
	Actividades
	Recurso didáctico
	Evaluación

	Conceptuales 

· Concepto de ecuación 

· ¿Cuántos miembros tiene una ecuación?

· ¿Cuáles son los términos independientes?

Procedimientales 

· Observación 

· Diferenciación  

Actitudinales 

· Importancia de la aplicación de ecuaciones para resolución de problemas. 


	· Lectura e interpretación del texto.

· Análisis y resolución del problema.

· Realización de ejemplos aplicables   
	· Cartel 
	· Participación individual 


COLEGIO TÉCNICO   REFERENCIAL “LUIS FERNANDO RUIZ”

Área de Matemáticas 

2010 – 2011

Plan de difusión

	Objetivos
	Estrategias didácticas para la formación por competencias
	Recursos
	Logros a conseguir

	· Utilizar las estrategias didácticas por parte de  los maestros.

· Aplicar la planificación  microcurricular  constructivista por competencias       
	· Análisis de casos

· Estrategias de simulación 

· Resolución de problemas  

· Aprendiendo a través de proyectos

· Organizadores gráficos   
	· Fotocopias de la planificación microcurricular. 
	· Fortalecer los conocimientos con la planificación microcurricular

· Evidenciar los conocimientos adquiridos con las estrategias didácticas.

· Satisfacción de la comunidad educativa. 

     


 Yolanda Villamarín 

Autora
COLEGIO TÉCNICO   REFERENCIAL “LUIS FERNANDO RUIZ”

Área de Matemáticas 

2010 – 2011

Plan de Involucramiento

	Actividad
	Responsables
	Objetivos
	Recursos 
	Tiempo

	· Involucrar a todos los miembros del área de matemática, a través de reuniones periódicas de trabajo y ejecución de actividades.

· Planificar y ejecutar competencias.     


	· Todos los integrantes del área.

· Padres de familia.

· Estudiantes  
	· Aplicar los nuevos formatos para la planificación.   
	· Fotocopias  de los formatos 
	·  Todo el año.


Yolanda Villamarín 

Autora 
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ANEXOS

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE AMBATO 

Centro de Estudio de Postgrado

PROGRAMA DE MAESTRÍA  EN DOCENCIA MATEMÁTICA

Encuesta a los Docentes del área de Matemática del 

Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” 

Objetivo 

Fecha de entrevista ………………………………………

	Señores Docentes: Existe un interés especial por investigar la planificación microcurricular por  ustedes con los estudiantes del Noveno año de Educación Básica, con el fin de recoger las que han generado los mejores resultados en cuanto al aprendizaje de la matemática.


DATOS GENERALES 

Títulos académicos:
……………………………………………………………………
Años de experiencia profesional en el área: ……………………………………………
Asignaturas a su cargo durante el año lectivo 2009 – 2010.

DATOS ESPECÍFICOS 

Instructivo: MARQUE UNA X DENTRO DE PARANTESIS QUE CORRESPONDA A SU RESPUESTA.

1. Utiliza usted el dictado en clase?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

2. ¿Expone usted en clase?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

3. ¿Aplica la retroalimentación al final de la hora clase?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

4. ¿Usted intercala preguntas mientras se expone en clase?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

5. ¿Aplica métodos proactivos y viables para la enseñanza y el aprendizaje de matemática?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente

(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

6. ¿Emplea usted la pedagogía  crítica?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

7. ¿Organiza usted trabajos en equipo?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

8. ¿Evalúa usted los aprendizajes?

a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

9. ¿En qué nivel aporta usted para el desarrollo del interaprendizaje?

	Nivel
	Alto
	Medio
	Bajo
	Nulo

	Docente 
	
	
	
	

	Estudiante 
	
	
	
	

	Padre de Familia 
	
	
	
	


10. El estudiante cumple con las tareas asignadas para sus horas libres 

Si 

(
)

No

(
)

A veces 
(
)

11. Cree usted que el Padre de Familia ayuda en el cumplimiento de las tareas enviadas a casa 

Si 

(
)(
)
UNIVERSIDAD TÉCNICA DE AMBATO

Centro de Estudio de Postgrado

PROGRAMA DE MAESTRÍA  EN DOCENCIA MATEMÁTICA

Encuesta a los Estudiantes  de noveno año de Educación Básica del 

Colegio Técnico Referencial “Luis Fernando Ruiz” 

Objetivo 

	Señores estudiantes: Existe un interés especial por investigar la planificación microcurricular por  ustedes con  la orientación de los profesores de matemáticas.  Reciban el agradecimiento por su importante colaboración al contestar al siguiente cuestionario.   


DATOS GENERALES 

Paralelos de Noveno Año de Educación Básica del año lectivo 2009-2010.

A
(
)   

B
(
)

C
(
)

D
(
)

E
(
)

DATOS ESPECÍFICOS 
Instructivo: MARQUE UNA X DENTRO DE PARANTESIS QUE CORRESPONDA A SU RESPUESTA.

1. ¿Utiliza el docente el dictado en clase?
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

2. ¿Expone el docente en clase?
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)
3. ¿Aplica el docente la retroalimentación al final de la hora clase? 
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

4. ¿El docente intercala preguntas mientras expone la clase?
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

5. ¿Comunica el docente a los estudiantes los objetivos alcanzados con la planificación microcurricular?
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

6. ¿Solicita el Docente a sus estudiantes a participar con un ejercicio matemático?
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

7. ¿Organiza el docente trabajos en equipo?
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente
(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)

8. ¿Evalúa el docente los aprendizajes?  
a. Siempre

(
)

b. Frecuentemente

(
)

c. Algunas veces

(
)

d. Nunca


(
)
9. ¿Quién le ayuda en casa a realizar las tareas de matemáticas?
a. Padre 


(
)

b. Madre 


(
)
c. Hermanos

(
) 
d. Otros 


(
)
e. Nadie 


(
)

10. ¿Con qué frecuencia se reúne a resolver ejercicios de los deberes de matemáticas en las horas fuera de clase?

a. Muy frecuentemente

(
)

b. Frecuentemente

(
)

c. Algunas veces


(
)

d. Rara vez


(
)

e. Nunca



(
)

11. ¿Qué fuente de consulta utiliza como apoyo para resolver los deberes de matemáticas?
a. Dictado del profesor

(
)

b. Biblioteca 


(
)

c. Internet



(
)

d. Solucionarios 


(
)

e. Libros de la asignatura 

(
)

f. Otros 



(
)

UNIDADES DIDÁCTICAS POR LA PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR

PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA  Nº 1

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 01

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

De regreso a clases 

08
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	Identificar, construir y representar objetos y figuras geométricas en forma gráfica simbólica o por medio de actividades manuales y establecer sus propiedades.

Construir con técnicas y materiales diversas figuras y sólidos simples, y descubrir sus características.

Distinguir los diferentes tipos de medidas de acuerdo con su naturaleza.
	· Diagnóstico y nivelación de conocimientos.

·  Sistema Geométrico y de medida: Rectas: Notación y Representación Ejs. Propiedades. Recta. Definición. Posiciones relativas entre rectas. Rectas: Coplanares, Intersecantes, Paralelas, Perpendiculares. Teorema de Thales: Enunciado, Propiedades. Triángulos: Representación. Notación: Definición, Elementos, Regiones. Clasificación: a) Por sus lados, b) Por sus ángulos. Líneas y puntos notables del triángulo.

· Perímetro. Altura. Mediana. Bisectriz Mediatriz. Congruencia y semejanza de triángulos. Área del Triángulo. Cuadriláteros. Medidas.
	· Recepción, entrega y corrección de la Prueba de diagnóstico de conocimientos. 

· Diálogo y motivación. 

· Exploración de conocimientos. 

· Repartición de material de apoyo.

·  Elaboración de una hoja de apoyo.

· Exposiciones orales. Técnica: 

· Resolución de problemas: a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado, b) Seleccionar las fichas de apoyo, c) Elaborar las fichas de actividades y respuestas, d) Organizar y formar grupos de 6 estudiantes, e) Instruir y entregar el material de trabajo. I) Plenaria. g) Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas. Libros.

· Construcción de figuras geométricas.

· Resolución de problemas creados por los estudiantes.

· Proyección de Audiovisuales.


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

· Trabajos. 

· Lecciones. 

· Deberes. 

· Actuación en clase.

· Trabajos en grupo e individuales.

· Prueba Objetiva


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº2

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 02

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Los números reales 

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	· Describir con sus propias palabras los objetos de estudio matemático.
· Realizar cálculos mentales de operaciones matemáticas con precisión y rapidez.
· Usar el lenguaje matemático con propiedad.
	los números reales
· Definición y notación de los números racionales.
· Operaciones con números. racionales.
· Concepto y notación de números irracionales.
· Teorema de Pitágoras.
· Los números irracionales en la recta numérica. 
· Graficac36ión de los números irracionales.
· Concepto y notación de los números reales.
· Propiedades y operaciones básicas con los números reales.
 
	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
·  Exposiciones orales.
·  Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· VHS

· Videos

· T.V.

· Resolución de problemas creados por los señores estudiantes.

· Audiovisuales   


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

· Trabajos.

·  Lecciones. 

· Deberes. 

· Actuación en clase.

· Trabajos en grupo e individuales.

· Prueba Objetiva


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº3

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 03

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Funciones en el Sistema Cartesiano

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	· Identificar los signos de cada cuadrante de sistema cartesiano.

· Plantear, graficar e identificar pares ordenados en el sistema cartesiano.

· Traducir la fórmula de la distancia del lenguaje simbólico al lenguaje coloquial.

· Estimar los resultados de cálculo de la distancia entre dos  puntos.

· Describir con sus propias palabras y mediante un mapa conceptual el concepto de función.

· Plantear y ejecutar algoritmos adecuados para determinar el valor numérico de una función.

· Interpretar las formas de los gráficos de una función.

· Leer y elaborar tablas y gráficos, aplicando procesos matemáticos apropiados para construir la gráfica de una función en el sistema cartesiano.           

· Justificar con razonamiento s lógicos, si la gráfica corresponde a una función.

· Usar estrategias y datos para la resolución   de problemas en el sistema cartesiano.  
	FUNCIONES EN EL SISTEMA CARTESIANO

· Pares ordenados y el sistema cartesiano

· Distancia entre dos puntos

· Definición y valor numérico de una función.

· Gráfica de una función 

· Aplicaciones de la gráfica de una función    
	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Elaboración de resúmenes 
·  Exposiciones orales.
·  Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos, cassetes 

· VHS

· T.V.


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajos individuales y  grupales.

· Exposiciones 

· Trabajos de investigación

· Actuación en clase

· Aplicación de una prueba objetiva mensual


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº4

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 04

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Adición y Sustracción de Polinomios  

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	·  Estimar valores de medida

· Formular y resolver problemas 

· Realizar cálculos mentales de operaciones matemáticas con precisión y rapidez 
	ADICIÓN Y SUSTRACCIÓN DE POLINOMIOS  

·  Expresiones algebraicas

· Monomios y polinomios

· Signos de agrupación 

· Reducción de términos semejantes

· Función polinomial y valor numérico.

· Adición de polinomios 

· Sustracción de polinomios


	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Elaboración de resúmenes 
·  Exposiciones orales.
·  Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos, cassetes 

· VHS

· T.V.


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajos individuales y  grupales.

· Exposiciones 

· Trabajos de investigación

· Actuación en clase

· Aplicación de una prueba objetiva mensual

· 


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº5

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 05

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Multiplicación y División de Polinomios     

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


OBJETIVOS: Poner en práctica la formación integral de la personalidad.  
	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	· Describir con sus propias palabras el proceso para multiplicar monomios por polinomios.

· Aplicar la regla del producto de potencias  con la  misma base y la propiedad distributiva, en la multiplicación de monomios por polinomios.

· Plantear y ejecutar algoritmos  para la multiplicación  entre polinomios.

· Interpretar geométricamente  el producto de dos binomios  con un término común.

· Aplicar la regla del producto  de los binomios  con un término común.

· Conceptualizar  mediante un mapa conceptual la regla para hallar el valor del cuadrado de un binomio.

· Aplicar la regla del cuadrado de un binomio.

· Aplicar la regla de la suma por la diferencia de dos términos.

· Aplicar la regla de cubo de un binomio 

· Describir con sus propias palabras  el proceso para dividir monomios entre monomios 

· Plantear y desarrollar ejemplos de la división entre monomios.

· Describir con sus propias palabras  el proceso para dividir polinomios  entre monomios.

· Describir con sus propias palabras  el proceso para dividir polinomios entre polinomios.

·  Seguir procesos matemáticos  para aplicar la división sintética o regla de rufini.

· Describir con sus propias palabras la importancia de los cocientes notables.  

· Aplicar la regla de cociente notable: diferencia de cuadrados  dividido entre sus raíces cuadradas.   

· Aplicar la regla de cociente notable: suma o diferencia de cubos divididos entre sus raíces cúbicas.   

· Plantear y desarrollar ejemplos de cocientes notables 
	MULTIPLICACION  Y DIVISION DE POLINOMIOS 

· Multiplicación de monomios y polinomios

· Multiplicación de polinomios por polinomios.

· Producto de dos binomios con un término común.

· Cuadrado  de un binomio

· Cuadrado de un trinomio.

· Suma por la diferencia de dos términos.

· Cubo de un binomio 

· División entre monomios

· División de polinomios entre monomios 

· División de polinomios entre  polinomios.

· División sintética o regla de Ruffini. 

· Cociente notable 1(Diferencia de cuadrados dividido entre sus raíces cuadradas).

· Cociente notable 2(Suma o diferencia de cubos dividido entre sus raíces cúbicas)
	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Elaboración de resúmenes 
·  Exposiciones orales.
· Aplicación de taller pedagógico.
· Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos, cassetes 

· VHS

· T.V.


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajos individuales y  grupales.

· Exposiciones 

· Trabajos de investigación

· Actuación en clase

· Aplicación de una prueba objetiva mensual

· 


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº6

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 06

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Ecuaciones e Inecuaciones de Primer Grado 

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


OBJETIVOS: Desarrollar el espíritu de solidaridad    

	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	· Describir con sus propias palabras el con​cepto de ecuación. 

· Conceptualizar mediante un mapa concep​tual, ecuaciones equivalentes y su forma de obtenerlas. 

·  Aplicar las propiedades o axiomas de una igualdad para obtener ecuaciones equivalentes por adición y por multiplicación.

· Aplicar el algoritmo para la resolución de ecuaciones de primer grado

· Plantear y ejecutar algoritmos en la reso​lución de problemas con ecuaciones de primer grado.

· Resolver problemas con ecuaciones de primer grado.

· Identificar, comprender y determinar la necesidad y suficiencia de los datos de un problema con ecuaciones de primer grado.

· Describir con sus propias palabras lo que es inecuación y su diferencia con una ecuación.

· Representar gráficamente una desigual​dad en la recta numérica.

· Relacionar una desigualdad con el inter​valo y su representación gráfica mediante tablas ilustrativas. 

· Aplicar las propiedades o axiomas de una desigualdad,  como base para la resolución de inecuaciones de primer grado.

· Relacionar en el desarrollo de una inecua​ción las representaciones en los lenguajes simbólico y coloquial.

· Seguir instrucciones para la resolución de inecuaciones de primer Grado.

· Plantear algoritmos, para resolver correc​tamente problemas con inecuaciones de primer grado.
	ECUACIONES E INECUACIONES DE PRIMER GRADO

· Ecuaciones de primer grado con una variable.

· Ecuaciones equivalentes 

· Resolución de ecuaciones de primer grado

· Resolución de problemas con ecuaciones de primer grado.

· Inecuaciones de primer grado

· Intervalos

· Resolución de inecuaciones de primer grado.

· Problemas de aplicación con inecuaciones.

·   
	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Exposiciones orales.
· Aplicación de taller pedagógico.
· Elaboración de resúmenes  
·  Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos, cassetes 

· VHS

· T.V.


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajaos individuales y  grupales.

· Exposiciones 

· Trabajos de investigación

· Actuación en clase

· Aplicación de una prueba objetiva mensual




PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº7

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 07

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Círculo, circunferencia y polígonos 

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


OBJETIVOS: Realización profesional     

	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	· Distinguir los diferentes tipos de medidas de acuerdo con su naturaleza.
· Justificar la validez de un razonamiento
· Realizar transformaciones de figuras geométricas    
	CÍRCULO, CIRCUNFERENCIA Y POLÍGONOS 

· Circunferencia y circulo  

· Elementos notables del círculo y de la circunferencia

· Posiciones de la recta y la circunferencia

· Posiciones relativas de dos circunferencias 

· Los polígonos regulares

· Polígonos regulares inscritos y circunscritos.

· Longitud de una circunferencia 

· Trazos del triángulo, hexágono, cuadrado y octágono.

· Trazos del pentágono y decágono

· Caso general en el trazo de polígonos regulares.      

· Área del cuadrado, rectángulo y rombo.

· Área del triángulo.

· Área de polígonos regulares.

· Área de círculo.

·     
	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Exposiciones orales.
· Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos,  

· VHS

· T.V.

· Resolución de problemas creados por los señores estudiantes.

· Audiovisuales.   


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajos 

· Actuación en clase

· Trabajos individuales y  grupales.

· Pruebas objetivas  


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº8

DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 08

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

Transformaciones geométricas  

24
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


OBJETIVOS: Desarrollar la capacidad de estudiantes para lograr un mejor futuro individual  y colectivo       

	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	· Descubrir mediante un mapa con​ceptual el concepto de figuras geométricas simétricas.

· Construir en papel o cartulina dife​rentes formas de figuras simétricas resaltando el eje de simetría.

· Plantear y ejecutar algoritmos ma​temáticos para construir figuras si​métricas, resaltando las distintas propiedades aplicadas.

·  Razonar analógicamente en la construcción de las figuras simétricas y sus propiedades.

· Conceptualizar lo que es una trasla​ción y plantear ejemplos.

· Usar  el   lenguaje   matemático geométrico con propiedad al realizar distintos tipos de traslaciones.

· Ejemplificar con gráficos las distin​tas propiedades de las traslacio​nes.

· Razonar analógicamente en la tras​lación de figuras geométricas y sus propiedades.

·  Seguir instrucciones para rotar dis​tintas figuras geométricas en base a un centro de rotación específico.

· Generar ejemplos de figuras y dibu​jos en donde se observen concep​tos sobre la rotación.

·  Ejemplificar con gráficos las distin​tas propiedades de las rotaciones.

· Razonar analógicamente en la ro​tación de figuras geométricas y sus propiedades.


	TRANSFORMACIONES GEOMÉTRICAS  

· Simetría 

· Propiedades de las figuras simétricas 

· Traslación

· Propiedades de las traslaciones rotación 

· Propiedades de las rotaciones 


	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Exposiciones orales.
· Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos, cassetes 

· VHS

· T.V.

· Resolución de problemas creados por los señores estudiantes.

· Audiovisuales.   


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajos 

· Actuación en clase

· Trabajos individuales y  grupales.

· Pruebas objetivas  


PLAN DE UNIDAD DIDÁCTICA Nº9
DATOS INFORMATIVOS
	NOMBRE DEL PLANTEL

AÑO DE EDUCACION BÁSICA

ÁREA 

TÍTULO DE LA UNIDAD 9

Nº DE PERIODOS
	:

:

:

:

:
	Col. Tec. Referencial “Luis Fernando Ruiz”

Noveno

Ciencias Exactas 

 Estadística y Probabilidad 

28
	
	PARALELOS

ASIGNATURA

PROFESOR

FECHA DE INICIACIÓN

AÑO LECTIVO
	:

:

:

:

:
	Matemáticas

Lic. Yolanda Villamarín

2009-2010.


OBJETIVOS: desarrollar la capacidad del estudiante para lograr un mejor futuro individual y colectivo. 

	DESTREZAS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
	RECURSOS
	EVALUACION

	·  Describir con sus propias palabras mediante un mapa conceptual, el concepto de frecuencias absolutas y relativas.

· Usar tablas y gráficos para repre​sentar frecuencias absolutas y relativas y sus respectivos porcentajes.

·  Usar tablas de datos para obtener frecuencias acumuladas.

· Representar mediante gráficos es​tadísticos (histograma y ojiva) pro​blemas del entorno estudiantil.

· Plantear y ejecutar algoritmos para obtener la media aritmética en una distribución con frecuencias en si​tuaciones académicas.

· Usar el lenguaje estadístico con propiedad.

· Justificar la aplicación de procesos estadísticos deductivos para obte​ner el rango y la derivación estándar en una distribución sin frecuencias.

· Estimar resultados de cálculos en las principales medidas de dispersión.

· Justificar la aplicación procesos estadísticos deductivos para obte​ner la desviación estándar en una distribución.

· Utilizar recursos analógicos frente a distintos problemas estadísticos.

· Conceptualizar los elementos bási​cos de probabilidad.

·  Anotar ejemplos y contraejemplos de sucesos ciertos e imposibles.

· Estimar resultados de problemas de azar.

· Usar el lenguaje de las probabilida​des con propiedad al estudiar tos procesos probables y favorables.

· Usar el lenguaje de las probabili​dades con propiedad al estudiar la probabilidad y conjunto de sucesos.
	ESTADÍSTICA Y PROBABILIDAD 

· Frecuencias absolutas y relativas

· Frecuencias acumuladas

· Media aritmética en una distribución de frecuencias.

· Medidas de dispersión

· Desviación estándar en una distribución de frecuencias.

· Probabilidad- elementos básicos

· Probabilidad y conjunto de sucesos


	· Diálogo y motivación. 
· Exploración de conocimientos. 
· Repartición del material de apoyo.
·  Lectura comentada. 
· Comentarios y explicaciones. 
· Elaboración de una hoja de apoyo y de mapas conceptuales.
· Exposiciones orales.
· Técnica: Resolución de problemas:
a) Seleccionar la temática para un tiempo determinado.
b) Seleccionar las fichas de apoyo.
c)  Elaborar fichas de actividades y respuestas.
d)  Organizar el grupo clase y formar grupos de 6 u 8 alumnos.
e)  Instruir y entregar el material de trabajo.
f)  Exponer en plenaria.
g)  Establecer conclusiones y recomendaciones.
	· Hojas mimeografiadas.

· Textos 

·  Libros.

· Construcción de aparatos caseros

· Carpetas 

· Mapas conceptuales 

· Audiovisuales 

· Videos,   

· VHS

· T.V.

· Resolución de problemas creados por los señores estudiantes.

· Audiovisuales.   


	· Tareas diarias en el aula y extra clase.

·  Lecciones. 

· Trabajos 

· Actuación en clase

· Trabajos individuales y  grupales.

· Pruebas objetivas  


EJEMPLO
ESTRATEGIAS DE SIMULACIÓN

Tema:

Producto y Sistema Cartesiano  

Objetivo:
Promover el trabajo grupal  

	contenido de aprendizaje
	Actividades
	Recursos Didácticos
	Evaluación

	Conceptuales 

· Concepto de par ordenado

· Producto cartesiano de dos conjuntos 

Procedimentales 

· Formar grupos de  5 alumnos.

Actitudinal 

· Ejecutar el juego


	· Se entregan a estudiar los temas propuestos en cada baraja.

· Al concluir el estudio, se enfrentan dos grupos: el A y B.

· El alumno de grupo A absorber el naipe del B y recíprocamente.

· El grupo A explica  el contenido de las dos cartas.

· Se provoca una sana competencia.

       
	Naipes
	Según los aciertos se da una calificación. 


EJEMPLO

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS
Tema:
Resolución de problemas con ecuaciones de Primer grado

Problema: Pamela, estudiante de Noveno Año de Educación Básica en tres de los cuatro aportes en la asignatura  de matemática tiene: 16, 18 y 12. ¿Qué calificación deberá obtener en su cuarto aporte para que su promedio sea 16 y así no rendir el examen supletorio?

	Lenguaje Común
	Simbología 
	Elemento

	aportes parciales
	16, 18, 12
	Constantes 

	Aportes de cuarto aporte
	a
	Incógnita 

	Promedio
	16
	Constante 

	Expresión general 
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	contenido del Aprendizaje
	Actividades
	Recursos

	Conceptuales

· lenguajes matemáticos 

Procedimentales 

· Resolver el problema mediante una ecuación

Actitudinales 

Mantener un espíritu de interés con responsabilidad y respeto al proceso
	· Lectura del problema presentado.
· Repetición del problema con sus propias palabras.
· Selección de los datos importantes del problema.  
	Informes 


EVALUACIÓN

Indicadores de logro

· Interpreta el ejercicio con lógica

· Organiza la información 

· Plantea inquietudes en el proceso

· Resuelve en base a procesos matemáticos

· Evalúa y relaciona el ejercicio con otros similares
· Escoge los informes, el que le parece mejor, el que tiene más sentido lógico y sirve para la solución de problemas.

EJEMPLO
APRENDIENDO A TRAVÉS DE PROYECTOS

PROYECTO PEDAGÓGICO DEL NOVENO AÑO DE EDUCACION BÁSICA
NOMBRE DEL PROYECTO: DULCE DE GUAYABA            
TIEMPO DE DURACIÓN: DEL 04 AL 10  DE MAYO DEL 2010 

OBJETIVO: Aprovechar las frutas del medio, para elaborar dulce de guayaba, con el propósito de obtener recursos económicos que los invertirán en la gira de fin de año.
PREGUNTAS GENERADORAS:
· ¿Cómo aprovecharemos las frutas para que no se desperdicien?
· ¿En qué podemos utilizar las guayabas?
· ¿Por qué no se las utiliza?
· ¿Qué podemos hacer?
· ¿Ustedes solos podrán hacerlo?
· ¿Quiénes nos pueden ayudar?
· ¿Están seguros que sus papas les pueden colaborar?
· ¿Qué beneficios podemos recibir? 

ORIGEN DEL NOMBRE DEL PROYECTO:   
Tiene su origen de una observación al huerto de un padre de familia, para recolectar semillas en una clase de ciencias naturales. 
AÑO DE BÁSICA: NOVENO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA

	¿QUE VAMOS A HACER?
TALLER
	¿QUIÉNES VAN A
HACER?
	¿CON QUÉ SE VA A
HACER?
	¿CUANDO SE VA A
HACER?
	EVALUACIÓN

	
	
	
	
	MS
	S
	PS

	Dibujar en la plancha de playwood la escuela y las dependencias.
	RESPONSABLE
María Luisa, María, Alejandra, José Daniel, Carlos Vicente
	Lápiz
Regla
Marcador
Borrador

	MARTES 11
	
	X
	

	Recortar, armar y pegar las aulas. 

Dibujar, cortar y armar arcos, bancas, bandera, árboles
	Responsable:
Marta Alexandra, Pedro
José, Esthela, Lucia
Patricia, Marta Dolores.
Responsable:
Ligia, Andrea, Lorena,
Mishel
	Cartulina
Blancola
Cinta masking
Palos de helado
Cartulinas
Papel lustre
	MIÉRCOLES 5
	X
X
	
	

	Ubicar y pegar 
Pintar y graficar
	Responsable:
Juan Pablo, y el
Grupo N9 04

Responsable:
Juan
	Gráfico de aulas
Canchas
Arcos
Bandera
Árboles 
	JUEVES  6
	X
X
	
	

	Lavar y seleccionar la fruta
	Todos los alumnos del curso y padres de familia .

Responsables:

 Madres de Familia
	En pailas y tanques
	MIÉRCOLES 5
	X
	
	

	Cocinar la guayaba
	Responsable:

Presidente de padres de familia del curso. Señores: Juan, Pedro, José


	En pailas cocina leña
	JUEVES 6
	X
	
	

	Cernir las guayabas cocinadas, agregar el dulce y canela
	Responsable:

Secretaria y tesorera del comité de padres de familia y cuatro madres de familia


	Guayaba cernida 

Dulce 

canela
	VIERNES 7
	
	X
	

	Envasar y pesar el dulce

Etiquetar y poner precio  en cada tarrina


	Responsable:

 Juan Pablo y Marta José 3 padres de familia

Responsable:

 Juan Francisco, Carlos, Pedro y Enrique
	Tarrinas  y balanza

Etiquetas blancola
	SÁBADO 8
	X
	
	

	Vender el dulce de guayaba en la feria de San Sebastián
	Responsable:

 Profesor NN 2 padres de familia y los alumnos: Luis Joel y Ligia Alexandra.


	Utilizar una mesa Promocionar el producto. Atender pedidos
	DOMINGO 9
	X
	
	

	Liquidación de sobrantes
	Responsable:

Juan Pablo, María Alejandra Profesor del Curso


	Vender   a   tiendas   y padres de familia del barrio.
	LUNES 10
	
	X
	

	Realizar cuentas y determinar utilidades
	Responsable:

Profesor, padres de lamilla y alumnos del curso
	Determinar el costo y determinar utilidades y entregar  el   dinero  al Tesorero del Comité de Padres de Familia del Año de Básica

	LUNES 10
	X
	
	


EJEMPLO
ORGANIZADORES GRÁFICOS

TEMA: Clases de triángulos


[image: image109]
EJEMPLO

ANÁLISIS DE CASOS

Resolución de problemas con ecuaciones de primer grado

Selección del caso   

Pedro, médico de María, le recetó 18 pastillas para que tome una cada  20 minutos. María se pregunta, ¿En cuántas horas terminará el tratamiento?.

	Lenguaje común
	Simbología
	Elemento 

	Cantidad de pastillas 
	18
	Constante

	Intervalos de tiempo
	20 minutos
	Constante 

	Tiempo total de tratamiento 
	t
	Incógnita 

	Equivalencia de una hora en minutos
	60
	Constante  

	Expresión general
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Rectángulo 


Obtusángulo 


Acutángulo 





 Poco interés de los estudiantes en aprender matemática





 Poca aplicabilidad de prácticas activas de aprendizaje en matemáticas








Aprendizaje significativo muy poco representativo 





 Limitada importancia a la reforma curricular





REFORMA CURRICULAR








Equilátero 


Isósceles 


Escaleno 





 Poca comunicación entre profesores y estudiantes





Profesor autoritario  





 Planificación tradicional





Técnicas nuevas de evaluación no empleadas





EVALUACION





Un profesional que carece de fundamentos o que no ha desarrollado habilidades de profesor





Un docente que no tiene la especialidad en matemática improvisa como tutor





Adquisición de competencias con clases solamente prácticas 





 Estrategias, metodológicas poco utilizadas por parte del profesor





MÉTODO





Conformismo y quemeimportismo en sus calificaciones





Incumplimiento de tareas





Los estudiantes del ciclo básico del CNS tienen desinterés en aprender matemática





Estrategias de aprendizaje





Estrategias didácticas





METODOLOGÍA DE APRENDIZAJE





ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA





ENSEÑANZA





APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO





Definición





Características





Características





Características





CONSTRUCTIVISMO





COMPETENCIAS





PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR





PLANFICACIÓN EDUCATIVA





CURRÍCULO





Planificar. Concepto





Tipos de Currículo





Por sus ángulos 





VARIABLE DEPENDIENTE  





VARIABLE INDEPENDIENTE  








METODOLOGÍA


DE APRENDIZAJE








PLANIFICACION 


EDUCATIVA











ENSEÑANZA








APRENDIZAJE DE LA


MATEMÁTICA    








COMPETENCIAS


CONSTRUCTIVISMO








CURRÍCULO








PLANIFICACIÓN 


EDUCATIVA











PLANFIFICACIÓN 


MICROCURRICULAR  








Por sus lados 














Figura geométrica que tiene lados, vértices  y ángulos   








Triángulos 





Elaborado Por: Yolanda Villamarín   
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GEOMETRÍA PLANA
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				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		148		88.62%

				Frecuentemente		10		5.99%

				Algunas veces		8		4.79%

				Nunca		1		0.60%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		0		0.00%

				Frecuentemente		1		14.29%

				Algunas veces		4		57.14%

				Nunca		2		28.57%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.88622754491017963	5.9880239520958084E-2	4.790419161676647E-2	5.9880239520958087E-3	
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				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		139		83.23%

				Frecuentemente		19		11.38%
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				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		145		86.83%

				Frecuentemente		12		7.19%

				Algunas veces		9		5.39%
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				TOTAL		167		100.00%
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Padre	Madre	Hermanos	Otros	Nadie	0.11046511627906977	0.10465116279069768	0.16860465116279069	0.11627906976744186	0.5	
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		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Padre		19		11.05%

		Madre		18		10.47%

		Hermanos		29		16.86%

		Otros		20		11.63%

		Nadie		86		50.00%

		TOTAL		172		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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Hoja1

		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Muy frecuentemente		4		2.33%

		Frecuentemente		20		11.63%

		Algunas veces		68		39.53%

		Rara vez		32		18.60%

		Nunca		48		27.91%

		TOTAL		172		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN
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				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		35		20.96%

				Frecuentemente		23		13.77%

				Algunas veces		106		63.47%
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%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.20958083832335328	0.1377245508982036	0.6347305389221557	1.7964071856287425E-2	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		145		86.83%

				Frecuentemente		12		7.19%

				Algunas veces		9		5.39%

				Nunca		1		0.60%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.86826347305389218	7.1856287425149698E-2	5.3892215568862277E-2	5.9880239520958087E-3	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		35		20.96%

				Frecuentemente		23		13.77%

				Algunas veces		106		63.47%

				Nunca		3		1.80%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.20958083832335328	0.1377245508982036	0.6347305389221557	1.7964071856287425E-2	

Hoja2





Hoja3






Gráfico4



Nivel: Docente 

Docente 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	7	Estudiante 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	

Hoja1

		Nivel		Alto		Medio		Bajo		Nulo

		Docente 		7								7

		Estudiante 

		Padre de Familia 

				100.00%		0.00%		0.00%		0.00%



Nivel: Docente 

Docente 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	7	Estudiante 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	

Hoja2





Hoja3






Gráfico10



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	7.1856287425149698E-2	4.1916167664670656E-2	0.22754491017964071	0.6586826347305389	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		12		7.19%

				Frecuentemente		7		4.19%

				Algunas veces		38		22.75%

				Nunca		110		65.87%

				TOTAL		167		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	7.1856287425149698E-2	4.1916167664670656E-2	0.22754491017964071	0.6586826347305389	

Hoja2





Hoja3






Gráfico12



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.65269461077844315	7.1856287425149698E-2	0.10179640718562874	0.17365269461077845	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		109		65.27%

				Frecuentemente		12		7.19%

				Algunas veces		17		10.18%

				Nunca		29		17.37%

				TOTAL		167		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.65269461077844315	7.1856287425149698E-2	0.10179640718562874	0.17365269461077845	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		106		63.47%

				Frecuentemente		24		14.37%

				Algunas veces		37		22.16%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.6347305389221557	0.1437125748502994	0.22155688622754491	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico14



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.6347305389221557	0.1437125748502994	0.22155688622754491	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		106		63.47%

				Frecuentemente		24		14.37%

				Algunas veces		37		22.16%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		167		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.6347305389221557	0.1437125748502994	0.22155688622754491	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		139		83.23%

				Frecuentemente		19		11.38%

				Algunas veces		8		4.79%

				Nunca		1		0.60%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.83233532934131738	0.11377245508982035	4.790419161676647E-2	5.9880239520958087E-3	

Hoja2





Hoja3






Gráfico11



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.49700598802395207	6.5868263473053898E-2	0.22754491017964071	0.20958083832335328	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		83		49.70%

				Frecuentemente		11		6.59%

				Algunas veces		38		22.75%

				Nunca		35		20.96%

				TOTAL		167		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.49700598802395207	6.5868263473053898E-2	0.22754491017964071	0.20958083832335328	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		109		65.27%

				Frecuentemente		12		7.19%

				Algunas veces		17		10.18%

				Nunca		29		17.37%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.65269461077844315	7.1856287425149698E-2	0.10179640718562874	0.17365269461077845	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		83		49.70%

				Frecuentemente		11		6.59%

				Algunas veces		38		22.75%

				Nunca		35		20.96%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.49700598802395207	6.5868263473053898E-2	0.22754491017964071	0.20958083832335328	

Hoja2





Hoja3






Gráfico9



Si	No	A veces	0.7142857142857143	0	0.2857142857142857	

Hoja1

		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Si		5		71.43%

		No		0		0.00%

		A veces		2		28.57%

		TOTAL		7		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



Si	No	A veces	0.7142857142857143	0	0.2857142857142857	

Hoja2





Hoja3






Gráfico10



Si	No	A veces	0	0.42857142857142855	0.5714285714285714	

Hoja1

		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Si		0		0.00%

		No		3		42.86%

		A veces		4		57.14%

		TOTAL		7		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



Si	No	A veces	0	0.42857142857142855	0.5714285714285714	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		12		7.19%

				Frecuentemente		7		4.19%

				Algunas veces		38		22.75%

				Nunca		110		65.87%

				TOTAL		167		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	7.1856287425149698E-2	4.1916167664670656E-2	0.22754491017964071	0.6586826347305389	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Si		0		0.00%

		No		3		42.86%

		A veces		4		57.14%

		TOTAL		7		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



Si	No	A veces	0	0.42857142857142855	0.5714285714285714	

Hoja2





Hoja3






Gráfico8



Nivel: Padres de Familia

Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	0	0	4	3	Estudiante 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	

Hoja1

		Nivel		Alto		Medio		Bajo		Nulo

		Padre de Familia 		0		0		4		3		7

		Estudiante 

		Padre de Familia 

				0.00%		0.00%		57.14%		42.86%



Nivel: Padres de Familia

Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	0	0	4	3	Estudiante 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Si		5		71.43%

		No		0		0.00%

		A veces		2		28.57%

		TOTAL		7		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN





Hoja2





Hoja3






Gráfico7



Nivel: Estudiante

Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	0	6	1	Estudiante 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	

Hoja1

		Nivel		Alto		Medio		Bajo		Nulo

		Padre de Familia 		0		6		1				7

		Estudiante 

		Padre de Familia 

				0.00%		85.71%		100.00%		0.00%



Nivel: Estudiante

Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	0	6	1	Estudiante 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	Padre de Familia 	Alto	Medio	Bajo	Nulo	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

		ÍTEM		FRECUENCIA		%

		Siempre		4		57.14%

		Frecuentemente		2		28.57%

		Algunas veces		1		14.29%

		Nunca		0		0.00%

		TOTAL		7		100.00%

		FUENTE: ENCUESTAS

		ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.2857142857142857	0.14285714285714285	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		3		42.86%

				Frecuentemente		0		0.00%

				Algunas veces		4		57.14%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.42857142857142855	0	0.5714285714285714	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		2		28.57%

				Algunas veces		1		14.29%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.2857142857142857	0.14285714285714285	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico9



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.2857142857142857	0.14285714285714285	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		2		28.57%

				Algunas veces		1		14.29%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.2857142857142857	0.14285714285714285	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico8



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.42857142857142855	0	0.5714285714285714	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		3		42.86%

				Frecuentemente		0		0.00%

				Algunas veces		4		57.14%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.42857142857142855	0	0.5714285714285714	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		1		14.29%

				Frecuentemente		2		28.57%

				Algunas veces		4		57.14%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.14285714285714285	0.2857142857142857	0.5714285714285714	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico7



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.14285714285714285	0.2857142857142857	0.5714285714285714	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		1		14.29%

				Frecuentemente		2		28.57%

				Algunas veces		4		57.14%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.14285714285714285	0.2857142857142857	0.5714285714285714	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico6



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.2857142857142857	0.14285714285714285	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		2		28.57%

				Algunas veces		1		14.29%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.2857142857142857	0.14285714285714285	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		3		42.86%

				Algunas veces		0		0.00%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.42857142857142855	0	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		5		71.43%

				Frecuentemente		1		14.29%

				Algunas veces		1		14.29%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.7142857142857143	0.14285714285714285	0.14285714285714285	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico5



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.7142857142857143	0.14285714285714285	0.14285714285714285	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		5		71.43%

				Frecuentemente		1		14.29%

				Algunas veces		1		14.29%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.7142857142857143	0.14285714285714285	0.14285714285714285	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico4



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.42857142857142855	0	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		3		42.86%

				Algunas veces		0		0.00%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0.42857142857142855	0	0	

Hoja2





Hoja3






Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		0		0.00%

				Algunas veces		3		42.86%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%

				FUENTE: ENCUESTAS

				ELABORADO POR: YOLANDA VILLAMARÍN



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0	0.42857142857142855	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico3



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0	0.42857142857142855	0	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		4		57.14%

				Frecuentemente		0		0.00%

				Algunas veces		3		42.86%

				Nunca		0		0.00%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0.5714285714285714	0	0.42857142857142855	0	

Hoja2





Hoja3






Gráfico2



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0	0.14285714285714285	0.5714285714285714	0.2857142857142857	

Hoja1

				ÍTEM		FRECUENCIA		%

				Siempre		0		0.00%

				Frecuentemente		1		14.29%

				Algunas veces		4		57.14%

				Nunca		2		28.57%

				TOTAL		7		100.00%



%	Siempre	Frecuentemente	Algunas veces	Nunca	0	0.14285714285714285	0.5714285714285714	0.2857142857142857	

Hoja2





Hoja3






