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RESUMEN

La presente investigacién contiene un tema de igtarés para la practica docente,
puesto que se pretende desarrollar aprendizajesicagivos a través de diferentes
talleres de Matematica, los docentes tenemosebeeensefar la Matematica a las
futuras generaciones, desarrollar nuevas estrategia les posibiliten acceder a
mayores oportunidades, para crear individuos capdeenfrentar los desafios que
la sociedad exige. La Matematica es una cienciaaguda a la formacion integral
del educando, con el desarrollo del pensamientodamatemético y el trabajo en
grupo se integrara pensamientos y criterios patanta de decisiones acertadas, ya
que el diario vivir representa una gama de expelasnque permiten obtener
aptitudes y actitudes positivas en los estudiafies. esta investigacién se plantea
una propuesta en la que interactian estrategiasdoiégicas y las diferentes
habilidades de los actores del proceso ensefiarmaendizaje, los mismos que
ayudaran al desarrollo del pensamiento I6gicoexefb y critico en la Matematica,
facilitando la comprension y asimilacion de condemos que desarrollen sus
capacidades y permitan alcanzar sus objetivosdosza

Descriptores: Estrategias metodolégicas grupalemdimiento, aprendizaje
significativo, construccion del conocimiento, praipla matematico, aprendizaje,
desarrollo de actitudes, destrezas, cooperacidiljdades para razonar.
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SUMMARY

This research has a theme of great interest tedleational practice, since it
aims the developing of meaningful learning throudtiferent mathematics
workshops. Teachers are challenged to teach fgemerations, developing new
strategies that enable them to access to higheortypyties in order to create
skillful individuals for meeting the challenges thaur society demands.
Mathematics is a science that helps to the formatd a student, with the
development of logical and mathematical group worktudents will integrate
thoughts and criteria to make good decisions, tmcawur daily life is a range of
experiences which allow gaining skills and positattitudes in students. This
research presents interacting teaching strategogmpals and the different skills of
the actor in the teaching — learning process. Thilyhelp the development of
logical and critical thoughtful in mathematics, iféiating the understanding and
assimilation of the knowledge, developing theitlskand achieving their goals.

Descriptors: Group strategies, performance, meéulirigarning, knowledge
construction, math problem, strategies, learnintjfjudes development, skills,
cooperation, reasoning abilities.
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INTRODUCCION

En la actualidad no se enfatiza en el analisisadeldtematica, por esta razon es
necesario crear estrategias que desarrollen ehpegsto critico, reflexivo en los
individuos y que garanticen al mismo tiempo la asiqgion de valores para su
formacion integral.

Siendo la Matematica una asignatura dinamica quelesa innovacion y
conocimiento es decir las formas de saber y distiilm del conocimiento
poniéndonos al descubierto la gran facilidad queeceih los contenidos
matematicos para la busqueda de este fin.

Sabemos como realidad que nos rodea, que la Matenesta lejos de ser efectiva
con todos los estudiantes, los fracasos, la incengdn de contenidos y términos
de la Matematica esta por encima de las demas atisigs. Siempre nos

preguntamos ¢ Por qué a los estudiantes les cuedta taprender Matematica,

resolver problemas, plantearlos, aplicar las féamuMatematicas elementales?,
¢, Como despertar en el estudiante el interés pllatamatica, lograr habilidades,

destrezas a través de la adquisicion y desatellprendizajes significativos?

Por la poca capacidad de razonar que tienen l@s yestudiantes de la Unidad
Educativa “Dario Guevara”, se quiere ampliar agiEajes significativos,
ayudando directamente al normal desarrollo del baeer educativo en la
Matematica y por ser una ciencia que se va a ¢&acoen cada acto de nuestras
vidas, es esta la razon por la que se cree comtenigalizar una investigacion que
nos permita aplicar ciertas estrategias metodabdggrupales que despierten el
pensamiento logico - critico, habilidades y valgrasa que obtenga una formacion
integral.

La presente investigacion consta de seis capitulos

El Capitulo I, se relaciona con el problema deegtigacion en donde se hace
referencia al analisis del contexto, establecieraltsas y consecuencias asi como
su delimitacion. En el problema de investigaciornpketea los objetivos que se
desean alcanzar, las interrogantes de estudiceguém el proceso de investigacion
y la respectiva justificacion e importancia.

El Capitulo Il, estad determinado el marco tedroe servira de base al desarrollo
de la problematica enunciada, los antecedentgzrdielema, las variables inmersas
en el problema con su respectiva definicion ylahieo de la hipotesis.



El Capitulo Ill, esta4 formado por el marco metagito en el cual se explicaran
los métodos y técnicas aplicadas para el desadelltema.

El Capitulo IV, contiene el marco administrativilonde se expresa los recursos
que se utilizara en la investigacion, el presupugse requiere la misma vy todas
las actividades a realizarse hasta llegar ansu fi

El Capitulo V, contiene las conclusiones y recomaeimhes del trabajo de
investigacion.

El Capitulo VI, contiene la propuesta de solucibmprablema planteado, esto es
“Elaboracion de una guia didactica para desarradlapensamiento légico —
matematico y su utilizacion en la ensefianza dddsematica para elevar la
adquisicion de Aprendizajes Significativos en Issudiantes de Decimo afio de
educacion Béasica de la Unidad Educativa “Dario @regv

Consta de datos informativos, antecedentesfipagtion, objetivos generales y
especificos, andlisis de factibilidad, fundamenitacatientifica técnica, modelo o
paradigma, administracion, plan de monitoreo ywa@bn.

Finalmente tenemos las referencias bibliograficase csirvieron para la
fundamentacion tedrica de la investigacion, y Ioexas donde se encuentran los
cuestionarios de la investigacion.

Es importante sefialar que si bien el trabajo asg@raun aporte para mejorar la
calidad de la educacién que brinda la Unidad Edemabario Guevara, se
constituye en una propuesta para ser perfeccionadan incentivo para

investigaciones futuras.



CAPITULO |

EL PROBLEMA
1.1. TEMA

“ESTRATEGIAS METODOLOGICAS GRUPALES Y SU INCIDENCIAN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES
DEL DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA PARALELOS A Y BDE LA
UNIDAD EDUCATIVA DARIO GUEVARA PARROQUIA CUNCHIBAMBA
CANTON AMBATO PROVINCIA DE TUNGURAHUA”

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1. Contextualizacion

En el Ecuador la meta final del sistema educativo tiene, tanawaplos
educadores, estudiantes, padres de familia y laucmad en general, la
posibilidad de que el estudiante al llegar a sadestdulto, adquiera la capacidad
y la conciencia de decidir su propio destino, pundeser este destino personal
como también social, pero este objetivo solo sedhaltanzado cuando los seres
humanos consideremos que es importante y porqudenmlo imprescindible

educarse, para mejorar su calidad de vida.

Por esto es muy necesario, que el estudiante geie@onvertird en el hombre
del mafiana este bien preparado académicamentep@dea ir actuando poco a
poco en el campo profesional, puesto que es uniémisuy importante de la

educacion futura, tanto para maestros, educandedaycomunidad en general.

La docencia educativa en su gran mayoria pecagp@usoritaria y tradicional,
algunos docentes mas se hacen sentir por la inmgtatalel cargo que como

verdaderos educadores.



El Ministerio de Educacion en el texto de la refaroarricular pagina 28, 29,
30, hace énfasis que los aprendizajes en la magyeratablecimientos educativos
a nivel nacional presentan falencias y controvergaesto que la educacion en
vez de ser proyectada a la formacion personal géwa del estudiante, mas se
preocupa de seguir planes y programas abstraatbsofetos que no conducen a

ninguna direccion.

Ademas comprobado estad que a nivel nacional losagldues en vez de ser
trasmisores de aprendizajes significativos tientés a formar alumnos de tipo

memoristicos y sin deseo de superacion y liderazgo.

Sefiala ademas que los aprendizajes en el Ecuadordesobaja calidad
académica debido a dos aspectos importantes queyenfen el desarrollo
cognitivo del educando, ellos son:

a. Maestros que trabajan Gnicamente por un salariogu@gor vocacion

b. Por la falta de profesionalizacibn académica (mmisst doctorados),
especializaciones que aporten significativamentedesgarrollo de la
formacion del maestro para su avance econémicoesiigativo y

tecnoldgico del pais.

Todavia no hay en los educadores una conciencerajemada de la necesidad
que en las instituciones educativas se implantamidés grupales como

metodologia de aprendizaje.

Cabe indicar que el proceso de ensefianza aprendea&jaracteriza por ser de
tipo memorista, basado en la mera repeticion veltmimaestros no utilizan en el
aula técnicas de aprendizaje grupal, razon poud wo tienen la habilidad de
desarrollar destrezas y aptitudes en sus educaadmsmente se constituian en
ser meros trasmisores de conocimientos, no permamapliar las inteligencias
multiples y peor aun extraer de ellos criteriosdfamentales que conduzcan a una



educacioén integral basada en principios y fundaosedé integracion, autonomia
y colaboracién con los demas.

En la provincia d&'ungurahua todavia existen rezagos de una ensefianza de

tipo memoristico, un grupo mayoritario de docewjgs practican el dictado.

Todavia entre los educadores no se ha fomentadoamwiencia generalizada
de la necesidad que existe en las institucionesagisas para que implanten la

ensefianza de técnicas grupales como metodologiareedizaje significativo.

Cabe indicar que el proceso de ensefianza apremdeajaracterizaba en aquel
entonces por ser memoristico, basado en la refeti@rbal. Los maestros de
aquel entonces a mas de utilizar en el aula téaecaprendizaje grupales no
tenian la habilidad de desarrollar destrezas ytualgts en sus educandos,
Gnicamente se constituian en meros trasmisore®mecienientos, Nno permitian
ampliar las inteligencias mdultiples y peor aun a&sir de ellos criterios
fundamentales que conduzcan a una educacion ihteggsada en principios y

fundamentos de integracidon, autonomia y colabonawid los demas.

Sus evaluaciones eran tomadas en cuenta no poabeljd participativo del
estudiante en el aula, sino mas bien por el cunmgfita de un trabajo sin sentido,
ademds el mero examen dictaminaba la gananciadidpédel afio. A todo esto
podemos sumar que algunos maestros carecen deaasugprofesion, lo que les

entusiasmaba era su lucro personal y familiar.

Pocos de ellos dirigian el desarrollo de sus clasafiante el andlisis y sintesis
de manera répida, y veloz. En definitiva la edumacile aquel entonces no

permitia un aprendizaje reflexivo, analitico yicat

En la provincia los docentes del drea de Matemdtedos colegios de las
diferentes instituciones educativas sean estosaléis, particulares, fisco-

misionales, etc., no cuentan con una verdaderacitap@n que los ayude a



utilizar las diferentes estrategias metodolégicagpales, y por ende no pueden

mejorar en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Alrededor de lazona rural del canton Ambato existen instituciones
educativas, las mismas que dan cabida a un graerolde estudiantes, en la
parroquia de Cunchibamba que forma parte del saatak del canton Ambato, se
encuentra ubicado la Unidad Educativa “Dario Gusyagslantel educativo que
presenta dificultades de aprendizaje, fundamentakneon la aplicacion de la
reforma curricular, la misma que nos presenta sadaotecedentes sobre su

aplicacion para lograr el mejor rendimiento dedssidiantes.

De alli que para plantear este trabajo investigase han tomado en cuenta
los diferentes factores que impiden que los esttesade la Unidad Educativa
Dario Guevara tengan un buen rendimiento acadéna@ntie los diferentes
factores se puede citar, la falta de cambio déudctie todos los integrantes de la
comunidad educativa, unido a todo esto el desmiengoco cambio de actitud de
los adolescentes de la Unidad Educativa Dario Gaepara obtener resultados
positivos y alentadores para el desarrollo acad&snjarofesional.

En afios anteriores dentro de la institucion seedmide observando la falta de
interés de los maestros por aplicar nuevos métgdésnicas, asi como también
la despreocupacion por asistir a la capacitaci@ apia brindando el ministerio
de educacion, y de esta manera poner en practicateggas metodoldgicas
grupales que conlleven a despertar el interéssdledacandos y por ende el deseo

de mejorar académicamente en cuanto a sus esfudgpsraciones personales.

Por lo antes expuesto, es que manifestamos qudeulas principales causas
por las cuales se ha observado un bajo rendimem#@démico de los estudiantes
de Educacion Béasica de la Unidad Educativa Daricev@a, se debe
probablemente al uso inadecuada de aplicacion sledil@rentes estrategias
metodolégicas de estudio, por parte de los doceddeda institucion y que

conlleva a que exista un elevado niamero de repseagi como deserciones de los



diferentes afios de escolaridad, razéon por lo mslektudiantes demuestran la

falta de interés en el aprendizaje, con actos éilisarios.

La negatividad de los maestros para desarrollacapacidades y creatividad,
para realizar una verdadera labor educativa, apltaadecuadas estrategias
metodoldgicas, y oposicion al cambio de actitugrdesarrollo de este proceso
de inter aprendizaje, el padre de familia que amrai que la institucion educativa
es una valvula de escape para evitar sus respbdadby no atender a sus hijos,

esperando que todo lo haga la institucion.



Arbol de Problemas

Conocimientos Falta de Clases Vacios en el
EFECTOS teoricos innovacion tradicionales aprendizaje
metodoldgica
Limitada aplicacion de Estrategias Metodologichs
grupales en el PEA
PROBLEMA
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Limitada capacidad de Docentes Inadecuado manejo dg Material

llevar los conocimientos desactualizados Estrategias didactico

de la Matematica a la en técnicas Metodoldgicas d i

- esactualizado

CAUSAS practica grupales activas grupales

Grafico N° 1: Arbol de problemas
Elaborado por: Acosta J.




1.2.2. Andlisis Critico

Preocupados por los bajos indices de rendimienapde/echamiento escolar,
se han buscado continuamente sus causas, conahsgéde las mismas son
diversas como complejos los fendmenos socialessigue el sistema educativo
forma parte. Siendo los més considerables pobrdeagrcion, insuficiente
capacidad para atender la demanda, desnutricionches otros factores inciden

en una situacion que, en lugar de mejorar, tieratpavarse.

Se puede creer gque este tipo de aprendizaje prodalsstias, aburrimiento,
rechazo, confrontamiento y otras situaciones adivilis de los estudiantes que
son los mas afectados, genera un ambiente desiasaion. Los alumnos estan
en clase por obligacion, cumplen la tarea pordamgensa de una nota. Realizan

lo estrictamente necesario, se vive un ambientredabilidad académica.

No es nada nuevo que las calificaciones obtenidatop estudiantes del ciclo
bésico arrojan cada afio resultado cada vez mass,bag decir son muy
deficientes razon por lo cual se hace est4d imastg. Por otro lado,
independientemente de esos factores a los queapuakillamar externos, porque
su desarrollo se da en forma ajena a las institesioel atraso educativo deriva
también de fallas académicas que se reflejan efestmpefio docente. Tanto
maestros como padres de familia se quejan de iciatge formacién con que los
alumnos van cursando desde los primeros afios il masico hasta alcanzar el

bachillerato y este va incluso al nivel profesional

Entre las mayores preocupaciones que se vieneernpaaslo se observa la gran
dificultad de los alumnos para receptar los con@itos en forma Optima, siendo
ésta una destreza basica en el proceso de enseijmandizaje del educando.
Esta forma de aprendizaje es un rezago de unaogiaotradicionalista que
pretende hacer del alumno menos critico, sin ratm@ara pensar y creer en sus
propias probabilidades de imaginacién e invencoon este aprendizaje vemos
gue no existe cambio en la calidad de educacionsquerinda al estudiante, el

sistema educativo se ve afectado en sus procesrsdianza-aprendizaje para el
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cambio, sus metodologias no conducen a la sati6fagersonal y académico
tanto del alumno como de sus padres y por supubsttos educadores, los
recursos con los que se cuenta en las institucipaleicas son meros panfletos,
libros viejos, carteles que a mas de ser obsolétosamente estan destinados a la

entrega y presentacion del vicerrectorado.

1.2.3. Prognosis

Las estrategias metodoldgicas relacionan tantacdosenidos tedricos como
los précticos, por lo tanto facilitard la tarea detente, haciendo la clase més
participativa, en donde el educando sea el construte sus conocimientos y

aprendizajes significativos.

La aplicacion de las Estrategias metodologicasalespen la ensefianza de la
Matematica facilita el proceso de ensefianza amajeditanto para el docente de
10mo afio de educacion basica asi como para eli@sieidya que permite
interactuar dentro y fuera de clase, se relaciasatciones que permitan mejorar

el rendimiento escolar.

Al practicar una educacion tradicionalista, el dedk econdmico e intelectual
del pais se ve frenado por obtener ya en el caafodl, profesionales mediocres
gue no aportan al progreso de nuestro Ecuadormsole aspiran a llenar

contenidos obsoletos sin sentido alguno.

Si no se introduce cambios en el proceso de enzafaprendizaje,
continuaran los diferentes problemas ya establecaderiormente, continuara el
bajo rendimiento académico, las pérdidas de afiedarcién escolar, por lo cual

la institucion no brindara bachilleres de caliddd sociedad.

La ensefianza tradicional no se permite al estuesttmular la curiosidad, no
adquiere confianza en la manipulacién, en la ingasion, en la solucién de
problemas, no permite desarrollar una verdadergetencia logica, comprensiva

o realizar actividades que promuevan la particpaeictiva de los estudiantes.
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1.2.4. Formulacion del problema

¢De qué manera las estrategias metodologicas gsupaktiden en el
rendimiento académico de Matematica de los esttedifas del décimo afio de
educaciéon basica paralelos “A” y “B” la Unidad Edtica Dario Guevara de la
Parroquia Cunchibamba, Cantén Ambato, Provincidwteurahua?

1.2.5. Interrogantes de la investigacion

-¢Qué tipo de estrategias metodoldgicas grupalespiiea en el proceso

ensefianza aprendizaje de los estudiantes de la BEDG

-¢La limitada utilizacién de estrategias metodalagi grupales incidira en el
rendimiento académico de Matematica de los alumdedos 10mo afios de
educacion basica de la Unidad Educativa Dario Gaéva

-;Se prevé alguna alternativa de solucion a lacagptin de Estrategias
Metodolégicas grupales para mejorar el rendimiestadémico de la Unidad
Educativa Dario Guevara?

1.2.6. Delimitacion del objeto de investigacion

Delimitacion conceptual

CAMPO: Educacion General Basica

AREA: Matematica

ASPECTO: Metodologia

Delimitacion espacial

Esta dirigida a los estudiantes(as) de la Unidact&iilva Dario Guevara de la

Parroquia Cunchibamba del Canton Ambato, Provihaiggurahua.
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Delimitacion temporal.

La presente investigacion se desarrollara durdrgeresdo comprendido entre

los meses de junio a diciembre del 2011.

Unidades de observacion

Profesores de Matemética y estudiantes de Décinod&fiEducacion Basica

de la Unidad Educativa “Dario Guevara”, paralelasy “B”

1.3. JUSTIFICACION

El presente trabajo de investigacion despierta gra@rés ya que en la
actualidad en que vivimos, afecta en forma glotetbe mencionar segun estudios
de la SIISE (sistema integrado de indicadores kxcael Ecuador), existe un alto
porcentaje de pérdidas de afio y que esto le cabststado ecuatoriano un
promedio anual de 52 millones de dolares (afio 200&npliendo con estos
objetivos propuestos también estariamos cumplieedonuestro deber y con el

pais.

Al practicar una educacion tradicionalista, el desk econdmico e intelectual
del pais se ve frenado por la calidad de obtenet eampo laboral, profesionales
mediocres que no aportan al progreso de nuests) pai su poca capacidad de
conocimientos, solamente aspiran a llenar contsnidbsoletos sin sentido
alguno. El bachiller al no ser formado integralmneent sin tener el apoyo
suficiente del entorno social, minimiza sus aptgig pasan a formar parte del

sub empleo, que en la mayoria de casos son afesaadadmica y socialmente.

Como docentes, somos parte de este problema; gerl@misién mas grande
que tenemos es la educar, ensefar y formar a todi@ses, de esta manera
ayudar a solucionar el problema que presenta compdéadidas de afo en la

asignatura de Matematica en los 10mo afos de ddudaésica.
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La adquisicion de estas habilidades son necesanaiéndose calificar de
indispensable para la asimilacion de los conocitogey el desarrollo de ciertas
aptitudes en las diversas asignaturas del curriestolar. Esa situacion parece
coincidir con la opinion de gran parte de los edoces quienes se encuentran
dirigiendo alumnos que no comprenden lo que leenoyson capaces de

reproducir sus ideas en forma escrita.

Por lo antes mencionado se puede indicar la impcgade este estudio, por
cuanto permitird a través de la propuesta basadk @eoria constructivista,
desarrollar una estrategia programéatica que canyaita optimizar el rendimiento
escolar de los alumnos. De esta manera los docgatesUnidad Educativa Dario
Guevara podran utilizar una variedad de estrataget®doldgicas innovadoras
del proceso de ensefianza aprendizaje, que trammsforen un ente activo y
facilitador del aprendizaje.

1.4. OBJETIVOS
1.4.1. Objetivo General

Determinar la importancia de las estrategias mébgitas grupales en el
rendimiento académico en Matematica de los esttedi(as) de décimo afio de
educacion bésica de la UEDG.

1.4.2. Objetivos Especificos

- Diagnosticar qué tipos de estrategias metododdggrupales se aplica en el
proceso ensefianza aprendizaje de los estudianiz&EDG.

- Analizar la limitada utilizacidon de estrategiasetodologicas grupales que

incidira en el rendimiento académico de los alumdeslos 10mo afios de

educacion basica de la unidad educativa Dario Gaeva
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- Plantear una alternativa de solucion a la lingtaplicacion de Estrategias
Metodolbgicas grupales para mejorar el rendimieaetadémico de la unidad

educativa Dario Guevara.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

Vivimos en un mundo profundamente distinto al garocimos de nifios, un
mundo en el que la vida econdmica, politica, sptednoldgica y familiar es
diferente. Algunas personas de nuestros tiemposidenaban que estamos ante

una de las mayores transformaciones estructuralésdos los tiempos

Existe un investigacion titulada: Técnicas grupasetivas para alcanzar
aprendizajes significativos en los estudiantes degktlo basico del Colegio
Nacional Técnico “Dr. Camilo Gallegos Dominguez”ldgacunga, realizado por
Edison Marcelo Madrid Rivera (2008) del Centro dguHios de Posgrado de la
Universidad Técnica de Ambato, teniendo como oljedstudiar la utilizacion de
de técnicas activas en el desarrollo de aprendizagaificativos, mediante la cual
llega a las siguientes conclusiones: En los dosepbtdste confusion en la
utilizacién de técnicas activas para alcanzar edrapizaje significativo. Asi como
existe un desconocimiento de la relacibn mutuaexigte entre técnicas activas y

aprendizajes significativos.

Por otra parte un alto porcentaje de docentes desea las técnicas activas,
en otros casos conociendo la teoria de estas #&cr@n la realidad no las ponen
en practica en el aula. Manifiesta ademas que sbeeplanificacién por parte de
los maestros en sus diferentes areas para mej@jaremdizaje de sus estudiantes,

improvisando el tratamiento tematico en el aula.

Para Jorge Washington Ramos Escalante (2010), ewvestigacion realizada
sobre Estrategias Metodologicas en el proceso de ensafiapendizaje de

Matematica en el 3er afio de bachillerato en lacisisad de ciencias sociales
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del colegio a distancia “Stephen Hawking”, del Cerde Estudios de Posgrado
de la Universidad Técnica de Ambato, teniendo cavbgetivo, estudiar la

utilizacion de las estrategias metodolégicas enpmiceso de ensefanza
aprendizaje de Matematica, mediante la cual lle¢gs asiguientes conclusiones:
Los tutores con sus estudiantes analizan en clagg@demas matematicos, sin
embargo en la resolucion de ejercicios la partaa de los estudiantes es
minima, una causa puede ser que en la especialeladtudios sociales reciban

pocas horas de Matematica en 3er afio de bactuollera

De la misma forma manifiesta que de la investigaciéalizada sobre
estrategias metodoldgicas en el proceso de enseagrendizaje en el 3er afio de
bachillerato los tutores emplean en poca escaladfiategias y técnicas activas.
La mayoria de los estudiantes del 3er afio de bexchid en las exposiciones y
consultas no utilizan la tecnologia para mejorar ganocimientos, el argumento

es que trabajan durante toda la semana.

La mayoria de los estudiantes manifiestan que Utmds emplean mas el
método de investigacion, ademas la utilizacion steategias metodoldgicas en
clases es minima, esto no permite que el apreeds=q significativo. Se ha
notado que los estudiantes por si solos no se desleen en la resolucion de
ejercicios y problemas matematicos, siempre reguikr asesoria de un tutor. Los
estudiantes afirman que la técnica mas utilizadappote de los tutores en sus
clases es el taller pedagdgico, los mismos que smmdo utilizados

rutinariamente no hay otra alternativa.

Por lo tanto en el aula es importante el uso deategias que permitan la
creatividad e imaginacion para descubrir nueveaaci@mhes o nuevos sentidos en
relaciones ya conocidas. Entre las estrategiasutiizadas por los estudiantes en
la educacion basica se encuentran la estimaciGapraimacion, la elaboracion
de modelos, la construccién de tablas, la busqdedaatrones, la simplificacion
de tareas dificiles la comprobacién y el establemito de conjeturas.

En la investigacion desarrollada por Martha Ce€ialegos Morales y Maria
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Inés Valle Melo (2006), acerca de Incidencia delbajo en equipo en el
aprendizaje de ciencias naturales de los alumn@sadi® de educacion basica del
Colegio “Vicente Anda Aguirre” del Centro de Eswmslide Posgrado de la
Universidad Técnica de Ambato, teniendo como oletestudiar la incidencia
del trabajo en equipo en el aprendizaje significatmediante el cual llega a las

siguientes conclusiones:

Existe un escaso trabajo grupal en la asignaturestg no cumple los
requerimientos para denominarse técnico, razoropeaual los alumnos aprenden
superficialmente y no pueden explicar ni aplica sonocimientos, no se utilizan

técnicas activas de aprendizaje, se realiza ejoajyupal en forma inadecuada.

En consecuencia, la finalidad de la Mateméaticadrrcacion es construir los

fundamentos del razonamiento I6gico-mateméaticmsms$tudiantes.

2.2FUNDAMENTACION FILOSOFICA

Segun Roberto Aparici (1988)Desde la concepcion constructivista del
conocimiento, los planteamientos respecto al ajejed son mucho menos
"formalistas”. Se ocupan no solo de la forma enspupresenta la informacion o
la estructura cognitiva del sujeto al que va dildgisino también y de modo muy
fundamental de la situaciébn en la que se desarmdla aprendizaje. Los
estudiantes no solo interactdan entre si, sinoitamimn las variables que definen

la situacion pedagdgica.

Para R. Chrobak, (1998)el constructivismo constituye: “una
cosmovision del conocimiento humano como un prodesconstruccion
y reconstruccién cognoscitiva llevada a cabo par iltdividuos que
tratan de entender los procesos, objetos y fendsnégelomundo que los

rodea, sobre la base de lo que ya ellos conocen”.
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El constructivismo es basicamente un enfoque epatayico, basandose en la
relacién o interaccidn que se establece entrejetmbde conocimiento y el sujeto
que aprende, es decir, la relacion objeto-sujedta ptros se trata de una nueva
forma de conceptualizar el conocimiento (aprendjzépabemos ademas, que el
constructivismo se basa en una serie de perspedilegdficas, psicoldgicas,
epistemoldgicas y pedagogicas totalmente difereatdse ellas.

Este modelo centra su desarrollo en la personaygm®xperiencias previas de
las que realiza nuevas construcciones mentales|ugge van a producir mas
razonamientos intelectuales. Ademas considera guaba dconstruccién se
consuma: Cuando el sujeto interactta con el objégd conocimiento
(Piaget).Cuando esto lo realiza en interaccion @wos (Vygotsky). Cuando es

significativo para el sujeto (Ausubel).

En la investigacion que realiza CASS 20@ksicamente el constructivismo es
el modelo que mantiene que una persona, tantc®radpectos cognitivos,
sociales y afectivos del comportamiento, no es aromproducto del ambiente ni
un simple resultado de sus disposiciones intersias, una construccion propia
gue se va produciendo dia a dia como resultada dtdraccion de estos dos

factores.

En consecuencia segun la posicion constructividtapnocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccién dehsenano, esta construccion se
realiza con los esquemas que la persona ya pogeec(mientos previos), o0 sea

con lo que ya construyo en su medio.

El constructivismo segun Piaget. Plantea que eldmw@s un mundo humano,
donde la interaccibn humana provista de sus esiBnohturales y sociales
alcanza a procesar desde sus operaciones mentadescamstruccion. Esta
posicion filoséfica deja claro que el constructing implica que todo
conocimiento humano no es recibido en forma pasivdel mundo ni de nadie,

sino que es procesado y construido activamentemAsdgla funcion cognoscitiva
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esta al servicio de la vida, es una funcion adaptaty por lo tanto el
conocimiento permite que la persona organice su dmuaxperimental y

vivencial.”

Los maestros debemos crear un clima psicolégicorédoe para poder trabajar
en el aspecto pedagdgico y asi poder estimulagr,cedegrarse y admirar el
trabajo realizado, dando una educacion integral; desir desarrollando
conocimientos y cultivando valores. Si algunos steselementos llegan a fallar,

no se hablaria de la calidad de la educacion.

2.3 FUNDAMENTACION LEGAL

El trabajo de investigacién esta amparado en ge {&gal por:
La Constitucion del 2008 en su Art. 343 literal 8
La ley de Educacion, Ley No. 127. RO/ 484 de 3 dgydde 1983, Articulo 2,

segun los principios b y c.

2.4 RED DE INCLUSION

TEORIAS DE

METODOLOGIA APRENDIZAJE

PROCESO
ENSENANZA
APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS
ACTIVAS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
GRUPALES

RENDIMIENTO
ACADEMICO

e > V. D.

Gréfico N° 2. Categorias Fundamentales
Elaborado por: Acosta J.
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—Taller METODOS DE —
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-Discusion
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-Foro
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publica

-Lluvia de ideas
-Lectura comentada
-Leccion

-Dialogos simultaneos
Phillips 66

Corrillo

GRUPO
CONCEPTO

METODOS
VERBALES

Grafico N° 3: Sub-categorias de la Variable Indepatiente (constelacion de ideas conceptuales)
Elaborado por: Acosta J.
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Constelacion de ideas conceptuales

-Procedimiento
-Definicion -Criterio
-Caracteristicas
-Causas

APROBACION HABILIDADES QUE HA
ADQUIRIDO EL
RENDIMIENTO S TUDIANTE
[ ACADEMICO

-ldeas para ensefiar matematica
-Diferentes maneras de ensenar
matematica

-Concepto
-Problemas légicos

-Calificacién
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ogico algebraicos
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] -Pensamiento lateral acertijos
’7 -Causas — -Inteligencia
— e nielig —| -Caracteristicas

-Caracteristicas I6gico
-Causas matematica

Grafico N° 4: Sub-categorias de la Variable Depenénte (constelacidén de ideas conceptuales)

Elaborado por: Acosta J.

-Definicién
-Caracteristicas

-Motivos

21



2.5 CATEGORIAS DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

2.5.1 Metodologia

Método de ensefianzaEl término método se utiliza para designar agsello
procesos ordenados de acciones que se fundamentaalgena area del
conocimiento, o bien modelos de orden filoséficejcplogico, de caracter
ideoldgico, etc. Por lo tanto, hablamos de métdaaco, de método Montessori,

de método de ensefianza activa, etc.

Método de ensefianza es el conjunto de momentosnjcad I6gicamente
coordinados para dirigir el aprendizaje del alurhaoia determinados objetivos.
El método es quien da sentido de unidad de todopdsos de la ensefianza y del
aprendizaje y como principal ni en lo que atafie présentacion de la materiay a

la elaboracion de la misma.

Método didactico es el conjunto légico y unitario de los procedimies
didacticos que tienden a dirigir el aprendizajesluipendo en él desde la
presentacion y elaboracién de la materia hastael#ficacion y competente

rectificacion del aprendizaje.

Los métodos, de un modo general y segun la nanarale los fines que

procuran alcanzar, pueden ser agrupados en toss tip

1. Métodos de Investigacion: Son métodos que bustatentar o profundizar
nuestros conocimientos.

2. Métodos de Organizacion: Trabajan sobre heclo®oidos y procuran
ordenar y disciplinar esfuerzos para que hay efttégeen lo que se desea realizar.

3. Métodos de Transmision: Destinados a transgotiocimientos, actitudes o
ideales también reciben el nombre de métodos deefiansza, son los
intermediarios entre el profesor y los alumnosaeadcion educativa que se ejerce

sobre éste ultimo.
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Método significa camino para llegar a un lugar determind®ar lo tanto, el
método indica el camino y la técnica como recasrefle puede decir que con
base en un método se parte de una determinadage@sia razonar y decidir el
camino concreto que habra de seguirse para llegaraameta propuesta. Los
pasos que se dan en el camino elegido no son gamimodo arbitrarios, sino
gue han pasado por un proceso de razonamientggstienen en un orden légico

fundamentado.

El mismo término se utiliza de modo comun en lasfiffia, en el proceso de
investigacion cientifica y para hacer referencia manera practica y concreta de
aplicar el pensamiento, es decir para definir yigihes los pasos que se han de

seguir para conducir a una interpretacion de lédiszh

Clasificacion de los métodos de ensefianza

Cuando se realiza una clasificacion de métodos Sweterse de manera muy
personal, de acuerdo a experiencias e investigagipropias. En este texto, he
preferido valerme de clasificaciones tradicionalagidamentalmente por la
utilizacion del lenguaje y la terminologia, de taamocida. No obstante, me he
permitido variar la nomenclatura en algin momecto, el fin de adaptarla mejor
a los tiempos, los avances en el conocimiento glelnaizaje y la relacion con las

nuevas tecnologias en la educacion.

Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento

1. Método deductivo

Cuando el asunto estudiado procede de lo gendoaparticular. El profesor
presenta conceptos, principios o definiciones araftiones de las que se van
extrayendo conclusiones y consecuencias, 0 se B&anoasos particulares sobre
la base de las afirmaciones generales presentaidss.parte de un principio, por
ejemplo el de Arquimedes, en primer lugar se eungi principio y

posteriormente se enumeran o exponen ejemplostaeitin...
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Los métodos deductivos son los que tradicionalmemds se utilizan en la
ensefianza. Sin embargo, no se debe olvidar quespapsendizaje de estrategias
cognoscitivas, creacidon o sintesis conceptual, &mn menos adecuados.
Recordemos que en el aprendizaje propuesto desoangtnzo de este texto, se
aboga por métodos experimentales y participativos.

El método deductivo es muy valido cuando los cotasgpdefiniciones,
férmulas o leyes y principios ya estan muy asinaitagor el alumno, pues a partir
de ellos se generan las ‘deducciones’. Evita tcapahorra tiempo.

2. Método inductivo

Cuando el asunto estudiado se presenta por medioasies particulares,
sugiriéndose que se descubra el principio genarallgs rige. Es el método,
activo por excelencia, que ha dado lugar a la niayde descubrimientos
cientificos. Se basa en la experiencia, en la gyaaiion, en los hechos y

posibilita en gran medida la generalizacion y wmonamiento globalizado.

El método inductivo es el ideal para lograr prifm$py a partir de ellos utilizar
el método deductivo. Normalmente en las aulas se Abrevés. Si seguimos con
el ejemplo iniciado mas arriba del principio de Wimedes, en este caso, de los
ejemplos pasamos a la ‘induccion’ del principio,desir, de lo particular a lo
general. De hecho, fue la forma de razonar de Argdés cuando descubrié su

principio.

3. Método analdgico o comparativo

Cuando los datos particulares que se presentan itpermestablecer
comparaciones que llevan a una solucién por semejaemos procedido por
analogia. El pensamiento va de lo particular aalbiqular. Es fundamentalmente
la forma de razonar de los mas pequefios, sin olgidamportancia en todas las

edades.
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El método cientifico necesita siempre de la analg@gira razonar. De hecho,
asi llegé Arquimedes, por comparacion, a la inducde su famoso principio.
Los adultos, fundamentalmente utilizamos el métaaalogico de razonamiento,
ya que es unico con el que nacemos, el que mapdieerdura y la base de otras

maneras de razonar.

Técnica de ensefianzaFinalmente, con relacién al concepto de técnist €
es considerada como un procedimiento didacticosguaresta a ayudar a realizar
una parte del aprendizaje que se persigue contlatexga. Mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales deladesan proceso de formacién
completo, la técnica se enfoca a la orientacion a@miendizaje en areas
delimitadas del curso. Dicho de otra manera, laitécdidactica es el recurso
particular de que se vale el docente para llewafieato los propdsitos planeados
desde la estrategia.

Las técnicas son, en general, procedimientos gseabuobtener eficazmente,
a través de una secuencia determinada de pasgspmiamientos, uno o varios
productos precisos. Las técnicas determinan de nmaorelenada la forma de
llevar a cabo un proceso, sus pasos definen clataneémo ha de ser guiado el

curso de las acciones para conseguir los objetikasuestos.

Aplicando ese enfoque al ambito educativo, diregques una técnica didactica
es el procedimiento l6gico y con fundamento psigicld destinado a orientar el
aprendizaje del alumno. Como ya se ha mencionadder@ncia de la estrategia
lo puntual de la técnica es que ésta incide ereatosespecifico o en una fase del
curso o tema que se imparte, como la presentatidicie del curso, el analisis

de contenidos, la sintesis o la critica del mismo.
Dentro del proceso de una técnica, puede haberedifs actividades

necesarias para la consecucion de los resultagtengdidos por la técnica. Estas

actividades son aun mas parciales y especificadaqtécnica y pueden variar
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segun el tipo de técnica o el tipo de grupo coguel se trabaja. Las actividades
pueden ser aisladas y estar definidas por las ideces de aprendizaje del grupo.

Métodos de ensefianza Individualizada y de ensefian3acializada

Los métodos de ensefianza actualmente puedenaaesifien dos grupos: los

de ensefianza individualizada y los de ensefianzlizada.

Métodos de Ensefianza Individualizada:Tienen como maximo objetivo
ofrecer oportunidades de un desenvolvimiento iddiai a un completo desarrollo
de sus posibilidades personales. Los principalesodné de ensefianza
individualizada son: Métodos de Proyectos, El Balton, La Técnica Winnetka,

La Ensefianza por Unidades y La Ensefianza Programada

1. Métodos de ProyectoskFue creado por W.H. Kilpatrick en 1918. Lo fundo
en el andlisis del pensamiento hecho por John Deyvay cometido fue el ensayo
de una forma mas efectiva de ensefiar. Tiene l#idatade llevar al alumno a
realizar algo. Es un método esencialmente actiwvgo propdsito es hacer que el
alumno realice, actle. Es en suma, el método aendietar una tarea y pedirle al
alumno que la lleve a cabo. Intenta imitar la vigia,que todas las acciones del
hombre no son otra cosa que realizaciones de posyePodemos encontrar

cuatro tipos principales de proyectos:

2. Proyecto de Tipo Constructivo:Se propone realizar algo concreto.

3. Proyecto de Tipo EstéticoSe propone disfrutar del goce de algo como la

musica, la pintura, etc.

4. Proyecto de Tipo Probleméatico:Se propone resolver un problema en el

plano intelectual.

5. Proyecto de Aprendizaje: Se propone adquirir conocimientos o
habilidades.
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Las etapas del proyecto son:

1. Descubrimiento de una situacion o relacion deygcto
2. Definicion y Formulacién del Proyecto

3. Planeamiento y Compilacién de Datos

4. Ejecucién

5. Evaluacion del Proyecto

Plan Dalton: Se debe a Helen Parkhurst, que lo aplicé enuldaci de Dalton,
Massachussets, en el afio de 1920. Se basa eniMaaakt individualidad y
libertad, y su objetivo principal consiste en desérer la vida intelectual.
Cultiva también la iniciativa toda vez que dejaatdmno la oportunidad de
escoger los trabajos y los momentos de realizaillms de sus principales
inconvenientes son: acentla exageradamente laidodlidad y su caracter es

esencialmente intelectual.

Técnica Winnetka: Debida a Carleton W. Eashburne, fue aplicadgparera
vez en las escuelas de Winnetka, Chicago. Procomaugar las ventajas del
trabajo individualizado con las del trabajo coleatisin perder de vista, empero,
las diferencias individuales. La doctrina del métsd basa en algunos principios
esenciales. Contiene medidas que permiten al al@stuoliar solo y controlarse a
si mismo. Al finalizar la unidad el alumno es san®ta un test de control y de
acuerdo a los resultados continuard adelantandoseestudios o hara estudios

suplementarios para vencer las deficiencias conajplaxh

Ensefianza por UnidadesLlamada también "Plan Morrison" o ademas "Plan
de Unidades Didacticas", es debida a Henry C. Maoni Guarda estrecha
relacion con los pasos formales de Herbart, qua dm modelo fuertemente
intelectual. Los pasos formales de Herbart eran:

ler. Paso: Preparacion;

2do. Paso: Presentacion;

3er. Paso: Comparacion;

4to. Paso: Recapitulacion o Generalizacion y
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5to. Paso: Aplicacion.

Como se ha dicho, las fases del Plan de Unidad aleiddn guardan mucha

similitud con los pasos formales herbatianos, vesmgo

1. Fase de Exploracion;

2. Fase de Presentacion;
3. Fase de Asimilacion;

4. Fase de Organizacion y

5. Fase de Recitacion.

Morrison prevé tres tiempos para consolidar el ragizaje: estimulacion
asimilacion y reaccion. Las dos primeras fasestitagien para él la estimulacion;
la tercera constituye la asimilacion propiamenthaiy por ultimo las fases cuarta

y quinta representan la reaccion.

Morrison establece los siguientes tipos de ensefiaseguin su naturaleza,

objetivos, procesos de ensefianza y productos dsdipaje:

Tipo Cientifico: Que se preocupa por la comprengitmreflexion.

Tipo de Apreciacion: Que presta especial atencids auicios de valor.

Tipo de Artes Practicas: Que se ocupa de la astbre elementos concretos.

Tipo de Lenguaje y Artes: Que atiende a la exprepir medio de la palabra
oral y escrita.

Tipo de Practica Pura: Que se ocupa de aspectoicpgade las diversas

disciplinas.

Enseflanza Programada: Constituye la mas reciente tentativa de
individualizar la ensefianza, a fin de permitir qa€la alumno trabaje segun su
propio ritmo y posibilidades. Su sistematizaciondsebe a B. F. Skinner. Su
aplicacion es apropiada para los estudios de indtdéectual y sus resultados

vienen siendo alentadores: casi de un 50% mas slejde se tienen con la
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ensefianza colectiva. La instruccion programa sdepaéectuar con el auxilio de

maquinas, anotaciones o libros.

Métodos de Ensefianza SocializadaTienen por principal objeto —sin
descuidar la individualizacion- la integracion sbciel desenvolvimiento de la
aptitud de trabajo en grupo y del sentimiento camato, como asimismo el

desarrollo de una actitud de respeto hacia las siperdonas.

El Estudio en Grupo: Es una modalidad que debe ser incentivada a fqude
los alumnos se vuelquen a colaborar y no a compétiy H. Knowles dicen que

las caracteristicas de un grupo son:

1) Una union definible;

2) Conciencia de Grupo;

3) Un sentido de participacion con los mismos psitp§;
4) Independencia en la satisfaccion de las neadsiia
5) Interaccion y

6) Habilidad para actuar de manera unificada.

Algunos métodos basados en el estudio en grupconinuiacién se presentan
algunos meétodos de ensefianza basados en el estdgrupo. Ellos son:

socializado-individualizante, discusion, asamblgeayel.

2.5.2 Estrategias activas

Segln ISMERA y PAEZ (2006) considera que las esgias de aprendizaje

son planes cognitivos orientados a un desempefmsexi

PEREZ, Luis (2010), considera que una estrategeametodologia activa es
la forma o manera como los docentes y estudiantganzan aprendizajes
significativos desde la programacion de contenithbgjecucion y la evaluacion
hasta la organizacion de los ambientes de aprgadestructuracion vy utilizaciéon

de materiales educativos y uso optimo de los espactiempos del aprendizaje
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manejando capacidades. Las estrategias metodaddgma activas cuando se
evidencian el manejo de procesos, las capagdadson por excelencia en

situaciones de aprendizaje.

Estos procesos son secuencias sistematizadasmtesdealécticos implicados
en el acto de aprender y ensefiar de parte aéstodiantes y maestros como: La
observacion, identificacion, discriminacion, estgbhiento de relaciones,
organizacion, analisis, inferencia, evaluaciorstaecion, conceptualizacion, las
que integradas a la atencion, memoria retentgeprension, adquisicion,
memoria evocativa, reproduccion y transferencidiamge comunicacion integral

que permiten el logro del aprendizaje.

Estrategias de metodologia activa: Ensefianza y Aprdizaje

En la medida en que docentes y alumnos estan iraolos en el proceso
ensefianza- aprendizaje es que sustentamos qustiategias de metodologia
activa abarcan: Estrategias de ensefanza y esisatelg aprendizaje: Las
primeras inherentes a los maestros y las segumalasrentes a los alumnos.

La necesidad de contar con una metodologia de amsefadecuada obliga
usualmente al docente a escoger la estrategiaansidere la mas apropiada, y
muchas veces en esa eleccion, prima el area gceeté contenido a ensefiar; de
manera que la estrategia metodolégica usada penmisélo llegar al docente de
manera clara sino que ayude al alumno a constugirpgsopios aprendizajes de

manera constructiva.

PAGGIOLI (1997) menciona el inicio del estudio sobestrategias de

aprendizaje con la determinacion de ocho métoduecésos:

1.- Utilizacion de técnicas de estudio.
2.- Utilizacién de semejanzas y diferencias fisida las palabras
3.- Seleccion de una parte de las palabras octiarée

4.- Formar imagenes mentales.
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5.- Elaborar informacion de manera significativiaec®mnando el material de
aprendizaje con experiencias previas.

6.- Encontrar semejanzas y diferencias.

7.- Construccion de frases y oraciones.

8.- Categorizar.

Asimismo SCHUNK (1997) considera que el uso deatsgias activas es una
parte integral de las actividades de aprendizansiste en técnicas para crear y
mantener un clima de aprendizaje positivo y aelaconstituye formas de superar

la ansiedad, mejorar la autosuficiencia de preebkealor del aprendizaje, etc.

DiAZ, Frida y HERNANDEZ (1998) afirman que una estgia de
aprendizaje es un procedimiento (conjunto de paswsbilidades) que un alumno
adquiere y emplea en forma intencional como insénto flexible para aprender

significativamente y solucionar problemas y denaaratadémicas.

Segun Direccién General del Bachillerato, PrograimeDesarrollo Educativo
(2006), Son aquellas estrategias a activar los aomentos previos de los
alumnos o incluso a generarlos cuando no existereske grupo podemos incluir
también a aquellas otras que se concentran en cdhre&smiento de las
intenciones educativas que el profesor pretendeadogl término del ciclo o

situacion educativa:

Proceso cognitivo en el que incide la estrategia

-Activacion de los conocimientos previos

-Generacion de expectativas apropiadas

-Orientar y mantener la atencién

-Promover una organizacibn mas adecuada de lamafoén que se ha de
aprender (mejorar las conexiones internas)

-Para potenciar el enlace entre conocimientos pseyila informacion que se ha

de aprender (mejorar las conexiones externas)
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Tipos de estrategia de ensefianza
-Objetivos o propdésitos
-Pre-interrogantes

-Actividad generadora de informacion previa
-Preguntas insertadas

-llustraciones

-Pistas o claves tipogréficas o discursivas
-Mapas conceptuales

-Redes semanticas

-Restimenes

-Organizadores previos

-Analogias

La activacion del conocimiento previo puede sealiprofesor en un doble
sentido: para conocer lo que saben sus alumnosayypiéizar tal conocimiento

como base para promover nuevos aprendizajes.

El esclarecer a los alumnos las intenciones eddsati objetivos, les ayuda a
desarrollar expectativas adecuadas sobre el cpy@@ncontrar sentido y/o valor
funcional a los aprendizajes involucrados en es@uPor ende, podriamos decir
que tales estrategias son principalmente de tiponstruccional, y se recomienda
usarlas sobre todo al inicio de la clase. Ejemples ellas son: las pre-
interrogantes, la actividad generadora de inforérag@revia (por ejemplo, lluvia

de ideas; véase Cooper, 1990), la enunciacion jeéais, etcétera.

WINSTEIN y MAYER (1985) Definen las estrategias oulogicas de
aprendizaje como las actividades y operaciones alesntjue tiene por objeto
influir en el proceso de codificacion de la inforita. Es decir son un conjunto
de actividades, técnicas y medios, los cuales destan planificados de acuerdo a
las necesidades de los alumnos (a los que vaddsdgilichas actividades), tiene
como objeto facilitar la adquisicion del conocintely su almacenamiento; asi
como también hacer mas efectivo el proceso de djzaga. Estrategia: Es la

forma en que una persona razona y disefia sus ascion
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Seglin AMARISTA y CAMACHO; la estrategia metodoldgies entonces
como una guia, en donde estan presentes todasciases que nos precisan las

metas, de modo que podamos establecer prioridadesbos asi como asignar.

Estrategias Didacticas Activas

Para ROMAN, Elmer (2009)as Técnicas Didacticas Activas son: Cuando nos
referimos a una técnica, pensamos siempre en tidsele eficacia, de logro, de
conseguir lo propuesto por medios mas adecuadsespecificamente naturales.
La palabra técnica deriva de la palabra grieganikok y de la latina technicus y
significa relativo al arte o conjunto de procesesd arte o de una fabricacion. Es

decir, significa como hacer algo.

Existe una gran cantidad de técnicas didacticagual que existen diferentes
formas de clasificarlas. La técnica incide por émeral en una fase o tema del
curso gque se imparte pero puede ser también adogptmo estrategia si su
disefio impacta al curso en general, dentro delgsmde una técnica puede haber
diferentes actividades necesarias para la consecut® los resultados que se
esperan. Estas actividades son aun mas parciaspecificas que la técnica y

pueden variar segun el tipo de técnica o el tipgrdpo con el que se trabaja.

El concepto de técnica didactica suele tambiércasie mediante términos
tales como estrategia didactica o método de enzefigor lo que es importante

establecer algunos marcos de referencia que perestdarecerlos.

Estas técnicas se basan en el desarrollo del p@argamcritico y del
pensamiento creativo, la actividad del aprendizsita centrada en la actividad

del alumno.
Con la aplicacion de estas técnicas se pretenderdiar la agilidad mental, el

andlisis y la sintesis, la actitud creativa e itigativa y la participacion libre y

espontanea.
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“Las técnicas activas son una herramienta, que garaplicacion se debe
considerar aspectos como: caracteristica y cordemid la asignatura, la
disposicion del grupo, el espacio fisico disponibies recursos didacticos
necesarios y la habilidad del profesor para su joar@ada técnica tiene sus
propias caracteristicas pero ello no impide quimeénte logre adecuar, modificar
o adaptar las técnicas de acuerdo a sus necesiglailegnstancias”.

El maestro al seleccionar la técnica adecuada @d¢beer en cuenta en primer
lugar los objetivos que se persiguen, los refesetdéricos-conceptuales de la
asignatura de Informatica y la caracteristica deekiudiantes.

2.5.3. Estrategias Metodoldgicas Grupales

DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo, (2004).as técnicas de aprendizaje
grupal son proceso de trabajo mancomunado, quensupma manera de
desarrollo del aprendizaje, pero no un saber teodiaividualizarlo, mas bien
como sinénimo de practica colectiva que concurdogosus integrantes a la

aplicacién y formacion de la ciencia propiamentzhdi

Haciendo un andalisis sobre la problematica en sgurefiere a la deficiencia
de técnicas activas y del aprendizaje significaémda educacion, definiremos a
cada una de estas variables y seleccionaremosaslglerias técnicas mas usadas.
Las técnicas de grupos son maneras de organizactiddad del grupo. Las
diversas técnicas de grupo poseen caracteristang@bles que las hacen aptas

para determinados grupos y momentos.

Corresponde al educador la eleccion de la técniéaeia para cada caso.
Ustedes se preguntaran qué utilidad tiene el apremda serie de técnicas de
grupo si son, por ejemplo, profesores de inglé tidtoria. Creo que no es lo
mismo usar siempre el mismo método de ensefianza.eljir variando. La
variedad y el hacer uso de técnicas de grupo nodaad a despertar en nuestros
(as) alumnos (as) mayor interés por la asignatuea lgs estamos ensefiando.

Variar los diferentes métodos de ensefianza, hacesté método algo mas agil y
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mas dinamico servira para motivar a nuestros (ag)res (as) por el aprendizaje

de nuestra asignatura.

Si vamos mas alla de ensefar soOlo conceptos y redage de nuestra
asignatura en si, es decir, si vemos la necesidagtidcar en unos valores y en

unas habilidades sociales, estas técnicas de gauponvierten en fundamentales.

Seglin LOPEZ, Olga (2009) En su trabajo final “Hey@s Metodoldgicas
grupales en Matematicas” comenta que las Matensasica importantes porque
busca desarrollar la capacidad del pensamientoeskeldiante, permitiéndole
determinar hechos, establecer relaciones, dedwarisecuencias, potenciar su
razonamiento, establecer relaciones, promover lpresion, elaboracion y
apreciacion de patrones y regularidades; lograrcqde estudiante participe en la
construccion de su conocimiento matematico, estimeil trabajo cooperativo, el
ejercicio participativo, la colaboracion la disarsiy la defensa de las propias

ideas.

En consecuencia, la finalidad de la Matematicadurcacion es construir los
fundamentos del razonamiento I6gico-matematicaosrestudiantes. Por lo tanto
en el aula es importante el uso de estrategiaspeumitan la creatividad e
imaginacion para descubrir nuevas relaciones ogsisgntidos en relaciones ya

conocidas.

Entre las estrategias mas utilizadas por los esttel en la educacion basica
se encuentran la estimacion, la aproximacion, &ahcion de modelos, la
construccion de tablas, la busqueda de patronesjniglificacion de tareas
dificiles, la comprobacion y el establecimientacdejeturas.

Técnicas Grupales en la Dinamica de los Grupos

Para ARMAS, Sara y MENDEZ, Hugo (200%)na técnica grupal adecuada

puede activar los impulsos y las motivaciones idiales (intereses) y estimular
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la dinamica interna y externa, de tal manera quitsgren y dirijan hacia las

metas del grupo.

La técnica grupal integra la dinamica de la accd®l grupo. Lo mas
importante del manejo de las técnicas grupalea dinbmica de la conduccién de
grupos es su utilizacién adecuada y oportuna; es de debe elegir la técnica

grupal factible en el contexto, marco o ambient@ad@ducativo pertinente.

Para ello es necesario conocerlas previamenteutdisa factibilidad y
pertinencia y aplicarla en situaciones especifica®nde se trabaja, y tomar en
cuenta principalmente el tipo de personas a laessa aplican, la edad y el nivel

académico también.

En la actualidad existe un sinnimero de técnicapayes en diferentes libros,
folletos y manuales de la dinamica de grupos, emdéelese puede encontrar el
procedimiento a seguir para su uso y aplicacié@dadida. Sin embargo no hay
gue descuidar que lo importante es saber apliGrl@l momento y contexto

especifico de los grupos con los cuales se trabaja.

La metodologia de la Dinamica de grupos es utiizedmo un instrumento
didactico en los procesos de Ensefianza Aprendpmjenedio de las técnicas
grupales, estas son las herramientas que integrdinigen la dinamica de la
accion y conduccion de los grupos y los utilizaapanpulsar el logro de sus

objetivos.

Para DILLON, Elena (2005)Il trabajo en grupo permite a sus integrantes
aprender tanto a pensar como a actuar juntos, @s, @@ el que todos sus
participantes tienen un objetivo comun y trabajavoperativamente para
alcanzarlo. La aplicacion de técnicas grupaleswattas, permite al docente y al
grupo que el aprendizaje sea activo, que se elalvamenas de trabajo y criterios
de evaluacion. En este tipo de actividades, el mtecasume un rol de
coordinador-facilitador, que implica el de obsemadguia, intérprete, y en

ocasiones, el de cliente-usuario.
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Estas actividades permiten igualmente desarroldarrdsponsabilidad, la
autonomia y el trabajo cooperativo por medio dedisausion, la planificacion, la
toma de decisiones, la busqueda de informacidel&ccion de la informacion, el

tratamiento de la informacién y de los datos yutavaluacion.

Teniendo en cuenta el aprendizaje, algunos de bgstivos que se pueden
lograr son: Habilidad para obtener informacion ynpeender con profundidad un
tema determinado. Desarrollo de la habilidad parggr criticamente. Cambios
de actitudes y conductas (saber escuchar al @spgto, valoraciones, etcétera).
Andlisis de temas desde otros puntos de vista ggelek. Elaboracion de ideas
originales (creatividad). Habilidades para la tatealecisiones (tanto en lo grupal

como en lo individual).

Concepto de Grupo

Para DILLON, Elena (2005). Un grupo consiste en dawas personas que
interactlan, son interdependientes y se han unaa plcanzar objetivos en
comun, comparten normas, costumbres, respeto #a<ieosas cuyos roles
sociales estan estrechamente vinculados. Un grejiadajo esta constituido por

personas que trabajan unidas en la ejecucion deativadad laboral.

Trabajar en grupo es algo dificil de lograr, y lmotanto no todos los grupos de
trabajo obtienen el éxito deseado. Esto se dehgeaexjsten variables como la
capacidad de los miembros del grupo, el tamafiostks & intensidad de los
conflictos a solucionar y las presiones internas gaie los miembros sigan las

normas establecidas.

Para SAMANIEGOS, Carla (200&n la educacion de hoy se presentan
numerosas técnicas que influyen sobre elndpraje de los alumnos, estas
actividades mejor conocidas como técnicas gespapermiten que las
personas que las practiguen logren expetamenuevos métodos para asi

obtener mejores resultados en sus estudiog CHstacar que cada una de
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estas técnicas sirven de apoyo para el dizaga y su efectividad va a
depender de la persona que la ejecute.

En este sentido, estas pueden ser utilizadasfoema complementaria,
integrandose reciprocamente en el desarradloua reunion o actividad de
grupo. Entre las diferentes técnicas que cordo a estas técnicas se
encuentran: Mesa Redonda, Phillips 66, Panel, p&io, Seminario, Debate

Dirigido, Exposicion.

Factores a considerar en la eleccidon de una técnica
Para ARMAS, Sara y MENDEZ, Hugo (2005) son:

-Objetivos que se quieren conseguir

-La madurez del grupo

-El tamano del grupo

-El ambiente fisico

-El medio externo

-Los miembros del grupo: edad, intereses, expeadasranteriores.
-Experiencia del educador.

Reglas validas para todas las dinamicas

Para ARMAS, Sara y MENDEZ, Hugo (2005):

-No son con folleto de instrucciones que se aptieaanicamente

-Conocerla bien antes de usarla

-Segquir en lo posible el procedimiento indicado.

-Deben aplicarse con un obijetivo claro y definido.

-Requieren una atmaosfera cordial, necesitan aatiogerante.

-Debe aumentar en lo posible la participacién aatie los miembros del grupo.
-Debe adquirir conciencia de grupo.
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Técnicas Didacticas

FAJARDO, Evangelina L., (2001)Las técnicas didacticas generan la
participacion activa, transfieren lo aprendido a&cemario real de trabajo,
refuerzan comportamientos, motivan al participaptepician su disposicion al

cambio y promueven la aplicacion en el area deajoab

Métodos Verbales

Panel: Parte de la seleccion de un equipo, conformado mensonas
capacitadas en el tema en cuestion, posteriormentmordinador o moderador
va formulando preguntas en forma secuencial gederasi un dialogo o
conversacion ante el grupo.

Asamblea: Es una reunién para informar abiertamente a uniquildobre

determinado tema, aceptando sugerencias e inteéowescde los oyentes.

Conferencia Interactiva: Tanto el instructor como los participantes pueden
presentar verbalmente cada uno de los temas agiei@ de trabajo o bien el
instructor expone un tema determinado, y al misempo permite la aportaciéon

de las ideas del grupo.

Discusion: Reunién de un grupo de personas para intercant@asiy llegar a

una conclusién sobre un asunto que se quiere astudi

Simposio: Consiste en que varias personas informan a uncaiedédcerca de

los distintos aspectos de un mismo problema.

Mesa Redonda: Discusion ante un auditorio entre un pequefio grdeo
personas presididas por un moderador, en donde pad&ipante expone

diferentes hechos y sus puntos de vista y actitacta de un tema especifico.

Foro: Técnica participativa donde el grupo discute infalmente un tema,

hecho o problema, conducido por un coordinadotr(intor).
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Conferencia: Exposicion del tema ante un grupo, realizado panstuctor,
permite obtener informacién, opiniones y conocirtiensobre el mismo.
Desarrollando capacidades y habilidades del caaiot andlisis, sintesis y juicio

critico.

Entrevista o Consulta Publica: Un experto es interrogado por un miembro

del grupo ante el auditorio y sobre un tema predija

Lluvia de Ideas: Permite la libre presentacion del tema los integsamel
grupo, exponen libre y espontaneamente sus ideaglqoropdsito de encontrar
nuevas soluciones o mejorar las existentes. Seablasproducciéon de gran
cantidad de datos, opiniones, soluciones, puntogsie sobre el mismo asunto
(el grupo debe conocer el tema con anticipaciéégnica grupal dirigida hacia las

areas afectivas y comitivas.

Lectura Comentada: El instructor conduce al grupo hacia la lecturangliais
de un documento para lograr su comprension promoida emision de opiniones
y comentarios por parte de los participantes. Estaica es dirigida hacia el area

cognoscitiva y afectiva.

Expositiva: Exposicion de un tema, hecho por un experto anggwpo, puede
ser usada para lograr objetivos relacionados caprehdizaje de exposiciones de

cualquier tema, con introduccion motivante y cosidnes contundentes.

Leccion: El instructor presenta un tema ante un grupo décpmntes. El
método consiste de introduccion, sensibilizacibonsolidacion, sintesis y
regulacion. Se relaciona lo que se ha aprendiddacanteriormente adquirido. Se

aplica resolucion de problemas.

Didlogos Simultaneoslos integrantes del equipo dialogan por parejaveSi
para que el grupo discuta un tema o problemasupsnsen el momento.
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Phillips 66: Consiste en dividir al grupo de ensefianza en lowm subgrupos
de 6 participantes cada uno, para que durante @tosindiscutan y obtengan
conclusiones acerca de un asunto o problema, cee ea las conclusiones
obtenidas por cada corrillo el grupo total obti@oaclusiones finales. Técnica

grupal dirigida hacia las areas cognoscitivas gtafas.

Corrillos: Consiste en dividir al grupo de participantes equeéos grupos de
4 a 6 integrantes cada uno, su afan es revisabatidénformacion en torno a un
problema o decisién a tomar, llegando a conclusior@didas. Esta técnica es
dirigida hacia las areas cognoscitivas y afectivas.

Métodos de Demostracion

FAJARDO, Evangelina L., (2001). Demostratiiaxplicacion ilustrada que
permite ensefiar cOmo se ejecuta una operacion, sérdesarrolla una habilidad,

como funciona un aparato o cOmo se realiza una.tare

Acuario: Se emplea para captar a un mismo tiempo variosc&Espee un
tema, su objetivo es interesar al grupo en el foatpae realiza el equipo, a través

de una dindmica de observadores en el papel despgctiburones”.

Trabajo de Grupo: Se forma con un numero reducido de participantes la
ensefianza basada en el trabajo de grupo puedeiagfectsegun diferentes
enfoques, la naturaleza de los objetivos, un piodedto adecuado para

objetivos cognoscitivos.

Grupos “T": Se define como un grupo relativamente inestructyrad el cual
los individuos participan para aprender. El apreméi esta enfocado al mismo
individuo, a los demas participantes, a las retesointerpersonales, a los

procesos de grupo y a los sistemas sociales mafotegracion de grupo).
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Taller: El instructor plantea un problema, por lo gene@fraspondiente al
ambiente real de trabajo, en donde los particigatéden aplicar los contenidos

del evento para su solucion.

Métodos de Accion

FAJARDO, Evangelina L., (2001).

Estudio de CasosPermite introducir al participante a situacionecapas a
aguellas que caracterizan su vida profesional. dasibflidad de tratar en grupo
situaciones complejas lleva al participante a deBar experiencias. Consiste en

el andlisis de una serie de hechos susceptiblpeedentarse en la vida real.

Se sugiere tener previamente el caso (reproduesidiita) que se va a analizar
y el instructor forma equipos, presenta los casibatar, propiciar la discusion en
un ambiente favorable, ayuda a los participanteéeszubrir por si mismos las
ideas mas significativas. La discusién se suspendedo los grupos alcanzan la
solucion a través de las vivencias en el procescsalecion de problemas

conforme al objetivo propuesto.

Estudio Dirigido: Consiste en una serie de procedimientos que ll@fan
participante a estudiar un tema siguiendo una g@oia la orientacion del

instructor.
Comision: Permite aportar el mayor numero de datos posildbeesun tema

previsto cuyas fuentes de informacioén no estafcahae del grupo, por lo que se
elige un equipo para desempefiar la investigaciéardental.
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2.6 CATEGORIAS DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

2.6.1 Teorias de aprendizaje

La Teoria de Ausubel

ROJAS, Dante Enrique (2008, pag. 3): Esta teoriacapa principalmente del
aprendizaje de asignaturas escolares en lo quefsgera la adquisicion y
retencién de esos conocimientos de manera “sigtifa’, sobre el aprendizaje
significativo manifiesta: Qué para aprender es sem@e relacionar los nuevos

aprendizajes a partir de las ideas previas delraum

El aprendizaje significativo ha sido destacado eesdta postura, en
contraposicion al memoristico y por repeticion,acégristico de los enfoques
conductistas en educacion. Propone el analisig d#udacion de asimilacion de
los conocimientos a través de la instruccion. Ta@o@o punto de partida los
conceptos de la vida cotidiana de los nifios, pstteder el proceso de ensefianza-
aprendizaje de conceptos cientificos. Sefiala queef@mza aprendizaje son

relativamente independientes, es decir constitegatinuos en interaccion.

No siempre el mismo tipo de ensefianza lleva ndeesamte al mismo
aprendizaje. Se puede proponer una metodologiansiEfianza que tienda a la
recepcion por parte del alumno; expositiva, por estigacion o por
descubrimiento, entre otras. Y puede resultar lds aprendizajes memoristicos o

significativos.

Para Ausubel un aprendizaje es significativo cudadra “... relacionarse, de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de k@alecon lo que el alumno ya

sabe.”

Los aportes de VIGOTSKY, Lev (1988): En el concapgd’zona de desarrollo
proximo”, se asume que los adultos o padres méacitagos pueden apoyar el

desarrollo de los educandos como efecto de la e@aldn. Con ella se entiende
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la orientacién del maestro o de un auxiliar, abigyue los padres para la solucion
de un problema. Los nifios aprenden significadosgductas y modos de trabajo
escolar en el proceso de colaboracion. Se entigrade colaboracion toda

interaccion comunicativa en el cual se intercamb@mprensiones, se desarrollan

habilidades y destrezas y se aprenden por imitdoamtipo de conductas.

Las teorias del aprendizaje pretenden describjpiosesos mediante los cuales
tanto los seres humanos como los animales aprehenerosos psicélogos y

pedagogos han aportado sendos teorias en la materia

Las diversas teorias ayudan a comprender, predgcicontrolar el
comportamiento humano, elaborando a su vez estmatatp aprendizaje y
tratando de explicar como los sujetos acceden mbamiento. Su objeto de
estudio se centra en la adquisicion de destrehabijidades en el razonamiento y
en la adquisicién de conceptos.

Segun Lakatos, cuando reune estas condiciones:

-Tener un exceso de contenido empirico con respedtoteoria anterior, es
decir, predecir hechos que aquella no predecia.

-Explicar el éxito de la teoria anterior, es deekplicar todo lo que aquella
explicaba.

-Lograr, corroborar empiricamente al menos unaepde su exceso de

contenido.

Por consiguiente, lo que caracteriza una buen#ateor la terminologia es su
capacidad para predecir e incorporar nuevos hedéferge aquellas otras teorias
que se limitan a explorar lo ya conocido. Un pratgapuede ser progresivo
tedricamente cuando realiza predicciones nuevaguauno sean corroboradas o
empiricamente cuando corrobora a alguna de lasicpredes. Un programa
progresivo puede dejar de serlo cuando agota saacickul predictiva y se muestra
incapaz de extenderse hacia nuevos dominios s logcer nuevas predicciones

parcialmente corroboradas.



2.6.2. Proceso de ensefianza aprendizaje

Estrategias de ensefianza aprendizaje

Segun Direccién General del Bachillerato, ProgralmeDesarrollo Educativo
(2006), Las estrategias de ensefianza se defineww éosnprocedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza mamaover aprendizajes
significativos en los alumnog¢Mayer 1984, Shuell 1988, West, Farmer y Wolff
1991).

Una estrategia didactica es la forma de operariteactones pedagogicas
referidas a procedimientos, técnicas, metodologiasiecanismos de accion
relacionados con las orientaciones que hay queoprigmarle a los participantes
en un proceso formativo, para que ellos elaboreaadguieran un dominio de

determinadas operaciones y técnicas de trabajo.

Hasta aqui hemos visto la diferencia que hay ddfaica y dinAmica de
grupo, como se utilizan y aplican en el trabajoethde. Vamos a introducir un
nuevo concepto que resume los dos anteriores gmleeactualidad es mas usado

para referirse a la dindmica que se da en todoogtaprabajo.

Las estrategias de aprendizaje son las combinacameétodos de ensefianza,
medios, materiales, técnicas y contenidos, orgdoizzaen actividades de
aprendizaje para facilitar el logro de los objesiywopuestos. Dichas actividades
de desarrollan en funcion de los objetivos, lasuristancias propias del grupo, las

experiencias y las diferencias individuales.

De aqui la importancia de asesorar al alumno gaeaseleccione y desarrolle
adecuadamente las estrategias de aprendizaje ygabtde ellas resultados

Optimos.

Las estrategias, no solo se refieren a las técqivase utilizan para dinamizar

a los grupos, las estrategias tienen que ver tandu@ el plan de la clase y con
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todo aquello que sirve de soporte al desarrollarte clase, curso o evento en el
cual se esta trabajando con grupos grandes y pesjuedis estrategias nos ayudan
a generar y activar a los participantes y esteitério vamos a estar usando de
aqui en adelante para referirnos a la dinamicasgymiede lograr con los alumnos

0 participantes de un curso o clase.

HERNANDEZ y SZCUREK (1995-1989) consideran que,ragepias de
ensefianza aprendizaje son un conjunto de acciefibsrddas para desarrollar el
proceso ensefianza aprendizaje, estas acciondsviasalcabo el profesor y/o el
estudiante con el fin de adquirir nuevos esqueraes @ desarrollo cognitivo de

las estructuras mentales. (s/p)

A lo manifestado por los autores anteriores el SWVHInstituto Tecnoldgico y
de Estudios Superiores de Monterrey). (2005), Agrgge mientras se pone en
practica la estrategia, todas las acciones tienesentido, una orientacion porque
estd fundamentada en un método. La estrategia essiema de planificacion
aplicado a un conjunto articulado de acciones @umie conseguir un objetivo,
sirve para obtener determinados resultados, dermamae no se puede hablar de
gue se usan estrategias cuando no hay una meta thacde se orienten las

acciones.

El Aprendizaje Activo

Para ABELI, Hans, (2009). El aprendizaje activola&reducaciéon comun de
nifos y adultos, segun se lo comprende en la atadalrequiere seguir el flujo
natural del proceso de aprendizaje de cada persmmajez de imponer la

secuencia de enseflanza que quiere el educador.

Algunos Objetivos del Aprendizaje Activo:

Esencialmente el aprendizaje activo es el método pretende alcanzar el
desarrollo de las capacidades del pensamientoacsitdel pensamiento creativo.

La actividad de aprendizaje esta centrada en ebadio:
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-Aprender en colaboracion.

-Organizarse.

-Trabajar en forma grupal.

-Fomentar el debate vy la critica.

-Responsabilizarse de tareas.

-Aprender a partir del juego.

-Desarrollar la confianza, la autonomia, y la eiqreia directa.

-Utilizar la potencialidad de representacion actleiconocimiento.

La representacion activa y audiovisual del conceimu se da a través de la
interpretacion de mapas conceptuales, diagramasrajicap, actividades
interactivas, presentaciones en computadoras (jeonpéo, en Flash o Power
Point), etc. Capacitarse para lograr extender lodetos actuales del aprendizaje
hacia niveles superiores de interactividad cogaitiv

El perfil docente en el aprendizaje activo

El docente en el aprendizaje activo es quien aselma de mediador en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, y no solo dtmtrude contenidos
conceptuales, debe poseer un perfil de orientadoprdcesos de formacion

integral del alumnado.

Dos aspectos basicos que debe presentar el pedih duen profesional de la

educacioén, que aspire a una formacion global de ébdlumnado, son:

Mediador: atiende al concepto de diversidad
Orientador: el eje vertebrador de la accion eduaatis el individuo y no los

contenidos.

El gran avance del aprendizaje activo es que elraby especialmente el adulto
gue trabaja muchas horas, puede realizar sus estadiu perfeccionamiento, en
el espacio y el tiempo de que disponga, seguntswo rde trabajo. Y vale la

aclaracion de que no son estudiantes aislados, estnamliantes independientes.
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Abeli, Hans; Una didactica fundada en la Psicolatdalean Piaget, Kapelusz,
Buenos Aires, 1973.

Por otro lado MARTINEZ, Rosario y BONACHEA, Olgé005) establece
diferencias entre estrategias de ensefianza yezpamtde aprendizaje, en las
estrategias de ensefianza las acciones las redlizamestro, con el objetivo
consciente que el alumno aprenda de la manera find&z,eson acciones
secuenciadas que son controladas por el docentmeriun alto grado de
complejidad e incluyen medios de ensefianza papaesta en practica, el control
y evaluacion de los propdsitos.

Las acciones que se planifiquen dependen del vbjeerivado del objetivo
general de la ensefanza, las caracteristicas @gicat de los alumnos y del

contenido a ensefar, entre otras. Son accionasasi®bservables.

Mientras que en las estrategias de aprendizajeada®nes las realiza el
alumno, con el objetivo siempre consciente de apgyaejorar su aprendizaje,
son acciones secuenciadas que son controladagd estudiante. Tienen un alto
grado de complejidad. Las acciones que ejecutsstadiante dependen de su
eleccion, de acuerdo a los procedimientos y coneaitms asimilados, a sus
motivos y a la orientacion que haya recibido, portd media la decision del

alumno. Forma parte del aprendizaje estratégico.

Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

Aun reconociendo la gran diversidad existente &dea de categorizar las
estrategias de aprendizaje, suele haber ciertasidencias entre algunos autores
como: WEINSTEIN y MAYER (1986); GONZALEZ y TOURON1992) en
establecer tres grandes clases de estrategiasestastegias cognitivas, las

estrategias meta-cognitivas, y las estrategiasatejn de recursos.

1. Las estrategias cognitivashacen referencia a la integracion del nuevo

material con el conocimiento previo. La mayor paltelas estrategias incluidas
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dentro de esta categoria; en concreto, las egaatdg seleccion, organizacion y
elaboracion de la informacion, constituyen las d@dodes cognitivas del

aprendizaje significativo (MAYER, 1992)Este autor define el aprendizaje
significativo como un proceso en el que el aprersdizimplica en seleccionar
informacion relevante, organizar esa informacioruenodo coherente, e integrar

dicha informacion en la estructura de conocimiegtosxistente.

2. Las estrategias meta-cognitivasacen referencia a la planificacion, control
y evaluacion por parte de los estudiantes de suigpamgnicién. Son un conjunto
de estrategias que permiten el conocimiento dpriosesos mentales, asi como el
control y regulacion de los mismos con el objetiolograr determinadas metas
de aprendizaje (GONZALEZ y TOURON, 1992).

El conocimiento meta-cognitivo requiere conciengiaconocimiento de
variables de la persona, de la tarea y de la egteat(FLAVELL, 1987,
JUSTICIA, 1996). En relacion con las variables peades esta la conciencia y
conocimiento que tiene el sujeto de si mismo yusecapacidades y limitaciones
cognitivas; aspecto que se va formando a partir lae percepciones y
comprensiones que desarrollamos nosotros mismtanemsujetos que aprenden

y piensan (Justicia, 1996).

Por consiguiente, una buena base de conocimiemdasdcaracteristicas y
demandas de la tarea, de las capacidades, intgrasgtides personales, y de las
estrategias necesarias para completar la tarea,resunisitos basicos de la
consciencia y conocimientos meta-cognitivo; a loe qdebemos afadir la

regulacion y control que el propio sujeto debeagjesobre todo lo anterior.

Para KURTZ (1990), la meta-cognicion regula de fdosias el uso eficaz de
estrategias: en primer lugar, para que un individueda poner en practica una
estrategia, antes debe tener conocimiento de eggitiatespecificas y saber como,
cuando y por qué debe usarlas. Asi, por ejemploe d@enocer las técnicas de
repaso, subrayado, resumen, etc. y saber cuandeenerutilizarlas. En segundo

lugar, mediante su funcién autorreguladora, la roetmicion hace posible
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observar la eficacia de las estrategias elegidasnpiarlas segin las demandas de

la tarea.

3. Las estrategias de manejo de recursoson una serie de estrategias de
apoyo que incluyen diferentes tipos de recursos cmribuyen a que la
resolucién de la tarea se lleve a buen término f&lea y Tourén, 1992). Tienen
como finalidad sensibilizar al estudiante con lce qua a aprender; y esta
sensibilizacion hacia el aprendizaje integra tresbitos: la motivacion, las
actitudes y el afecto (Beltran, 1996; Justicia,6)99

La importancia de los componentes afectivo-motivaaies en la conducta
estratégica es puesta de manifiesta por la mayte ga los autores que trabajan
en este campo. Todos coinciden en manifestar gueniativos, intenciones y
metas de los estudiantes determinan en gran miedidstrategias especificas que
utilizan en tareas de aprendizaje particulareseBoy entienden que la motivacion
es un componente necesario de la conducta estatggin requisito previo para

utilizar estrategias.

Parece que no es suficiente con disponer de lastexgas de aprendizaje
adecuadas; es necesario también saber como, cuanglarqué utilizarlas,
controlar su mayor o menor eficacia, asi como naatihs en funcion de las

demandas de la tarea.

Por tanto, el conocimiento estratégico requiereersajué estrategias son
necesarias para realizar una tarea, saber comangaouwitilizarlas; pero, ademas,
es preciso que los estudiantes tengan una dispogarorable y estén motivados,
tanto para ponerlas en marcha como para regulatrotar y reflexionar sobre las
diferentes decisiones que deben tomar en el momedetenfrentarse a la
resolucion de esa tarea. Symons, Snyder, CarigliayBPressley expresan con

bastante nitidez estas ideas al afirmar lo sigaient

Corresponde a los educadores la tarea de conssttétegias de ensefianza que

formen en sus alumnos la capacidad para respondis aexigencias del
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aprendizaje de la manera mas adecuada. Nos refeahaesarrollo integral de la
personalidad, es decir, la capacidad para autdaregu conducta, auto-conocerse,

percatarse incluso de las reacciones de los dgr@dsar reflexivamente.

Por el contrario para KINDSVATTER (1988) Las esttpds de ensefianza
pueden ser: Enseflanza directa o estrategia magetiseiianza cooperativa o
estrategia grupal, estrategia individual.

MAGISTRAL O DIRECTA

ESTRATEGIA GRUPAL O COOPERATIVA

INDIVIDUAL

Grafico N° 5: Estrategias de ensefianza
Fuente: Kindsvatter (1988)
Elaborado por: Acosta J.

La estrategia magistral Se refiere al modelo acamédonde el docente dirige,
controla y desarrolla las actividades del sistense@anza- aprendizaje (SEA). La
estrategia grupal, enfatiza el trabajo conjuntéodeestudiantes en actividades de
aprendizaje cooperativo, supeditados a la tutoréh mlofesor y de los
companeros. El rol del docente es muy diferentasaotras dos, ya que actia
como facilitador del aprendizaje y la estrategidiviuales un modelo de
instruccién individualizada sobre la base de urggma estructurado para cada
alumno. El propoésito de esta estrategia es que estiudiante realice su tarea de
acuerdo a su nivel.
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2.6.3. Rendimiento Académico

Definiciones acerca del rendimiento académico.

Seglin HERAN y VILLARROEL (1987).Como sabemos la @hion es un
hecho intencionado y, en términos de calidad dedacacién, todo proceso
educativo busca permanentemente mejorar el renaiongel estudiante. En este
sentido, la variable dependiente clasica en cualgamnalisis que involucra la
educacion es el rendimiento académico, tambiénrmdgralo rendimiento escolar,
el cual es definido de la siguiente manera: "D8hleeddere (restituir, pagar) el
rendimiento es una relacion entre lo obtenido yesfuerzo empleado para

obtenerlo. Es un nivel de éxito en la universidadel trabajo, etc.".

El problema del rendimiento académico se entender&orma cientifica
cuando se encuentre la relacion existente entrerabhjo realizado por los
profesores y los estudiantes, de un lado, y laamidic (es decir, la perfeccion
intelectual y moral lograda por éstos) de otro,esiudiar cientificamente el

rendimiento, es basica la consideracion de losfestque intervienen en él.

Por lo menos en lo que a la instruccion se refies@ste una teoria que
considera que el buen rendimiento académico se piem®mMinantemente a la
inteligencia de tipo racional; sin embargo, lo twers que ni siquiera en el aspecto
intelectual del rendimiento, la inteligencia esieico factor.

Al analizarse el rendimiento académico, deben wasber los factores
ambientales como la familia, la sociedad, las at#des extracurriculares y el
ambiente estudiantil, los cuales estan ligadosctimente con nuestro estudio

del rendimiento académico.

Segiin NOVAEZ (1986) sostiene que el rendimientalécaco es el resultado
obtenido por el individuo en determinada activigeddémica. El concepto de
rendimiento esta ligado al de aptitud, y seriaesultado de ésta, de factores

volitivos, afectivos y emocionales, ademas dedacépcion.
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Para CHADWICK (1979) define el rendimiento acadériomo la expresion
de capacidades y de caracteristicas psicologichestiediante desarrolladas y
actualizadas a través del proceso de ensefanzadgaje que le posibilita
obtener un nivel de funcionamiento y logros académa lo largo de un periodo,
afo o semestre, que se sintetiza en un calificéitiab (cuantitativo en la mayoria

de los casos) evaluador del nivel alcanzado.

Caracteristicas del Rendimiento Académico

En tanto NOVAEZ (1986) Después de realizar un aisalcomparativo de
diversas definiciones del rendimiento académicopisede concluir que hay un
doble punto de vista, estatico y dinamico, queerran al sujeto de la educacion
como ser social. En general, el rendimiento acaci®nes caracterizado del

siguiente modo:

-El rendimiento en su aspecto dinamico respongecaieso de aprendizaje, como
tal esté ligado a la capacidad y esfuerzo del abumn

-En su aspecto estatico comprende al producto piehdizaje generado por el
estudiante y expresa una conducta de aprovechamient

-El rendimiento esta ligado a medidas de calidaqujcios de valoracion;

-El rendimiento es un medio y no un fin en si mismo

-El rendimiento esta relacionado a propositos déoter ético que incluye
expectativas econdmicas, lo cual hace necesattipaide rendimiento en funcién

al modelo social vigente.

La ensefianza y los objetivos de la educacion.

Conseguir un conjunto de objetivos determinadoaesaton fundamental de
planificar la ensefianza. Los objetivos de la eddcamonsisten en las actividades

humanas que contribuyen al funcionamiento de ldaedad y que pueden

adquirirse por aprendizaje. Las “materias de estudon simplificaciones burdas
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para estructurar la educacion en lugar de defimnafuncién de los objetivos
educacionales que reflejen las actividades readéssdmiembros de la sociedad.

Los objetivos como resultados de la educacion.

Segun SARMIENTO Ronald (2005), las necesidadesalscirelativas a los
objetivos de la educacion se definen en categdedsa actividad humana. Seria
deseable lograr la derivacion de un cierto ordeeatoide capacidades humanas
gue hicieran posible los tipos de actividades esqutes en las finalidades
educativas. Estas capacidades representan las pn@&amas de la ensefianza.

Los objetivos de la educacion son enunciados deekdtados de la misma. Se
refieren en particular a las actividades que dekam y que dan lugar al

aprendizaje y que, a su vez se originan de la angarplanificada.

Para planificar la ensefianza se deben identifasac&pacidades humanas que
lleven a los objetivos educacionales. La ensefiaozauede planificarse adecuada
e independientemente para cada objetivo educacmtaisario. Por el contrario,
hay que identificar las capacidades humanas quelmayen a multiples objetivos

diferentes.

Planteamientos sobre Rendimiento Académico.

Segun SARMIENTO Ronald (2005), tradicionalmentehseconsiderado al
“Rendimiento Académico” como una funcién de laligencia. Posteriormente se
han tenido en cuenta otros factores como la pelidadael estilo cognoscitivo o
la clase social. Desde finales de los afios 70ceyata (Burns, 1979; Purkey 1970)
que uno de los factores principales del rendimieato el autoconcepto,
especialmente determinado, en el contexto educapwo la cualidad de las
relaciones establecidas entre el profesor y el aum

Hay autores que defienden la tesis de que un hutesancepto es la causa de

un 6ptimo rendimiento escolar (Brookover y otrd363; Gabbler y Gibby, 1967;
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Lecky, 1945; Machargo, 1986, 1987; Marsh, 1990poy,otro lado, estan los que
defienden todo lo contrario, que un adecuado reieditm académico seria la

causa formar un autoconcepto positivo (Chapmamyboairne, 1990).

El autoconcepto general no presenta incidencia ifeigtiva en los
rendimientos académicos, mientras que el acadérioeg conocimiento que un
sujeto tiene acerca de sus posibilidades en eltandslucativo, es un buen
predictor de los rendimientos académicos, tantdstcomo especificos, aunque
para estos ultimos, la mejor variable predictoraeleautoconcepto académico

especifico referido a cada area de conocimiento.

Es necesario establecer la existencia de todaarieade factores diferenciales
que puedan explicar el “rendimiento académico”. r&ntllos los factores
psicosociales relativos a la percepcién que el atumposee de su ambiente
familiar, escolar y social, sin olvidar factores tigo personal tales como la

inteligencia y el autoconcepto.

Método para medir el Rendimiento Académico.

Segun SARMIENTO Ronald (2005), uno de los métodibzados para medir
el rendimiento académico es el indice Relativo{|Ruya formula es:

NRi = (Ni - NFij) / (NMij - NFij) donde:

NRi = calificacion relativa del estudiante eratagnatura i.

Ni = calificacién (base 100) obtenida por el dsnte en la asignatura.
Nfij = calificacion minima (base 100) de la asigma i en la seccion j.
Nmij = calificacion maxima (base 100) de la astgrai en la seccion j.
Rango de NRi (0,1).

Importante

Para el calculo correcto de NRi se deben conosardéas maximas y minimas
de la seccidn, lo que daria una idea del pergamtihedio en el cual se ha ubicado

el estudiante en el semestre cursado y a maséago a lo largo de su carrera.
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Para efectos del célculo de IR, la aprobacion deasignatura no "borra” una

eventual nota reprobatoria anterior en dicha asigaa

Ademas se incluye también un indice adicional dreeicia (IE) definido asi:
IE = CA/CC donde:

IE = indice de eficiencia

CA = numero total de créditos aprobados

CC = numero total de créditos cursados (no inclageréditos retirados)

Aprobacion — Desercién —Repitencia

Causas de la desercion y/o no promocion:

Para NOVAEZ (1986):

- Desertores Alumnos que durante el transcurso del afio esatlandonaron
el sistema educativo.

- Nivel educativa Jerarquia de complejidad del contenido del progra
educativo.

- Nivel pre-primario: Fase inicial de la educacion organizada, destirad
familiarizar a nifias y nifios con el entorno de #@scolar, sirviendo como puente
de transiciéon entre el hogar y la vida escolaretiad oficial para cursar este nivel
es 5 afios.

-Nivel primario : Se da inicio a estudios sistematicos y solidodetarminadas
asignaturas y conocimientos elementales en otramiébza la obligatoriedad
escolar, esto antes de la reforma curricular, &oerse la obligatoriedad
comienza con el nivel pre-primario; el rango deiafipara cursar este nivel es de
6 a 11 afos.

- Nivel medio: Comprende:

*Ciclo basico: Consolida la cultura general y proporciona al aamuna

orientacion integral. Tiene como rango de edadaifde 12 a 15 afos.
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*Post ciclo basico Cursos sistematicos encaminados a lograr a que»o
formacion ocupacional de préacticos.
*Bachillerato: Formacion humanistica, cientifica y tecnolégice dpabilita para
que continle estudios superiores 0 para que pueskEndolverse en los campos
individual, social y profesional.
*Post bachillerato: Destinado a la capacitacion de profesionalesidésny
tecnoldgicos de nivel intermedio.

- No promovidos Alumnos que no han cumplido con los requisitosapa
aprobar un grado o curso en un afo escolar detadmin

- Promovidos Alumnos que han cumplido con los requisitos @greobar un
grado o curso en un afio escolar determinado.

- Repetidores Alumnos matriculados por segunda o tercera veanemismo
grado o curso y afo escolar determinado.

- Titulo docente Titulos exclusivos para el ejercicio de la dodanc

- Titulo no docente: Titulos que no son exclusivos para el ejerciciolale

docencia.

Habilidades que ha adquirido el estudiante

Habilidades l6gico Matematicas

Para BARBOSA CARRANZA, José (2008). Clasifica en:

Problemas ldgicos: Los problemas que llamamos "de logica" son,
simplemente, situaciones en las que basta apig@nsticamente los principios
de la l6gica de enunciados para resolverlos. Hideeh mediante el recurso de la
l6gica se resuelven todos estos problemas, juegmeijos, que, sin embargo,
pueden clasificarse en virtud de la componentesdiegmiento lateral o acertijo, 0

de célculo numérico, o de situacion paraddjicappexia presentar.

Problemas I6gicos numéricos o algebraico§in embargo, hay problemas de

tipo logico que en realidad son simples problentigasbaaicos, simples problemas
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de numeros, esto es, de sumar o restar adecuadanieribs cantidades, o de

estudiar nUmeros primos, etc.

Problemas paradojicos:El matematico Frank Plumpton Ramsey (1903-1930)
hace en 1926 una clasificacion de las paradojpay&edolas en dos tipos:
-Paradojas logicas o Matematicas que surgen de las construcciones
propiamente Matematicas en la misma Teoria de GQugu
-Paradojas linguisticas o semanticasSurgen estas paradojas de la misma
estructura del lenguaje que usamos para exponestiamues de logica o
Matematica.

Pensamiento lateral y acertijos:¢,Por qué tenemos que pensar "de frente" a la
hora de enfocar los problemas de l6gica o de Matemén general?. ¢Es el
camino mas facil el correcto en el enfoque del quiat problema?. El
pensamiento lateral trata de encontrar soluciomegyinativas, distintas, que se
apartan del clasico enfoque "de frente" de cuatquieblema cotidiano. Esto se
manifiesta en los llamados "acertijos", en dondesdhcién, en general, no es

precisamente, aquella que mas se "espera".

Inteligencia Logico Matematica

Para GARCIA, Claudia (2009);a inteligencia: Es la capacidad que tenemos
las personas para conocer, comprender y juzgatoas, formando ideas en la
mente y relacionandolas entre si. Las personas uren inteligencia logica
Matematica bien desarrollada son capaces de utdkz@ensamiento abstracto

utilizando la logica y los nUmeros para estableekciones entre distintos datos.

Caracteristicas Habilidad para el razonamiento inductivo y dedact

Habilidad para realizar calculos matematicos cojoplg razonamiento:

-Desarrollo de pensamiento critico
-Analisis de problemas complejos

-Ejecucion de operaciones Matematicas
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-Destrezas de solucion

-Encontrarse a gusto en clase de Matematicas
-Sentir placer por juegos que desafien el pensamien
-Comprender facilmente los problemas matematicos
-Llevar un buen control de gastos y de ahorros

-Planificar y organizar bien nuestro tiempo

Ideas para ensefar Matematica

Segun MASCETTI, Romina (2008) “;Como podemos cdimes en

verdaderos maestros creativos?”

Para ser creativos en cualquier expresion artjstoao en pintura por
ejemplo, se debe tener un amplio dominio de laicécdlel manejo de materiales
y mucha experiencia. En la misma forma, el artertsefiar Matematicas requiere
de un dominio de las Matematicas, de las técnieasndefianza y del manejo de
los materiales disponibles. Claro esta que unoencoavierte en un maestro del

arte sin la debida practica o la debida experiencia

Para ensefiar Matematicas, primeramente debemogamathuestros alumnos
para que ellos deseen aprender. Si no existe esemdno habra un aprendizaje
significativo. Por esto es importante que tengacuodgianza y mostremos alegria

de trabajar la Matematica con nuestros alumnos.

Diferentes maneras de ensefiar Matematica.

Segun MASCETTI, Romina (2008). Para decidir comse@ar Matematicas
debemos recordar que el método que usemos depehdbjetivo que deseemos
lograr. En nuestras clases de Matematicas genersdnteatamos de lograr

algunos de los siguientes:

- Conocimiento de hechos, conceptos o procesosnmatt®s tales como la

obtencion de la raiz cuadrada de un numero.
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- Habilidad en el célculo numérico, en la resolacite problemas, como por
ejemplo la solucién de ecuaciones.

- Aplicaciones de conceptos y procesos en la smude teoremas.

- Formacion de cualidades mentales como actituaegyinacion o un espiritu
creador.

- Desarrollo de habitos de estudio personalesdbasan la curiosidad, la

confianza e intereses vocacionales.

Hacer preguntas y asignar tareas son necesariascpaar sentimientos de
éxito y de cooperaciéon. Algunas veces es apropéamdplear horas de trabajo,
preparadas de antemano, para que los alumnos pdésf@oner de materiales

diferentes a los que exponen en el libro de texto.

Debemos utilizar los errores cometidos en la resude problemas o en
respuestas a preguntas simples, no para critiesegonzar a los alumnos, sino
para corregirlos aceptando al mismo tiempo, en doatnierta, nuestros propios
errores o las dificultades que se presenten endai@anza. Debemos pedir ayuda

a nuestros alumnos para poder ensefar mejor.

De ser posible introducir un tema en forma draraatton una anécdota, datos

historicos o con antecedentes que nos permitam faeda clase sea importante.

Es recomendable presentarles a los alumnos siezhpigetivo general de la
clase para que ellos comprendan su importancianyocee relaciona a otros
temas. Al finalizar el trabajo siempre es convet@dmacer un resumen de los
puntos sobresalientes, lo cual a la vez nos sewcdor@o base para futuras

lecciones.

El éxito del trabajo depende de como lo hemos pagjpa La presentacion y
solucién de problemas o demostraciones sencillagasuobién necesarias, anote
preguntas claves que desee hacer y encuentre @liahgue afiada significado a

las explicaciones que aparezcan en el libro de text
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- Un segundo tipo de trabajo es aquel llamado Ses#dlaboratorio o Taller
de Matematica. Aqui el alumno puede realizar erpamios, mediciones,
disefios, dobleces, coleccionar datos, hacer maqdeosplicar principios
matematicos a problemas de la vida real, problejuasse presenten fuera del

salon de clase.

Estas actividades generalmente se describen erhajaade trabajo ya sea
individual o de grupo. Algunas veces requieren deexperimento presentado
primero por el maestro. El objetivo es describinaaptos nuevos, formulas,
operaciones o aplicaciones. Por ello es el maspauto para el aprendizaje de
conceptos nuevos. El éxito depende de la adquistéd material adecuado y de
guias de trabajo que dirijan al alumno a la obtancde una correcta

generalizacion.

- Una tercera manera de presentar la clase eslaarelque el alumno la
expone. Uno de los alumnos actia como el instru#doda la clase, o en algin
tema de la misma. Este alumno aprende mejor l@leat estarla preparando y
al presentarla dominard alin mas los conceptos.Idamas ocasiones él puede
obtener mejores resultados que el maestro, debidwpeapercibe mejor las
dificultades que presenta el aprendizaje, empletenguaje mas similar al que

utilizan sus comparieros y podra tener mejor aceptagie el maestro.

Al realizar esta actividad el alumno acrecientdnahilidad para comunicarse,
desarrolla su capacidad para dirigir un grupo, ragge a aceptar su
responsabilidad, comprende los problemas de amaedidle sus comparieros y

empieza a comprender los problemas a los que ssn&ansu maestro.

- La ensefanza individualizada es el cuarto tiparaleajo. Es esta situacion
los alumnos trabajan a su propio ritmo. Se lesidstnucciones de lo que deben
aprender, las explicaciones que deben repasampréddemas a resolver y las
pruebas que deberan presentar, al completar unytgrasar la prueba continuara

la siguiente leccidn.
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Si no pudiese pasar la prueba recibe explicaci@uisionales y debera
presentar otra prueba. Esto significa, que es adoesl uso de mucho material
didactico tales como textos programados, filminpsliculas, grabaciones,
programas tutoriales de computadora, etc. La jcation para el empleo de este
método estriba en que nos ayuda a resolver el gablde las diferencias
individuales, refuerza las repuestas apropiadasjgeoerrores y proporciona
material correctivo. Por ello es el método mas addc para ensefarles
habilidades.

Sin embargo este tipo de trabajo presenta serfigsiithdes. No proporciona
interaccion entre los alumnos y el maestro no ti@mapo suficiente para dar a
todos la atencién que requieren para corregir gases. Aquellos alumnos que
han obtenido el menor aprovechamiento y que sonqles necesitan mayor
atencion individual no pueden funcionar plenamenteste sistema, dado que su
comprension de la lectura es pobre y no estan adii® para trabajar de la

manera independiente.

A menudo el maestro utiliza este sistema pararegitirabajo de preparar y
presentar una leccién. No es manera adecuada esaarallar la habilidad en la
resolucion de problemas o el dominio de concepissudios estadisticos en
investigaciones realizadas en los Estados Unidas informan que no han

obtenido éxito con su utilizacion.

- Un quinto tipo de leccion, que resulta interesamis el uso de juegos de
competencia en resolucion de problemas. Las aatieisl de estos juegos son
particularmente apropiadas para formar actitudestipas hacia la Matemética,
practicando habilidades y destrezas y desarrollanticciones a problemas.

Participar en una competencia requiere de una aapuiligente en
actividades de aprendizaje, ya que participanteraja a relacionar ideas al tratar
de resolver los problemas que se plantean, la demga requiere que el alumno
trabaja rapida y efectivamente. También debe ackptasponsabilidad de seguir

las reglas del juego e interactuar con otros ppatites.
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Una competencia sera efectiva en la medida enepesada apropiadamente.
La competencia debe involucrar ideas o problemas span parte del trabajo
regular de clase y debe de aprovecharse paraimgli'endo el tipo de actitudes
que tienen los estudiantes para resolver problgmaacerles notar los errores

cometidos.”

Evaluacion

DIAZ RODRIGUEZ, Juan José (2009). Se puede deknivaluacion, segln
las consideraciones de Bolivar (1998), como undvidatl inherente a toda
actividad humana intencional, por lo que debe stersatica, y que su objetivo

sea determinar el valor de algo.

Se evalla siempre para tomar decisiones. No bastaecoger informacion
sobre los resultados del proceso educativo y emiiticamente un tipo de

calificacion, si no se toma alguna decision, ngtexiina auténtica evaluacion.

Asi pues, la evaluacibn es una actividad o procesiemético de
identificacién, recogida o tratamiento de datos resoblementos o hechos
educativos, con el objetivo de valorarlos primerggbre dicha valoracion, tomar

decisiones (Garcia Ramos, 1989).

Evaluacion del proceso de aprendizaje.

DIAZ RODRIGUEZ, Juan José (2009). De acuerdo aQaden de 29 de
diciembre de 2008, por la que se establece la asidin en la Educacion Infantil,
la evaluacién del proceso de aprendizaje de lowradg/as se caracteriza por ser:

global, continua, formativa, cualitativa y contedimada.
a) Evaluacion global: se pretende abarcar todosdogonentes o dimensiones

del alumnado, del centro educativo, del progragt@,Se considera el objeto de

la evaluacion de un modo holistico, como una wdaliinteractuante, en la que
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cualquier modificacion en uno de sus componenteslinensiones tiene
consecuencias en el resto.

b) Evaluacion continua: el maestro/a recoge permtangente informacion
sobre el proceso de ensefianza- aprendizaje.

c) Evaluacion formativa: la evaluacion se utilizaefprentemente como
estrategia de mejora y para ajustar sobre la malohgrocesos educativos de
cara a conseguir las metas u objetivos previstsslaBnas apropiada para la
evaluacion de procesos, aunque también es formlatiggaluacion de productos
educativos, siempre que sus resultados se empéarigpmejora de los mismos.
Suele identificarse con la evaluacion continua.

d) Evaluacion cualitativa y contextualizada: esfenida a su entorno y a un

proceso concreto de ensefianza-aprendizaje.

Los momentos en los que se debe realizar la evali@c

Segln DIAZ RODRIGUEZ, Juan José (2009). Son logisiges:

a) Evaluacion inicial: se realiza al comienzo daefso académico, de la
implantacion de un programa educativo, del furemiento de una institucién
escolar, etc. Consiste en la recogida de datok esituacion de partida. Es
imprescindible para iniciar cualquier cambio edivcatpara decidir lo objetivos
gue se pueden y deben conseguir y también pareavaioal final de un proceso,
los resultados son satisfactorios o insatisfactorio

b) Evaluacion procesual o continua: consiste evalaracion a través de la
recogida continua y sistematica de datos, del @mashiento de un centro, de un
programa educativo, del proceso de aprendizajend/umno, de la eficacia de
un profesor, etc. a lo largo del periodo de tierfimalo para la consecucion de
unas metas u objetivos.

c) Evaluacion final: consiste en la recogida y vadtOn de unos datos al
finalizar un periodo de tiempo previsto para ldizagion de un aprendizaje, un
programa, un trabajo, un curso escolar, etc. o fmraonsecucion de unos
objetivos. La evaluacion del aprendizaje correspoaldtutor/a de cada grupo,

que recogera, en su caso, la informacion propoadaipor otros profesionales.
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Criterios de evaluacion.

Segln DIAZ RODRIGUEZ, Juan José (2009). Para lleveabo la valoracion
del proceso de ensefianza- aprendizaje es neces#aldecer unos criterios de
evaluacion. Los criterios de evaluacion estableddipo y grado de aprendizaje
gue se espera que el alumno/a consiga en un mondeteérminado. Los
criterios de evaluacién son unos indicadores quepeomiten contrastar el nivel

de cumplimiento de los objetivos.

Procedimientos de evaluacion.

Segln DIAZ RODRIGUEZ, Juan José (2009). Entre laxgdimientos de

evaluacion podemos destacar:

1. Técnicas: la observacion directa y sistematicestituye la técnica principal

del proceso de evaluacion.

2. Instrumentos: las escalas de observacion, lgistres anecdoticos y los

diarios de clase son instrumentos cuya utilizae®especialmente adecuada.

Una de las funciones del tutor es informar reguéant® a las familias sobre los
progresos y dificultades detectados en sus hijo8aha informacion debera
adoptar un carécter cualitativo. Al menos triméstemte la informacidén seré
entregada por el tutor/a por escrito a las familiags tutores mantendran
periodicamente entrevistas con las familias, asiccceuniones de grupo con los

mismos.
2. 7. HIPOTESIS
Las estrategias metodoldgicas grupales incider emdimiento académico en

Matematica de los estudiantes del decimo afio deaethn béasica paralelos “A”

y “B” de la Unidad Educativa “Dario Guevara”.
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2.8. SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable Independiente

Estrategias metodoldgicas grupales

Variable Dependiente

Rendimiento académico.

66



CAPITULO Il

METODOLOGIA A UTILIZARSE

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Para realizar el trabajo investigativo, el invemtigr se sustentara en el
paradigma cognitivo con enfoque cuantitativo; perdos resultados de la
investigacién de campo seran sometidos a analisigricos con el apoyo de la

estadistica.
3.2MODALIDAD BASICA DE LA INVESTIGACION.
Bibliografia documental

Porque el investigador acudird a fuentes de inyasithtn primaria a través de
documentos validos y confiables, asi como tambiénf@macion secundaria
obtenida en libros, revistas, publicaciones, irgerotras; tiene el propésito de
detectar, ampliar y profundizar diferentes enfoqtesias, conceptualizaciones y
criterios de diversos autores.
De campo

La investigacion involucra al investigador a acwalifugar donde se producen

los hechos y recabar informacion sobre las varsatieestudio con la aplicacion

de técnicas e instrumentos de investigacion.
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3.3. NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION.
Asociacion de variables

Porque el investigador permitira medir el gradaelacion entre las variables
con los mismos sujetos de un contexto determing@omite predicciones
estructuradas y andlisis de correlacion entre lagas.

Descriptivo

Es descriptivo porque clasifica elementos y estras{ modelos de
comportamiento segun criterios, porque tiene ista&té accion social, permite
comparar entre dos o0 mas fenbmenos, situacionssuckiras.

3.4. POBLACION Y MUESTRA.

Para la presente investigacion el universo est&titoido por todos los
sefiores y seforitas estudiantes legalmente maidiesilen el Décimo Afio de
Educacion General Basica, paralelos “A” y “B”, gse encuentran asistiendo
normalmente a clases. La muestra esta constituidalgs estudiantes antes

mencionados, que tienen 44 estudiantes.

La poblacién a tomarse en cuenta en la investigaméresponde a:

Cuadro N° 1. Poblacion y Muestra

POBLACION FRECUENCIA MUESTRA
Profesores de Matematica 4 4
Estudiantes 44 44
Total 48 48

Elaborado por: Acosta J.
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3.5 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

Cuadro N° 2. Variable Independiente: Estrategias ntedoldgicas Grupales

- : < TECNICAS E
CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES |INDICADORES ITEMS BAS ICOS INSTRUMENTOS
Es wuna metodologia deMetodologia -Procesos, -¢Utlliza tu maestro estrategi@ncuestas:
caricter participativa que -Estrategias, grupales participativas en |l@uestionario
genera aprendizajes -Métodos, construccion del conocimiento de| &structurado
cognitivos, habilidades |e -Técnicas Matematica?
incorpora valores

-Aprendizajes -Analiticos, -¢En el proceso ensefianza

cognitivos -Légicos y aprendizaje aplica tu maesiro
-Matematicos estrategias grupales para desarrollar

aprendizajes analiticos?

-Habilidades -Comunicacion, -¢Te gustaria desarrollar
-Atencion, habilidades de  comunicacidgn,
-Comprension, atencion y comprension aplicando
-Investigacion estrategias grupales?

-Valores Responsabilidad, |-¢Crees que al aplicar estrategias

-Trabajo grupal,
-Habitos de estudio

grupales adquieres el valor de
responsabilidad que favorece
formacion?

la
tu

Elaborado por: Acosta J.
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Cuadro N° 3. Variable Dependiente: Rendimiento aca&mico

. p P TECNICAS E
CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BAS ICOS INSTRUMENTOS
Los conocimientos-Conocimiento -Deductivo -¢En el proceso ensefianza aprendizaje aplidantuestas:
Matematicos matematico. -Inductivo maestro estrategias grupales para desarf@laestionario
actualizados, aprendizajes deductivos e inductivos? estructurado
profundizados )
generalizados que pose®estrezas. -Analizar -¢La habilidad de analizar y sintetiz
el estudiante, las -Sintetizar conceptos mejora tu rendimiento académico/?
destrezas logicas que
adquirido, las tareas
investigativas que realizaTareas investigativas-Consultar -¢,Crees que la capacidad de consultar,

y la acreditacion que ha -Argumentar argumentar y demostrar problemas propuestos,
alcanzado el estudiante -Demostrar. permiten un mejor aprendizaje?
-Acreditacion de] -Aprobacion -¢,Consideras que aprobar Matematica se debe a
estudiante. -Reprobacion la aplicacion de estrategias grupales en el aula?

Elaborado por: Acosta

N|
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3.6. PLAN PARA LA RECOLECCION DE INFORMACION

Cuadro N° 4. Plan para la Recoleccion de Informacio

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ¢Para qué?

investigacion

Para alcanzar los objetivos dg la

2.- ¢ De qué personas u objeto

s? Profesores da| estediantes

3.- ¢, Sobre qué aspectos?

Construccion del cormdimi analitico

sociales de comparferismo, cooperacio
respeto, habilidades para analizar
sintetizar, habilidades para razonar
resolver problemas, habilidades p

argumentar y demostrar, habilidad p

Excelente, muy buena, buena, regular.

l6gico 'y matematico, comunicacion,

habilidad para elaborar y exponer ensayos.

atencion, comprension, desarrolla actitudes

ny

ara

ara

resumir y sintetizar temas matematicos,

4.- ; Quién?

El Investigador

5.- ¢ Cuando?

Noviembre de 2011

Periodo de Septiembre de 2011 a

6.- ¢ D6nde?

Unidad Educativa Dario Guevara

7.- ¢ Cuantas veces?

1 Encuesta, 1 Entrevista

8.-¢,Qué técnicas 0

recoleccion?

eEncuesta y entrevista

9.- ¢, Con qué?

Cuestionario estructurado

En las aulas

10.- ¢ En qué situacion?

Elaborado por: Acosta J.
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3.7. PLAN PARA EL PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Los datos recogidos se transforman siguiendo sigrocedimientos:

-Revision critica de la informacion recogida, esidémpieza de informacion

defectuosa, contradictoria, incompleta, no pert@en

-Repeticion de la recoleccion, en ciertos casowinhables para corregir fallos de

contestacion.

-Tabulacién o cuadros segun variables de cadadsgdtcuadros de una sola

variable, cuadros con cruce de variables

-Manejo de informacion (reajuste de cuadros coill@as/acias o con datos tan

reducidos cuantitativamente que no influyen sigatfvamente en los analisis)

-Estudio estadistico de datos para presentacioestdtados
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El andlisis e interpretacion de datos se presepttepor a la aplicacién del
instrumento y finalizada la recoleccion de los datonde se procedera a aplicar el

analisis de los datos para dar respuesta a lasogémtes de la investigacién. Segun
Hevia (2001:46)

“El propésito del analisis es aplicar un conjunt® ektrategias y técnicas que le
permiten al investigador obtener el conocimient® estaba buscando, a partir del
adecuado tratamiento de los datos recogidos.” 8dart2000:181).

Después de haber obtenido los datos producto aglitzacion de los instrumentos de
investigacion, se codifica, tabula, y se utilizagpau interpretacion que permite la

elaboracion y presentacion de tablas y graficaglegticas que reflejan los resultados.

4.1 ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. ¢Utiliza tu maestro estrategias grupales ppdiitias en la construccion del
conocimiento de la Matemética?

Cuadro N° 5. Estrategias grupales en la construcaio del
conocimiento

Alternativas Fa Fr PorcentdjeAcumuIado
Siempre 3 0,07 6,82 6,82
Casi siempre 6 0,14 13,64 20,45
A veces 11 0,25 25,00 45,45
Rara vez 17 0,39 38,64 84,09
Nunca 7 0,16 15,91 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Acosta J.
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Gréfico N° 6. Estrategiasgrupales enla construccion del conociminto
Elaborado por: Acosta ..

El 38,64% de los encuestados indica, rara vez el maestro utiliza estratec

grupales participativas en la construccion del conento deMatematic..

El 55% de maestrono utilizan estrategias grupales en la construccidr
conocimiento déMatemaétici, y el 45% de los maestros indicque si utilizal, lo
que es sesgado a la reali ya que son pocos los maestros que ocupan estaet

estrategias grupales.

2. ¢En el proceso ensefianza aprendizaje aplica tutrmastrategias grupal

para desarrollar aprendizajes analiti

Cuadro N° 6. Estrategias grupales para desarrollar
aprendizajes analitico:

Alternativas Fa Fr Porcentajé Acumulado
Siempre 1 0,02 2,27 2,27
Casi siempre 9 0,20 20,45 22,73
A veces 12 0,27 27,27 50,00
Rara vez 14 0,32 31,82 81,82
Nunca 8 0,18 18,18 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 7. Estrategiasgrupalespara desarrollar aprendizajes analitico:
Elaborado por: Acosta ..

Un 32 % de loestudianteencuestados sefiala que rara &kemaestrcaplica

estrategias grupales para desarrollar aprendiaapdfticos

El 50% de maestrono aplican estrategias metodoldgicas grupales
desarrollar aprendizajes analiti, y en un mismo porcentagfirman que si lc
hacen, pero esto neflejala realidadporque los estudiantes no pueden realiz

andlisis de problemas plantea.

3. ¢En el proceso ensefianza aprendizaje aplica tu rmaestrategias grupales pi

desarrollar aprendizajes deductivos e induc?

Cuadro N° 7.Estrategiasgrupalespara desarrollar aprendizajes
deductivos e inductivo

Alternativas Fa Fr Porcentaj¢ Acumulado
Siempre 2 0,05 4,55 4,55
Casi siempre 4 0,09 9,09 13,64
A veces 17 0,39 38,64 52,27
Rara vez 15 0,34 34,09 86,36
Nunca 6 0,14 13,64 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 8. Estrategias grupales para aprendizajesdeductivos e inductivo
Elaborado por: Acosta ..

Un 3% de los estudiantes encuestados afirman queces se aplican
estrategias grupales para desarrollar aprendideductivos e inductivt.

En un alto porcentaje como e 86%,estan de acuerdo en clos maestros no
usanestrategias grupales paresarrollar aprendizajefeductivos e inductiv, y
un 14% dice qusi lo hace, esto se debe al poco conocimientos de este §

estrategias que ayudan a desarrollar aprendizegeectivos e inductive.

4. ;Te gustaria desarrollar habilidades de comuricaeiencion y comprensié
aplicando estrategias grupal

Cuadro N° 8. Desarrollo de habilidades de comunicacior
atencion y comprensiol

Alternativas Fa Fr Porcentaj¢é Acumulado
Siempre 21 0,48 47,73 47,73
Casi siempre 12 0,27 27,27 75,00
A veces 5 0,11 11,36 86,36
Rara vez 5 0,11 11,36 97,73
Nunca 1 0,02 2,27 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 9. Desarrollo de habilidades de comunicacion, atencion
comprension
Elaborado por: Acosta J

Se tiene que el 48% de los estudiantes encuestemdidsa quesiempre les
gustaria desarrollar habilidades de comunici, atenciébny comprension

aplicando estrategias grupal

Un alto porcentajedel 87% deestudiantes estdn de acuerdo que al uti
estrategias grupales mejorarian comunicacién, atencién y coiprension,
mientras que un 28 piensn lo contrarig esto se debe a que al usar este tip

estrategias el estudiante puede expresarse nagunte.

5. ¢Crees que al aplicar estrategias grupales eres el valor de la

responsabilidadue favorce tu formacién?

Cuadro N° 9. Con la aplicaciébn de estrategiasgrupales
adquieres el valorde responsabilidad.

Alternativas Fa Fr Porcentajé Acumulado
Siempre 16 0,36 36,36 36,36
Casi siempre 14 0,32 31,82 68,18
A veces 9 0,20 20,45 88,64
Rara vez 3 0,07 6,82 95,45
Nunca 2 0,05 4,55 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 10. Con la aplicacion de estrategias grupaleadquieres el
valor de la responsabilidac
Elaborado por: Acosta J

Un 36% de los estudiantes encuestados, manifiegiansiempreal aplicar
estrategias grupales se acere valorescomo el de la responsabilideque
favorecen stfiormacion

De la encuesta desarrolladeobserva que el 89%, creen quleisar estrategie
grupales permiteesarrollr valores como la responsabilidadjentras que u
11% piensanque noes posible se observa que el estudiante grupo se
responsabiliza de la tarea designade.

6. ¢ Te sientes motivado cuando tu maestro utilizaategias grupales lo cual
demuestras en el rendimiento acadén

Cuadro N° 10. Estudiantes motivados cuando se utiliz
estrategias grupales

Alternativas Fa Fr Porcentaj¢e Acumulado
Siempre 12 0,27 27,27 27,27
Casi siempre 19 0,43 43,18 70,45
A veces 8 0,18 18,18 88,64
Rara vez 3 0,07 6,82 95,45
Nunca 2 0,05 4,55 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 11.Estudiantes motivados cuando se utiliza estrategigrupales
Elaborado por: Acosta J

Se observa que u43% de los estudiantes encuestados, considerecasi
siemprese sienten motivadouando su maestro utilizsstrategias grupalen el

proceso ensefianza aprendi.

El 89% de los estudiant, se encuentran motivados cuando se util
estrategias grupalel cual se demuestra s rendimiento académi, mientras
que un 1% afirma que no se sienten motivs, esto se debe a que en grupo

estudiantes trabajan mejor razén por lo cual mejets note.

7. ¢ Conceptualizas y representas ideas, cuando lascesdas

Cuadro N° 11. Conceptualizan y representan ideasuando
hacen las tareas

Alternativas Fa Fr Porcentaje Acumuladg
Siempre 8 0,18 18,18 18,18
Casi siemprg 15 0,34 34,09 52,27
A veces 12 0,27 27,27 79,55
Rara vez 7 0,16 15,91 95,45
Nunca 2 0,05 4,55 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 12. Conceptualizan y representan ideas con los nuev
conocimientos.
Elaborado por: Acosta J

Un 34% de los encuestados manifiesta que a veces ptoatizan y
representan idead realizaisus tareas.

El 80%, se encuentran en capacidad de representar y coabegt ideas ¢
hacer sus tareamientras que ui20% dice que no, persegunla investigacion
realizada esto no @ga, ya que no se encuentran en capacidad de reegt

conceptualizar sus ide.

8. ¢La habilidad deconsultar, analizar y sintetizar conceptos mejora
rendimiento académic

Cuadro N° 12. Habilidad de consultar, analizar y sintetizar
conceptosmejora tu rendimiento académict.

Alternativas Fa Fr Porcentajé Acumulado
Siempre 6 0,14 13,64 13,64
Casi siempre 21 0,48 47,73 61,36
A veces 12 0,27 27,27 88,64
Rara vez 4 0,09 9,09 97,73
Nunca 1 0,02 2,27 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 13. Habilidad de consultar, analizary sintetizar concepto.
mejora tu rendimiento académico.
Elaborado por: Acosta J

Evidenciamos que un % de los estudiantes csideran que casi siempel
tenerla habilidad deconsultar, analizar y sintetizar concepfos;mite mejorasu

rendimiento académic

El 89% de los estudiantecreen quela habilidad de consultaanalizar y
sintetizar conceptos, ayudaimejorar su rendimiento académienientras que u
11% manifiestan no estar de acue, esto se debe quizas a que cuandpuede
realizar los trabajos y las tareas se mejora elimganto académic.

9. ¢(Consideras que aprcr Matematica se debe a la aplicacion de estrat

grupales en el aula?

Cuadro N° 13. Aprobar matematica se debe a la aplicacion
de estrategiagyrupales

Alternativas Fa Fr Porcentaje Acumuladg
Siempre 23 0,52 52,27 52,27
Casi siemprg 11 0,25 25,00 77,27
A veces 7 0,16 15,91 93,18
Rara vez 2 0,05 4,55 97,73
Nunca 1 0,02 2,27 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J.
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Grafico N° 14. Aprobar matematica se debe a la aplicacién de estegias
grupales.
Elaborado por: Acosta J

De los resultados se observa un 526 de los estudianteconsideran que

siempre kusar estrategias grupalayuda a aprobar Matematica.

El 93% delos estudiantes estan de acueen que el us de estrategias
grupalesfavorece aprobeMatematica, mientras que ufo/piensa que  es asi,
de acuerdo a la investigacion si se trabaja enogsepmejora el rendimiento
los estudiantes, ya que pueden trabajar sin pr.

10. ¢Crees que la capacidad de argumentar y demostiiemas propuest
permiten un mejor aprendiza

Cuadro N° 14.Capacidad de argumentar y demostrar permite
un mejor aprendizaje.

Alternativas Fa Fr Porcentaj¢ Acumulado
Siempre 18 0,41 40,91 40,91
Casi siempre 22 0,50 50,00 90,91
A veces 2 0,05 4,55 95,45
Rara vez 1 0,02 2,27 97,73
Nunca 1 0,02 2,27 100,00
Total 44 1 100%

Fuente: Encuesta a estudiantt
Elaborado por: Acosta J
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Gréfico N° 15. Capacidad de argumentar y demostrar permite un mejo
aprendizaje.
Elaborado por: Acosta J

Se puede indicar que un 50% de los estudiantesestaclos creen que Ci
siempre elargumentar y demostrar problemas propuestos fen mejorar su

aprendizaje.

El 96%, de estudiantes piensan que se puede mejorar lendipajes a
utilizar la capacidad de argumentar y demostrablproas propuest, en un
minimo porcentaje como un 4% dicen no estar de acuergla que un estudian
al tener lacapacidad de argumentar y demostrar puede resllsegoroblema:

propuestos.

4.2ENTREVISTA A DOCENTES

Al aplicar las diferentes entrevistas a los docemte la Unidad Educati\
Dario Guevara se tierlos siguientes criterigdos mismos que representan
pensamiento y la forma con la cual aplican lasatsgias grupales en

enseflanza de Matematic..

Cuadro N° 15 Entrevista a los docente

Alternativas Entrevista # Entrevista #2 Entrevista #
¢,Cual es su criteripPor qué mediani| Si formamos Si  por que s
que al aplicar esta estrategia I grupos de trabajoprovoca ur
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estrategias
metodoldgicas

grupales criterios sobre ¢
participativas tema tratado y ag
facilitara en el se obtiene un
estudiante la mayor
construccion  de] comprension.

conocimiento de |z

Matematica?

estudiantes
intercambian

i1

como estrategial
para el estudiant
| se fortalecera en g
iconocimiento y er
aforma colectiva

saprendizaje

einteractivo, acorde

wal tema los
resultados son
satisfactorios  poy
que utiliza un
lenguaje mas

comin a la edad d
ellos.

¢En qué moment
del

ensefanza
aprendizaje de |

Matematica aplicg

procesd

DAl realizar
ejercicios de
aplicacion sobre €
atema tratado
1

En la resolucion dé
ejercicios
I

pPara la resolucio
de ejercicios y dé
problemas que s
han estudiado e
las horas clase

usted estrategias constituyéndose e
grupales? una actividad de
refuerzo.
¢, Cuales destrezadrabajar en grupo Resolucion de De solucion ds
ha desarrollado eny desarrollar el ejercicios tomando problemas
sus estudiantes alriterio sobre un en cuentg planteamiento de
aplicar estrategiastema conceptos béasicos| ejercicios,
grupales en la comprension,
enseflanza de la andlisis, orden,
Matematica? comparacion,
resolucién,
simplificacion,
construir figuras.
¢Qué estrategigsDebate El debate entr¢ Son varios, unas
grupales aplica -Lluvia de ideas | grupos por afinidad, otros
usted para por dominio de ur
desarrollar tema, al azar.
habilidades de
comunicacion,
atencion V|
comprension?
¢Qué valores hp-Respeto asi la-El orden Liderazgo,
desarrollado en sysopinion de log -Comprension solidaridad,
estudiantes aldemas comparferismo,
aplicar estrategias-Honestidad respeto, mejorar el
grupales en la autoestima,
enseflanza de la confianza,
Matematica? responsabilidad.

Fuente: Entrevista a docentes.
Elaborado por: Acosta J.



4.3. VERIFICACION DE HIPOTESIS
Las estrategias metodoldgicas grupales inciden emdimiento académico de

Matematica en los estudiantes del décimo afio deaedin basica paralelos “A”

y “B” de la Unidad Educativa “Dario Guevara”.

Variable independiente

Estrategias metodologicas grupales

Variable dependiente

Rendimiento académico

4.3.1. Planteamiento de la hipétesis

Ho: El uso de estrategias metodologicas grupales ridiracen el rendimiento
académico en Matematica de los estudiantes delm2édfio de Educacion
Béasica paralelos “A” y “B” de la Unidad Educativdrio Guevara”.

Hi.: El uso de estrategias metodoldgicas grupales macidn el rendimiento
académico en Matematica de los estudiantes delm2édfio de Educacion
Béasica paralelos “A” y “B” de la Unidad Educativ@drio Guevara”.

4.3.2. Seleccién del nivel de significaciéon

Para la verificacion hipotética se utilizara elativ= 0,05, siendo el 95% de

confianza.
4.3.3. Descripcion de la poblacion
Se toma como muestra el total de la poblacion coeesponde a 44

estudiantes del Décimo Afio de Educacion Basicalglasa“A” y “B”, y 4
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docentes del area de Matematica de la Unidad Heacddario Guevara” del
Cantén Ambato, Provincia de Tungurahua.

4.3.4. Especificacion del estadistico

Se trata de un cuadro de contingencia de 6 filas ®acolumnas con la

aplicacion de la siguiente formula estadistica:

x2 = Z [(O _EE)E

4.3.5. Especificacion de las regiones de aceptacirechazo

Se determina los grados de libertad considerandebcuadro tiene 6 filas y 5

columnas, por lo tanto se tiene:

gl= (f-1)(c-1)
gl= (6-1)(5-1)
gl=20

Por lo tanto con 20 grados de libertad y un nivel0d05, la tabla dek®

tabulado corresponde a 31,41.

x%t = 31,41
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Gréfico N° 16.Regiones de aceptacion y rechazo -cuadrado.

Elaborado por: Acosta J
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4.3.6. Andlisis de datos estadisticos

4.3.6.1. Andlisis de variables

Cuadro N° 16. Frecuencias Observadas Estudiantes

CATEGORIAS

PREGUNTAS

Siempre

Casi
siempre

A
veces

Rara
vez

Nunca

Subtotal

¢ Utiliza tu maestro estrategias
grupales participativas en la

construccion del conocimientd?

11

17

44

(En el proceso ensefar
aprendizaje aplica tu maes
estrategias grupales pé
desarrollar aprendizaje
deductivos e inductivos?

N

Za

tro

1|

D
C

ra 2
S

17

15

44

¢Crees que al aplicar
estrategias grupales
adquieres el valor de la
responsabilidad que favores
tu formacior?

16

16

44

¢, Te sienten motivados cuand
tu maestro utiliza estrategias

grupales lo cual lo demuestras

en el rendimiento académico?|

D

12

19

44

¢La habilidad de analizar y
sintetizar conceptos mejora tu
rendimiento académico?

21

12

44

10

¢ Crees que la capacidad de
argumentar y demostrar
problemas propuestos permite
un mejor aprendizaje?

A

18

22

44

SUBTOTAL

57

88

57

43

19

264

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Acosta J.
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Cuadro N° 17. Frecuencias Es

eradas Estudiantes

CATEGORIAS

PREGUNTAS

Siempre

Casi A
siempre | veces

Rara
vez

Nunca

Subtotal

¢ Utiliza tu maestro estrategis
grupales participativas en la
construccion del
conocimiento?

1S

9,50

14,67 9,50

7,17

3,1

(En el proceso ensefal
aprendizaje aplica tu maes
estrategias  grupales  pa
desarrollar aprendizaje
deductivos e inductivos?

[ro

£S

nza

ara 9,50

14,67 9,50

7,17

3,1

¢Crees que al aplicar
estrategias grupales
adquieres el valor de la
responsabilidad que
favorece tu formacion

9,50

14,67| 9,50

7,17

3,1

¢, Te sienten motivados cuang
tu maestro utiliza estrategias
grupales lo cual lo demuestrg
en el rendimiento académico

i[6)

1S

-~

9,50

14,67 9,50

7,17

3,1

¢La habilidad de analizar y
sintetizar conceptos mejora t
rendimiento académico?

u

9,50

14,67| 9,50

7,17

3,1

10

¢,Crees que la capacidad de
argumentar y demostrar
problemas propuestos perm
un mejor aprendizaje?

9,50

14,67 9,50

7,17

3,1

SUBTOTAL

57

88 57

43

19

264

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Acosta J.
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Cuadro N° 18. Calculo Chi-Cuadrado estudiantes

o) E (O-E) | (O-Ef |(O-E)YE
3 9,50, -6,50| 42,25 4,45
6 14,67] -8,67 75,11 5,12
11 9,50 1,50 2,25 0,24
17 7,17 9,83 96,69 13,49
7 3,17 3,83 14,69 14,69
2 9,50, -7,50 56,25 5,92
4 14,67/ -10,67| 113,78 7,76
17 9,50 750, 56,25 5,92
15 7,17 7,83 61,36 8,56
6 3,17 2,83 8,03 8,03
16 9,50 6,50 42,25 4,45
16 14,67 1,33 1,78 0,12
7 9,50 -2,50 6,25 0,66
3 717 -4,17 17,36 2,42
2 317 -1,17 1,36 1,36
12 9,50 2,50 6,25 0,66
19 14,67 4,33 18,78 1,28
8 9,50 -1,50 2,25 0,24
3 717 -4,17 17,36 2,42
2 317 -1,17 1,36 1,36
6 9,500 -3,50 12,25 1,29
21 14,67 6,33 40,11 2,73
12 9,50 2,50 6,25 0,66
4 717 -3,17 10,03 1,40
1 317 -2,17 4,69 4,69
18 9,50 8,50, 72,25 7,61
22 14,67 7,33 53,78 3,67
2 9,50 -7,50 56,25 5,92
1 717  -6,17 38,03 5,31
1 317 -2,17 4,69 4,69
264 | 264,0Q 127,12

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Acosta J.
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Decision:

Considerando que erado de libertad es02 con un nivel de 0.05 entonc
x%t = 31,41, se procede al célculo estadistico del- Cuadrado de los dat

seleccionados y se obtie

x?c¢=127.12 En el caso de los estudies, de acuerdo a las regiol
planteadas, los ultimos valores son mayores qpereéro y se hallan por tanto

en la regidén de rechazo, se rechaza la hipotedss ynise acepta la hipote:

alterna.

x%c > x°t

/

\

/
/

\

/

N\

/

Region de
aceptacion

Regién de
rechazo

110

120

Grafico N° 17. Regiones de aceptacion y rechazo -cuadrado.

Elaborado por: Acosta J
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

-De los resultados encontrados, se aprecia quayamparte de maestros solo
ocasionalmente utilizan estrategias grupales eentefianza de la Matematica,
esto se debe a que no existe los conocimient@saeos sobre metodologia en el

proceso ensefianza aprendizaje.

-Segun las encuestas realizadas en un 86% lodrosee aplican estrategias
grupales, las mismas que permiten adquirir aprepeizdeductivo e inductivo en

los estudiantes.

-Los maestros no buscan aprendizajes significagwmosus estudiantes, es decir
no existe aplicabilidad del conocimiento a la vidal y sin proyeccion a futuros

estudios superiores.

-Los docentes no usan estrategias grupales ersdéucgn de problemas, lo
cual no permite promover un aprendizaje desarrotlaglevado y eficaz, ya que

el educando no puede desenvolverse natural y ésparhente.

-Los estudiantes al operar un ejercicio matemateco grupo, elaboran
estrategias de resolucion, utilizan contenidostelela, eligen una estrategia y lo
resuelven, hacen un analisis critico para luegarpa$a generalizacion y plantear

nuevos problemas, se transfiere métodos, resul@aizas.
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5.2. RECOMENDACIONES

-A los diferentes maestros que imparten la asigaatie Matematica buscar
alternativas y poner en practica el uso de esietagetodoldgicas grupales, de

esta manera mejorar el proceso ensefianza aprendizaj

-Buscar nuevas alternativas de ensefianza apremdimagliante la utilizacion
de diferentes tipos de estrategias metodologicagatgs, para desarrollar en los
estudiantes actitudes Matematicas logicas, como & del analisis,

razonamiento l6gico, razonamiento critico, creaciéfiexion.

-Que tanto docentes como estudiantes tengan cojativobprincipal llegar a
un aprendizaje significativo, para que con basesas €onocimientos se logre
interés para futuros estudios y su aplicabilidéal\dada diaria, como lo estipula la

nueva ley de educacion intercultural.

-Usar métodos grupales en la resolucion de proldemaematicos, ya que
promueve un aprendizaje desarrollador, elevado igazf que permite al
estudiante trabajando en grupo, desenvolverse abatur espontaneamente,

vinculando la creatividad con la investigacion.

-Que los estudiantes al realizar un ejercicio matem en grupoglaboren
estrategias de resolucion utilizando los contendiddema, elijan una estrategia y
lo resuelvan, hagan un analisis critico para lupgsar a la generalizacion y

plantear nuevos problemas, con lo cual se traesfigrétodos, resultados e ideas.

-A los maestros utilizar la guia de estrategiasodwtgicas grupales, que se
ha realizado y de esta manera desarrollar el paestoridgico — matematico, en
lo estudiantes del décimo afio de educacion basdeck Unidad Educativa Dario

Guevara.
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CAPITULO VI

PROPUESTA
TEMA: Guia de estrategias metodoldgicas grupales pasarmllar el
pensamiento légico —matemético, de los estudiatgd3écimo Afio de Educacién
basica paralelos “A” y “B” de la Unidad Educativadrio Guevara”, parroquia de

Chunchibamba Afo Lectivo 2011-2012

6.1. DATOS INFORMATIVOS

Institucién Ejecutora: Unidad Educativa “Dario Guevara”,
Beneficiarios: Estudiantes y profesores
Ubicacién: Parroquia Chunchibamba, Cantén Ambato,

Provincia de Tungurahua.

Tiempo estimado para la ejecucion:
Inicio: 14 /09 /2012 Fin: 10/ 12 /2012
Equipo técnico responsable:

Investigador: Ing. John Acosta.

6.2. ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

El Razonamiento Logico Matematico permite desaratbmpetencias que se

refieren a la habilidad de solucionar situaciongs i se conocen.
La Légica Matematica es indispensable en la vidasde humano, esto le

permite analizar, comprender mensajes orales,cggafi escritos y que expresan

la capacidad para aplicar procesos para resolusrcgines de la vida real.
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Esta claro que las Matematica siguen siendo elne®dos estudiantes en la
escuela y el colegio, pero esta situacion se dgueono estan en la capacidad de
razonar adecuadamente, y esta es un area quecabida a la memorizacion, por
cuanto debemos buscar llegar al estudiante a tde/élferentes formas como el
juego para gue sea una diversion el aprender puasia desarrollar su curiosidad
por la exploracién, la iniciativa y el espiritu désqueda basados en la realidad y

la reflexion.

Es asi que se ha realizado este proceso investigatal haber encontrado
datos y resultados sobre los problemas que exiptgnno desarrollar el
razonamiento l6gico matematico en los estudiarsiesnotiva para realizar esta
investigacion que permitira dar una posible solugara mejorar la educacion. Se
podra determinar que los docentes no estan aghbcatdecuadamente las técnicas
que permitan desarrollar en el estudiante su peessnldgico para seguir

procesos adecuados en la resolucién de problentasndizcos.

El usar estrategias grupales, como el juego entlabdad es muy importante
ya que de esta manera se puede llegar al estugiargeque aprenda con mucho

entusiasmo e interés.

La educacion debe mejorar con la aplicacion de saievodelos pedagogicos
gque a demas de estudiar la ciencia se pueda eastiodiavalores, la nueva
tecnologia incide en una educacion de calidad.

De tal manera que se aplicara diferentes técnidastitas que permitira a los
docentes actualizarse y conocer nuevos procesa lparensefianza en la
resolucién de problemas de Matematica a los esttatiade la Unidad Educativa
Dario Guevara para que ellos se conviertan en passocapaces de resolver sus
problemas ya que el razonamiento logico desarcalimcidades que les permita a
los estudiantes estar seguros de si mismos, ctamiasi propios que aprendan

analizar, a pensar y razonar antes de actuar.
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Estas técnicas grupales ayudaran a los docensedyrg todo a los estudiantes
ya que trabajando en equipo se lograra dar unenaliea de solucion en este

problema.

6.3. JUSTIFICACION

En los ultimos tiempos, los avances tecnoldgicos sugperado las previsiones
sobre la base e impacto en la vida y en el desemviehto de las sociedades.
Dichos avances, hoy en dia, contribuyen a dinanézaida personal y social, con

relacion a la informacidon, comunicacion y sociaipa del pais.

Por esta razdn, es indispensable el estudio dedifessentes métodos
pedagogicos asi como técnicas de estrategias gsjgarmitiendo al docente
desarrollar actividades de interaccion y manipdlacle tecnologia que despierta
la creatividad y motivacion de los estudiantesrd&ptras cosas, plantea el logro
del aprendizaje significativo a través del trabagmpal o en actividades
individuales. Se pretende con este trabajo didiaticdesarrollo de destrezas que
lleven a la formulacion de objetivos y sobre todogesarrollar el aprendizaje
significativo de la asignatura de Matematica.

Para ello el docente debe transformar el aula eresgenario dinamico,
motivador en el que se genere accion y conocimiemiante la relacion teoria y
practica, se hace necesario el disefio y aplicatgdguias de aprendizaje en cuyas
unidades contengan herramientas didacticas activeativas e innovadoras que
den prioridad a las actividades de tipo intelectpabcedimental y actitudinal,
permitiendo desarrollar habilidades y destrezatogrestudiantes, que a su vez,
favorece su desarrollo integral mediante la pgaicion activa; haciendo realidad
el protagonismo de cada individuo en su propio rapraje y que ademas, se

sienta participe de las actividades que se dekarreh el aula.

Por lo tanto, debemos entregar al estudiante ufe e integre las técnicas

activas que permitan el desarrollo del trabajoviddial y de equipo, que propicie
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el desarrollo de actitudes de solidaridad y coapénaentre compafieros de aula,
gue oriente las acciones de aprendizaje de lo®cmias, que cultive habitos de
lectura cientifica, recopilacion , procesamientimterpretacion de informacion y
el desarrollo de actitudes criticas y creativas guenten al individuo hacia una
conciencia participativa, poniendo de manifiestsdéidaridad y la cooperacion

en todas las actividades.

6.4. OBJETIVOS

6.4.1. Objetivo General

-Elaboracion de una guia de estrategias metodal®gigrupales, para
desarrollar el pensamiento l6gico-matematico, des laprendizajes
significativos de la Mateméatica, en los estudiantet Décimo Afio de
Educacion Basica Paralelos “A” y “B” de la UnidaddUgativa “Dario

Guevara” parroquia de Cunchibamba, afio lectivo 20112

6.4.2. Objetivos Especificos

-Aplicar estrategias cognitivas y meta-cognitives, el trabajo del aula para
desarrollar la participacion e investigacion queepoien las habilidades

intelectuales en Matematica.

-Estimular el disefio y la aplicacion de estrategjagales de ensefanza y
aprendizaje, para desarrollar el pensamiento légiatematico en los

aprendizajes significativos, que ayudaran en sard#k intelectual.
-Utilizar las estrategias metodoldgicas grupales d¢a participacion del

docente y de los estudiantes en un proceso conuimmed basico que permita

elevar la calidad de los procesos educativos tatematica.
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6.5. ANALISIS DE FACTIBILIDAD

La presente propuesta se puede aplicar por quaesgaccon la aceptacion del
personal docente de la institucion, asi como saboohcion para ejecutarla, la
participacion operativa de autoridades y personatedte de esta unidad

educativa.

El presente tema ha causado gran interés tant@@nidks como estudiantes,
por ser un trabajo de actualidad ya que nos obligaterminar cual es el rol del
maestro con respecto a los procesos de aprenda$getibilidad esta dada por la
gran bibliografia ya que se cuenta con textospsibrevistas y sobre todo el

aporte de la red de Internet.

6.6. FUNDAMENTACION

6.6.1 Fundamentacion Teorica

Sustentado en el marco teérico con relacion a delsaruna guia de técnicas y
estrategias metodoldgicas para la resolucion delgmmas matematicos para los
docentes de la Unidad Educativa “Dario Guevara” leofinalidad de disminuir
las tasas del poco desarrollo del razonamientacddgiatematico que aparece
como una forma de interaccion humana muy difundida,propuesta se

fundamenta:

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, muebess se utilizan
conceptos de manera indiscriminada, o bien, comacfexibilidad, lo cual trae
como consecuencia confusiones y malos entendidesranmento de seleccionar
actividades para llevarlas a la préactica. Por lteraor, es importante plantear
algunas distinciones que ayudaran a estableceomdecreferencia mas definidos

sobre estos conceptos.
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Técnicas

Es un procedimiento o conjunto de reglas, normgsotocolos, que tienen
como objetivo obtener un resultado determinad@egaen el campo de la ciencia,

de la tecnologia, del arte, de la educacién o aitgaier otra actividad.

Cuando nos referimos a una técnica, pensamos femrprun sentido de
eficacia, de logro, de conseguir lo propuesto pedios mas adecuados a los

especificamente naturales.

Existe una gran cantidad de técnicas didacticagual que existen diferentes
formas de clasificarlas. La técnica incide por émeral en una fase o tema del
curso gque se imparte pero puede ser también adoptamio estrategia si su

disefio impacta al curso en general.

El desarrollo del razonamiento l6gico matematico eta ensefianza permite

-Que el alumno manipule los objetos matematicos.

-Que active su propia capacidad mental.

-Que reflexione sobre su propio proceso de pensamia fin de mejorarlo
conscientemente.

-Que, a ser posible, haga transferencias de ediaglades a otros aspectos de su
trabajo mental.

-Que adquiera confianza en si mismo.

-Que se divierta con su propia actividad mental.

Las ventajas

-Por qué es lo mejor que podemos proporcionar aifass y jovenes: capacidad
autobnoma para resolver sus propios problemas.

-Porque el mundo evoluciona muy rapidamente: loscgmos efectivos de

adaptacion a los cambios de nuestra ciencia y éstraucultura no se hacen obsoletos.
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-Por que el trabajo se puede hacer atrayente, tidiwgrsatisfactorio, auto-

realizador y creativo.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunt@diwidades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo con las nex=sdde |la poblacion a la cual
van dirigidas, los objetivos que persiguen y laurddéza de las areas y cursos,

todo esto con la finalidad de hacer mas efectiyiw@teso de aprendizaje.

Es relevante mencionarle que las estrategias @mdigaje son conjuntamente
con los contenidos, objetivos y la evaluacion de dprendizajes, componentes

fundamentales del proceso de aprendizaje.

La estrategia es, por lo tanto, un sistema de figanién aplicable a un
conjunto articulado de acciones para llegar a uetaimDe manera que no se
puede hablar de que se usan estrategias cuandaynmbh meta hacia donde se
orienten las acciones. La estrategia debe estdafmantada en un método pero a
diferencia de éste, la estrategia es flexible ydpuemar forma con base en las
metas a donde se quiere llegar. En su aplicaa@oestrategia puede hacer uso de

una serie de técnicas para conseguir los objetjuegersigue.

Construccion del Conocimiento Matematico

El pensamiento I6gico-matematico hay que entendidekde tres categorias

basicas:

-Capacidad para generar ideas cuya expresion mprietecion sobre lo que se
concluya sea: verdad para todos o mentira paratodo

-Utilizacion de la representacion o conjunto derespntaciones con las que el
lenguaje matematico hace referencia a esas ideas.

-Comprender el entorno que nos rodea, con maydunmuiaad, mediante la

aplicacion de los conceptos aprendidos.
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Sobre estas indicaciones cabe advertir la impadatet orden en el que se han
expuesto. Obsérvese que, en muchas ocasiones,eke cnfundir la idea
Matematica con la representacion de esa idea. 8kdee al alumno, en primer
lugar, el simbolo, dibujo, signo o representacidalquiera sobre el concepto en
cuestién, haciendo que el sujeto intente compresidggnificado de lo que se ha
representado. Estas experiencias son perturbadoses el desarrollo del

pensamiento I6gico-matematico.

Se ha demostrado suficientemente que el simbolmangbre convencional es
el punto de llegada y no el punto de partida, pajue, en primer lugar, se debe
trabajar sobre la comprension del concepto, prapiesl y relaciones.

Otra cuestion importante sobre la formacion debconiento matematico es la
necesaria distincion entre: la representacion detepto y la interpretacion de
éste a través de su representacion. Se suele queecuantos mas simbolos

matematicos reconozca el estudiante mas sabe dalbeenaticas.

El Desarrollo del Razonamiento Logico Matematico efa Ensefianza Permite

-Que el alumno manipule los objetos matematicos.

-Que active su propia capacidad mental.

-Que reflexione sobre su propio proceso de pensamia fin de mejorarlo
conscientemente.

-Que, a ser posible, haga transferencias de edtaglades a otros aspectos de su
trabajo mental.

-Que adquiera confianza en si mismo.

-Que se divierta con su propia actividad mental.

Como Desarrollar La Inteligencia Logico Matematica

La inteligencia l6gico Matematica implica la capta de utilizar de manera
casi natural el calculo, las cuantificaciones, psgigiones o hipotesis etc., es decir

el razonamiento logico. Esta inteligencia esta desarrollada en los contadores,
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matematicos, programadores de computadora, amsaligtasistemas o personas

quienes emplean los numeros y el razonamiento dena&fectiva.

Incluye:

Célculos mateméticos.
Pensamiento numérico.
Solucionar problemas, para comprender conceptasaatuss.

Razonamiento y comprension de relaciones.

Entre las edades de cero a cuatro afos, los ni@sarrdllan los primeros
cimientos que le permitiran entender la l6gica § onceptos matematicos.
Durante esta etapa los juegos de estimulacion pugder muchos beneficios,
siendo simples y cotidianos como hacer torres d®suunir cuentas con un

pasador, contar los juguetes, clasificarlos, etc.

Aunque es en la escuela donde los nifios empiezanocaocer los simbolos
numéricos y algo mas complicado: Relacionar laidadtde cosas con cada
namero y hacer conjuntos abstrayendo lo que ti@rerromin o porgue son
diferentes, es en casa, en etapas anteriores, cuahdifio empezara el
aprendizaje de la Matematica, al ir descubriendaddthay mas dulces y cudl

barra de chocolate es mas grande o al jugar agtogaedritas o carritos.

Los Contenidos Escolares y la Inteligencia Légico-Bematica

La inteligencia logico-Matematica se manifiesta dar facilidad en la
elaboracion de cuestiones que involucren célcplos|a capacidad de percibir la
geometria en los espacios recorridos y por lafaati®n expresa en la solucion
de problemas logicos. Se percibe también en lailskead y capacidad para
discernir patrones numeéricos o légicos y para mdaiplargas cadenas de

raciocinio.
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Se alcanza su mayor potencia en la adolescendiaicie de la edad adulta,
pero puede estimularse desde la infancia en cwalglisciplina del curriculo
escolar. Aqui se presentan algunas practicaspupstas validas como estimulos

de esta inteligencia:

-Inventar problemas en relacion con los temas quanalizan y en los contenidos
propuestos.

-Desarrollar formulas diversas, explorandolas ereeyuaje verbal y en otros
lenguajes.

-Proponer la confeccion de diferentes lineas depie desde las que involucren
la vida personal del alumno hasta la proyecciotedédas, hechos e hipotesis en
su desarrollo temporal.

-Aplicar en clase, siempre que sea posible, laategfia de los susurros,
empleandola para la evaluacion y el debate enrehdjzaje de las Matematicas.
-Confeccionar mapas conceptuales.

-Propiciar la investigacion de los sistemas de desdgue estan relacionados con
los temas, asuntos, teorias o hipotesis que saiestu

-Estimular a los alumnos de todas las edades paexfloracion de temas que
permitan la busqueda de promedios estadistico$ @ntexto de la materia que
se ensenie.

-Parece ser dificil que exista un tema, para cuglaquvel o en cualquier materia,
gue no permita la creacién de problemas que abaidgserobabilidades o aun la
interpretacion de datos.

Como resolver problemas de Razonamiento Légico Mat&atico.

A la hora de resolver un problema hay que considgua cualquier método
que aplique el estudiante, producto de su actimacagnitiva, es valido y lo que
persigue esta propuesta es fomentar su actituecacrit reflexiva ante la
Matematica con aplicaciones reales donde se tomeruenta sus experiencias

previas, los nuevos conocimientos, actitud y deateste situaciones novedosas.
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Para lograr esto es necesario que el docente esérado para afrontar los
nuevos retos de la enseflanza y es por ello quesfogrzos se han dirigido ha
proporcionarle las herramientas didacticas reqaendasi transformar el esquema

tradicional de ensefar la Matematica.

En base a los estudios realizados de las difergmteguestas y teorias
referentes a la resolucion de problemas desde leitcmbe la psicologia y de la
didactica; considerando ademas, la experienciel emla de clases, se propone
una estrategia de enseflanza de la Matematica goi@dre el método propuesto
por Polya (citado por Rosa Hernandez, 2002), lamtphmientos de Ausubel,
Novak y Hanessian (UCV,1997) y la incorporacion ldemeta-cognicién al
método de Polya planteado por Lester y citado paniddl Cuevas (Ensefianza de
la Matematica, 1999).

El docente debe estar preparado, atento y con atitudareceptiva para
entender esos planteamientos y este disefio simplenteisca darle luces al
maestro de Basica que entre sus manos cada dialepdsitan todo un potencial
y cumulo de capacidades por descubrir, anhelogpdgssobre todo la necesidad
de querer aprender mas; entonces, no menos poadéreosr.

Componentes de un Problema Matematico

1.-Datos.- Son partes del problema que vienen dades$ enunciado.
2.-Incognita.- Es la parte del problema que serquieterminar. Esto se logra
resolviendo el problema.

3.-Condicion.- Es la parte esencial del problensa,que viene a ser el nexo entre
los datos y la incognita.

4.-Resolucion del Problema.- Tengamos presentespiedtara uno solo de las
componentes mencionadas, el problema no estarigpl@iateado, por lo tanto no

tendréa solucién.
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George Polya y la Resolucién de Problemas

Paso N° 01 Entender El Problema.- Aplicar las capacidadesca®prension
lectora. Luego determinar los datos importantes yntognita. Para tener un
mejor panorama de la situacion, elaborar un grafleb problema planteado

(Modelizacion Matematica).

Paso N° 02 Configurar Un Plan.- Elaborar un camino de sdlncal problema.
Hacer uso de experiencias en la solucion de prasgrarecidos. Al final de esta

fase se debera tener un plan de resolucion delgmnalbcon fundamento légico.

Paso N° 03 Ejecutar El Plan.- El plan elaborado en la faseeréor debera ser
ejecutado y asi determinar el resultado respec8vel plan funciona, resolvera el
problema. De lo contrario, se comienza nuevameoiteet paso 2(Buscar otra

alternativa de resolucion).

Paso N° 04 Mirar Hacia Atras.- En esta fase se evalla etgso de resolucion
mediante el control del resultado (Fundamento @giSe da respuesta a la
incognita (Contestar la pregunta del problema)a Ease también es importante
porque nos impulsa a realizar un proceso meta togr{ifomar conciencia del

camino seguido para obtener el resultado)

Estrategia Practica para cumplir con los Cuatro Pags de George Polya

Las tres columnas.

Estrategia que siempre fue utilizada y consistdrarar tres columnas: Datos,

operacion y repuesta.

1. Datos: Aqui se colocan los datos que se planteahgnoblema y se determina
la incégnita.

2. Operacién: Aqui se realizan todas las operasioftazén. l6gico) y se

determina la respuesta

3. Respuesta: Aqui se contesta a la pregunta olelegona.
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6.7. EJECUCION DE LA PROPUESTA

De acuerdo con los objetivos determinados en dayasta, para incrementar
el pensamiento I6gico matematico, y por ende etrapraje significativo de
Matematica en los y las estudiantes del décimoei@oucacion basica de la
Unidad Educativa “Dario Guevara” con la elaboradienuna guia, se realizara

los siguientes procedimientos.
6.7.1 Descripcion de la Propuesta
La propuesta pretende que los educandos adquierapetencias necesarias

para formarse como entes criticos, reflexivos,vasti estas competencias estan

guiadas en el criterio de Pereda y Barrocal. (2001)

ESQUEMA DE COMPETENCIAS

Mirar hacia atras
(Fundamento
|6gico)

Querer hacer
(Motivacion)

Razonamiento
l6gico-
matematico

Entender el

Ejecutar problema
(Recursos y W
Configurar un
plan
(Habilidades y
destreza))

Gréfico N° 17. Esquema de Competencias
Elaborado por: Acosta J.
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La elaboracién de la guia didactica para la ens&fida la Matematica en los

diferentes temas a tratarse en el aula, consta de:

Estrategias para que se ayude a desarrollar edpessto |6gico-matematico
de los alumnos a través de divertidos juegos mdiemsa problemas de
razonamiento l6gico matematico, estrategias mebgittds, acertijos que se

pueden llevar a cabo en contextos y situacionesuadds de la vida diaria.

6.7.2. Metodologia y materiales

La metodologia que se va a seguir para la elalprat@la guia didactica para
el aprendizaje del razonamiento logico-Matematista dundamentada en los
diferentes requerimientos basicos que se necepdea dicha actividad, se ha
considerado también la utilizacion de los diferemteteriales necesarios que nos
permitiran cumplir con los objetivos planteados mmestra labor educativa,
fortaleciendo la creatividad mismos que nos ayudaralevar los aprendizajes de

la Matematica.

Cuadro N° 19. Metodologia y Materiales

METODOLOGIA MATERIALES

-Estrategias de trabajo grupal| €€omputador
individual. -Retroproyector
-Técnicas audiovisuales, escritag “goftware

verbales para la utilizacion de |laLapices

guia didactica elaborada. -Cuadernos
-Desarrollar aprendizajes -Pizarra
significativos. -Marcadores

-Desarrollar el pensamiento légicol -Hojas

-Fomentar la creatividad por medieHojas transcritas

del juego. -Copias

Elaborado por: Acosta J.
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6.7.3. Disefio de la guia para desarrollar el pensaento |6gico matematico.

El disefio de la presente Propuesta se desarrollacderdo al programa
curricular del ministerio de educacion y a travédas diferentes Guias de
Matematica para el decimo afio de educacion Basieaagponde a los resultados
obtenidos del diagndstico efectuado en la Unidagcktiva Dario Guevara a los
docentes del Area de Matematica y a estudianteBeleimo Afio de Educacion
Béasica, quienes han evidenciado la necesidad egrarttécnicas grupales activas
en el tratamiento de las diferentes bloques cuaies de la asignatura de
Matematica, los que contribuyen a la formaciongrde de los estudiantes, y

conlleven a un bienestar individual y social.

Se ha tomado como referencia para la elaboraciéruste de estrategias
grupales, las diferentes destrezas y los contemidtesarrollar establecidos por la
Reforma Curricular asi como a la consideraciénuwielgs condiciones del mundo
tecnoldgico actual, llevan al docente a la necesittano seguir pensando en “que
ensefar’ sino atender a los procesos de “como dgrery del “para qué

aprender” que consideran al estudiante como elenaetivo de la clase.

La utilizacion de estrategias grupales en Matemationstituye un recurso
valioso como instrumento de orientacion en la ¢lasenismo que estructurado
técnicamente propicia el desarrollo de los estudsarmediante el trabajo

individual y de equipo en el aula, o en la casa.

Para desarrollar actitudes de solidaridad y coap@raentre comparieras de
aula, orienta las acciones de aprendizaje de lostenimos cognitivo,
procedimental y actitudinal, cultiva los habitosléetura cientifica, recopilacién,
procesamiento e interpretaciéon de la Matematicauy sistemas integrados,
determina el desarrollo de actitudes criticas srektudiantes, favorece los roles
dinamicos de docentes y estudiantes en el proces@pdendizaje y crea
situaciones de auto evaluaciéon en las que se pusddear los resultados del
esfuerzo y capacidades de los estudiantes.
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La utilizacion de estrategias grupales en Matermd&eelaboré tomando como
referente varios aspectos sobre los diferentesubkbqde la asignatura de
Matematica, como son: bloque de numeros y funciobkxjue de algebra y
geometria, bloque de Matematica discreta, bloquestielistica y probabilidad, su
aplicacion y utilizacién, como parte estructura farerrequisitos, los objetivos de
unidad, los fundamentos tedricos y técnicos dedomgenidos tomando como hilo
conductor las técnicas activas, grupales, tallergggos y novedosas

evaluaciones.
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GUIA PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO LOGICO
MATEMATICO
“Aplicando lo Aprendido”

Pasos a seguir para la resoluciéon de los problemas

Para resolver los problemas se recomienda segupasos que plantea George
Polya, sin embargo a manera de reflexion, el alumm@uede ser encausado o
limitado a un simple método, todo lo que él hagalpcto de su reflexién critica y
analisis es valido, recordemos que de los errarabitn se aprende.

Paso N° 01 Entender El Problema.- Aplicar las capacidadesa@prension
lectora. Luego determinar los datos importantes yntognita. Para tener un
mejor panorama de la situacion, elaborar un grafleb problema planteado
(Modelizacion Matematica).

Paso N° 02 Configurar Un Plan.- Elaborar un camino de sdlncal problema.
Hacer uso de experiencias en la solucion de prasgrarecidos. Al final de esta
fase se debera tener un plan de resolucion delgmnalbcon fundamento légico.

Paso N° 03 Ejecutar El Plan.- El plan elaborado en la faseeréor debera ser
ejecutado y asi determinar el resultado respec@ivel plan funciona, resolvera el
problema. De lo contrario, se comienza nuevameniteet paso 2 (Buscar otra

alternativa de resolucion).

Paso N° 04 Mirar Hacia Atras.- En esta fase se evalla etgso de resolucion
mediante el control del resultado (Fundamento @giSe da respuesta a la
incégnita (Contestar la pregunta del problema)a Ease también es importante
porque nos impulsa a realizar un proceso meta togr{iifomar conciencia del

camino seguido para obtener el resultado).
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TALLER # 1

PROBLEMAS PARA RAZONAR

a.- Objetivo:
» Motivar a los estudiantes con algo diferente
» Hacer que los estudiantes se diviertan aprendiendo.
» Comprobar el grado de comprensioén del estudiante.

>

Que el estudiante identifique los principales cptme y cOmo estan

relacionados.

>
>
>

Que aplique los conocimientos adquiridos en sureatmas proximo.
Que aprenda a razonar

Que sepa como solucionar estos problemas paraatazon

b.- Materiales

>

YV V.V V V V V

Computador
Retroproyector
Lapices
Cuadernos
Pizarra
Marcadores
Hojas transcritas

Copias

EJERCICIOS

Los ejercicios estan acordes con el libro del 1@fimde educacion basica que

entrega el Ministerio de Educacion del Ecuador

Ejercicio 1: Un reloj da 5 campanadas en 8 segundos ¢ En susedandos dara

10 campanadas?
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SOLUCION

Datos Operacion Respuestas
5 campanadas 5c =8s _ 10cx 8s
8 segundos 10c =R T
10 campanadas R=2x8s
X = tiempo R=16s

Ejercicio 2: Desde cierto paradero se transportan 300 pasagerd microbuses.

¢,Cuantos micros se deben aumentar para que poBaadaos se transporten 90

pasajeros?
SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
300 pasajeros 300p =4m R = 300p
4 microbuses 90p = 3m 30p/m
X= microbuses X=90p/3m R=10p/pm
90 pasajeros X=30p/m R=10m

Ejercicio 3: Un padre de familia da a su hijo a escribir ugaesde palabras con
la condicién, que si escribe una palabra, le dad®ares, si escribe dos palabras,

le da “xx” dolares, si escribe tres palabras le “dax” dolares, y asi

sucesivamente. Si el nifio ha escrito “a” palabrabra recibido:

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
p= x dolares Six= 1 dolar
2p= xx doblares p= 1 ddlar p=1 ddlar
3p= xxx dolares 2p=2(1 ddlar) 2p= 2 doblares
a=np 3p= 3(1 ddlar) 3p= 3 dolares
a= nx dolares a=n(1 ddlar) a=n ddblares
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Ejercicio 4: Si a un nimero se le aumenta 1/5 de su valor,gold&4 del nuevo

valor. ¢ Qué porcentaje total aument6?

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
x= valor ler aumento Primer aumento
1/5x= 1/5 valor X+ 1/5 X Pa=(x + 1/5 x)
1/4 del primer| 2do aumento Segundo aumento
aumento 1/4(x + 1/5x) Pa=(x+1/5x) +
Pa= porcentaje de 1/4(x+1/5x)
aumento

Ejercicio 5: El monte negro esta al este del monte blancdpedzul esta al este
del monte negro; la casa naranja esta al esteakerblanco, pero al oeste del rio

azul. ¢ Quién esta mas al este?

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
Monte negro= MN MN esta al este MB N
Monte blanco= MB | = al este MN ‘
Rio azul= RA RA estéa al este MN O =
Casa naranja= CN | = al este RA ‘
CN esta al este MB S
= al este CN Al este MN
Quién estd mas alCN esta al oeste RA
Este=? = al oeste RA Mas al este RA
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Ejercicio 6: Al final de la mafiana se habian pescado 484 pé&tasimero de
peces que tenia cada pescador era igual al nuneenpescadores. ¢Cuantos

pescadores habia?

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
Pesca= 484 N° peces Si
N= peces N° pescadores N° peces = N
P= pescadores N° peces= N° pescadoregspescadores
N=P N° peces = 484 N° peces= 484
N° pescadores= 484

Ejercicio 7: Una urna contiene 13 bolas negras, 12 rojas yrnichfa ¢La menor

cantidad que debe sacar para obtener al menossuwsd color es?

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
N° bolas negras= 13| Al sacar una blanca Se tiene
N° bolas rojas=12 | 12n+12r+7b 12n + 12r + 7b=31
N° bolas blancas= 7 | Al sacar una roja Se tiene
Total bolas= 32 bolas13n + 11r + 7b 13n + 11r + 7b=31
Al sacar una blanca Se tiene
13n + 11r + 6b 13n + 11r + 6b=30
Menor cantidad Se tiene
13n +12r + 1b 13n + 12r + 1b=26

Es decir tengo qu

(4%

sacar 6 bolas blancas
puesto que es la menpr

cantidad
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Ejercicio 8: Un estudiante lee 50 paginas en una hora esta {@pagina 100 de

un libro de 600 paginas, 2 retratos y una dedizatérara llegar a la mitad del

libro, el nUmero de horas

SOLUCION

gue necesita es:

Datos

Operacion

Respuestas

N° paginas= 50
Tiempo= 1 hora

N° paginas leidas= 100
N° paginas libro= 600
N° retratos= 2

N° paginas dedicatoriag
1

Tiempo que necesita para

leer el libro=?

50 paginas= 1 hora
100 paginas= 2 horas

N° paginas libro = 600

Mitad de libro = 600/2

Mitad del libro= 600/2
Mitad libro= 300

50 paginas= 1 hora
300 paginas= x hora

x= 300 paginas 1 hora

50 paginas
x= 6 horas
como ya ley6 2 horas le

falta 4 horas

Ejercicio 9: Una persona viajo en avion de Quito a Ambatogyasd también en

linea directa. Después de la mitad del recorridedg dormida y; al despertar, le

faltaba por recorrer la mitad del camino ya redarrmientras dormia. ¢Qué

distancia entre Quito y Ambato viajé dormida?

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
Ruta 1 Ruta 1 Ruta 1
Quito — Ambato=Q4 Q-A Q-A
A Mitad de ruta 1 Mitad ruta 1
Ruta 2 Y5(Q-A) (Q-A)/2
Ambato — Quito Mitad dormido ruta 1 Mitad dormido ruta 1
Que distancia viaja¥z (Y2 (Q-A)) ((Q-A)/2)(1/2)
dormido="? Distancia= (Q-A)1/4
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Ejercicio 10: Un fusil automatico puede disparar 7 balas por &gy Cuantas

balas disparara en 1 minuto?

SOLUCION
Datos Operacion Respuestas
Fusil= 7 balas pof7b=1s 7Tb=1s
segundo 1 minuto=60 s N°b= 60 s
1 minuto N°b =60 s N°b=7b60s
N°b= balas 1s
N°b= 420 b

Ejercicio 11: Utilizando los digitos 3, 4, 5, 6, 7, y 8 cologere cada circulo una
de estas cifras de modo que formando un triangultase de circulos (tres

circunferencias por lado) cada lado del triangulnen 18. La suma de los

numeros ubicados en los vértices es:

SOLUCION

Datos

Operacion

Respuestas

Digitos= 3,4,5,6,7,8
Hacer un triangulo d
tres circulos con tre
circunferencia po
lado

La suma de digitos
18

Suma de digitos=18
3 +4 +8=15
S7 +8+3=18
r6+4+8=18
7+5+6=18

@
ORO

OJOR0

c.- Aplicacion

Esta actividad se realizara en clase, en grupd@salé estudiantes. Los grupos

se formaran al principio de la clase, en el cuah@®brara un coordinador para
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dirigir, se debe motivar a los estudiantes paratgdes actlen y trabajen, realizar

un concurso.

» El profesor leera la pregunta pre-elaborada, ld enaconsenso alumnos y
maestro, se decidiran en buscar la mejor forma casalver el problema, el
maestro servird como guia.

» El coordinador del grupo que tenga la respuesteectar levantara la mano,
para luego indicar la solucion y la forma como ida sealizada.

» Si la respuesta es correcta es punto para el gadgdo contrario se dara
oportunidad a otro grupo.

» Se seqguird el mismo proceso hasta obtener todassiagestas de los ejercicios

planteados.

Ver Anexo 3.

TALLER # 2

RESOLUCION DE PROPOSICIONES:

a.- Objetivo:
» Motivar a los alumnos con algo diferente
» Hacer que los alumnos se diviertan aprendiendo.
» Comprobar el grado de comprension del alumno.

» Que el alumno identifique los principales conceptoscomo estan
relacionados.

» Que aplique los conocimientos adquiridos en sureatmas préximo.

» Que aprenda a razonar

» Que sepa como solucionar estos problemas de pooposs

b.- Materiales

» Computador
» Retroproyector
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Software
Lapices
Cuadernos
Pizarra

Hojas

Hojas transcritas

Vv vV VvV V V V

Copias

EJERCICIOS

Ejercicio 1: Se sabe que:
-Maria no es mas baja que Liliana.
-Magali es mas alta que Maria.
-Verdnica es mas baja que Martha.
-No es cierto que Elena sea mas alta que Maria.
-Maria es mas baja que Martha.
Indicar la verdad (V) o falsedad (F) de las progiosies:
(V) Elena es mas baja que Magali.
(V) Martha es mas alta que Liliana.

(V) Veronica es mas baja que Maria

Ejercicio 2: Seis amigas estan escalando una montafa, Ctalanés abajo que
Juana, quien se encuentra un lugar mas abajo gria.NDaniela esta mas arriba
que Carla, pero un lugar mas abajo que Tania, gEnmas abajo que Rosa, que

se encuentra entre Juana y Tania. ¢, Quien estecaartd lugar del ascenso?

-Carla esta mas abajo que Juana 1. Maria
-Juana se encuentra mas abajo que Maria 2. Juana
-Daniela esta mas arriba que Carla 3. Rosa
-Daniela estd méas abajo que Tania 4. Tani
. lania
-Tania esta mas abajo que Rosa
5. Daniela

-Rosa se encuentra entre Juana y Tania

6. Carla
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Solucién= Tania
Ejercicio 3: Se deben realizar cinco actividades A, B, C, D yula por dia,
desde el lunes hasta el viernes.

B se realiza después de D.

C se realiza dos dias después de A.

D se realiza el jueves o el viernes.

Hallar la secuencia en que se realizan dichasidaties.

a)AECBD

B se realiza después de D.

C se realiza dos dias después de A.

D se realiza el jueves o el viernes.

SOLUCION
Lunes | Martes| MiércolesJueves Viernes
A(V) E(V) C(V) B(F) | D(F)

La solucién es Falsa no cumple con los enunciados

b) AECDB

B se realiza después de D.

C se realiza dos dias después de A.

D se realiza el jueves o el viernes.

SOLUCION
Lunes | Martes Miércoles | JuevesViernes
A(V) E(V) |C(V) D(V) |B(V)

La solucién es Verdadera ya que cumple con los@ados

c)CAEDB

B se realiza después de D.

C se realiza dos dias después de A.

D se realiza el jueves o el viernes.
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SOLUCION

Lunes

Martes

Miércoles

Jueve

s5Viernes

C(F)

A(F)

E(V)

D(V)

B(V)

La solucién es Falsa no cumple con los enunciados

d) CEADB

B se realiza después de D.

C se realiza dos dias después de A.

D se realiza el jueves o el viernes.

SOLUCION

Lunes

Martes

Miércoles

Jueve

s5Viernes

C(F)

E(V)

A(F)

D(V)

B(V)

La solucién es Falsa no cumple con los enunciados

e) EACBD

B se realiza después de D.

C se realiza dos dias después de A.

D se realiza el jueves o el viernes.

SOLUCION

Lunes

Martes

Miércoles

Jueve

s\Viernes

E(V)

A(F)

C(F)

B(F)

D(V)

La solucién es Falsa no cumple con los enunciados

Ejercicio 4: Sabiendo que.

X 1Y significa “X es mas alta que Y”
X | Y significa “X es mas baja que Y”
¢, Cual de las siguientes alternativas representgs. rAas baja que B y C es mas

baja que D, quien a su vez es mas alta que B?
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SOLUCION

aCt1 D1t AT B

CTD

CTB

ATB

Falso

Verdad

Falso

La solucién es falsa ya que no cumple con los eados

b)D| C| B | A

DlC

CTB

BlA

Falso

Verdad

Falso

La solucién es falsa ya que no cumple con los eados

)C|D?1B1A

ClD

CTB

BTA

Verdad

Falso

Verdad

La solucién es falsa ya que cumple con los enunsiad

d)C1 D1 BT A

CTD

CTB

BTA

Falso

Verdad

Falso

La solucién es falsa ya no que cumple con los eados

e)ATB1C1tD

ATB

CTB

CTD

Verdad

Verdad

Verdad

La solucién es verdadera ya que cumple con loscos

Ejercicio 5: En una carrera participan 3 parejas de espososAtdasa, los

Bardales y los Razuri.

Si:

-Los esposos llegaron después gue sus respecipasas.

-Ningun esposo llego después de su esposa.
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-La Sra. Arana llego en cuarto lugar y el Sr. Razarlego en quinto lugar.

¢ Quién llego en tercer lugar?

SOLUCION

1 lugar 2 lugar 3 lugar 4 lugar 5 lugar 6 lugar

Sra. Razuri Sr. Razuri| Sra. Bardales Sra. Arana Sr. AraSa Bardales

Llego en tercer lugar la Sra. Bardales

Ejercicio 6: El sefior Paibar y el sefior Castro tienen la misanéidad de dinero;

Paibar sin embargo, es mas rico que el sefior Rugn s mas rico que el sefor
Prado. El sefior Cornejo, que es mas pobre querPpidr® mas rico que Prado,
no es tan rico como Ruiz. El Sefior Castro es mhsepgue el sefior Pérez. Si el
mas pobre tiene 500 euros, entre lo que tiene wanlae ellos, hay una diferencia

de 1000 euros; ¢, Cuantos euros tiene el sefior Pérez?

SOLUCION

-Paibar y Castro tienen igual dinero
-Paibar mas rico que Ruiz

-Ruiz mas rico que Prado

-Cornejo mas pobre que Paibar
-Cornejo mas rico que Prado
-Cornejo mas pobre que Ruiz
-Castro es mas pobre que Pérez
-El mas pobre tiene 500 euros

-La diferencia entre cada uno es de 1000 euros
-Cuanto euros tiene Pérez

-Prado tiene 500 euros

-Cornejo tiene 1500 euros

-Ruiz tiene 2500 euros

-Paibar tiene 3500 euros

-Pérez tiene 4500 euros
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VERIFICACION

-Paibar y Castro tienen igual dinero Paibar gt@e= 3500 ok
-Paibar mas rico que Ruiz 358500 ok

-Ruiz mas rico que Prado 2580500 ok

-Cornejo mas pobre que Paibar 150500 ok
-Cornejo mas rico que Prado 158%00 ok

-Cornejo mas pobre que Ruiz 150@500 ok

-Castro es mas pobre que Pérez 35@m00 ok

Ejercicio 7: Anibal invita a cenar a sus amigos: Betty, Celiimniel, Eduardo y
Felipe; este ultimo, por razones de fuerza mayorpunedo asistir. Se sientan
alrededor de una misma mesa circular con seis tasiemistribuidos
simétricamente. Si:

-Anibal se sienta junto a Eduardo y Daniel.

-Eduardo se encuentra diametralmente opuesto . Bett

-Junto a un hombre no se encuentran el asiento.vaci

¢ Quién esta junto y a la derecha de Eduardo?

SOLUCION

Anibal

Eduardo Daniel

Celinda Betty

-Junto a Eduardo se encuentra Anibal

-A la derecha de Eduardo esta Celinda
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Ejercicio 8: Seis amigos se sientan alrededor de una mesaatirdistribuidos
simétricamente.

Ademas se sabe que:

-Walter se sienta a la derecha de Betty y dianme@male opuesto a Carlos.
-Diana no se sienta junto a Betty.

-Eduardo no se sienta junto a Carlos.

¢,Donde se sienta Fernando?

SOLUCION

Eduardo

Diana Walter

Carlos Betty

Fernando

-Fernando se sienta junto a Carlos y a la dereelizetty

Ejercicio 9: En un hipédromo hay seis participantes en el grarbypnacional:

Reyes de Oros, La Alemana, Don Bruno, Sigmundgyaei favorito Santorin.

-Sigmund llego después de Rey de Oros y Don Bruno.
-La Alemana llego entre los primeros puestos.

-El favorito no defraudo.

Indicar el valor de verdad de las siguientes pricomses:
(V) Sila Alemana llego segunda, Rey de Orosoliegicero.
( F) Si Don Bruno llego tercero, Rey de Oros llegarto.
(V) Si Don Bruno llego segundo, La Alemana llegrera.

(F) Si La Alemana llego tercera, Don Bruno llesggundo.
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Ejercicio 10: De las siguientes afirmaciones.

-Ana es mas veloz que Pedro.

-Delia no es mas veloz que Ana.

-Es falso que Ana sea més veloz que Artemio.
Se puede concluir que:

I. Delia es mas veloz que Artemio.

[I. Pedro es mas veloz que Delia.

[ll. Artemio es mas veloz que Pedro.

SOLUCION

Artemio es mas veloz que Pedro

Ejercicio 11: Un matematico invito a 5 personas a una confergtasanombres
de las 6 personas que se reunieron alrededor dmesa circular eran: Einstein,

Newton, Euler, Gauss, Pascal y Laplace.

Las especialidades de estos eran: probabilidadelstividad, calculo,

ecuaciones, gravedad y sucesiones.

El especialista en gravedad que tenia discrepancias Pascal, se sentd
diametralmente opuesto a Einstein. El especiabstgorobabilidades se sento
entre el especialista en ecuaciones y el espeaigisgravedad y diametralmente
opuesto a Newton. Laplace se sentd junto y a lactiar del especialista a la

relatividad y diametralmente opuesto al expertsuaesiones.
El especialista en relatividad se senté diametratm opuesto a Gauss, junto al

de probabilidad y a la izquierda del experto evenad. ¢ Quién es el especialista

en sucesiones?
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SOLUCION

Gauss
Ecuaciones
Pascal Euler
Calculo Sucesiones
Newton Lao|
Gravedad aplace
Probabilidad
Einstein
Relatividad

-Einstein= relatividad
-Newton= gravedad
-El especialista en sucesiones es Euler

Ejercicio 12: Las letras A, B, C, D, E, F y G representan, neesagamente en
ese orden, siete numeros consecutivos entre @l 11§. Se sabe que A es mayor
que D en tres unidades; B es el termino centras Bnayor que F y C es mayor
que D; G es mayor que F y ademas la diferencieednty B es igual a la

diferencia entre C y D ¢ Cual es el mayor?

SOLUCION

Se sabe que:

-Nofio es maés alto que Nino y tiene 50 pesos masguoe.
-Nano no es mas alto que Nofio ni tiene menos que. Ni
-Nina no es mas alta que nano y no tiene menoslie
Sefiale lo verdadero:

a) Nino es el mas bajo de todos.

b) Nofio es el que tiene méas que todos.

c¢) Nina tiene la misma estatura que Nano.

d) Todas son correctas.

e) Todas son falsas.
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Ejercicio 13: Se sabe qué.

-B tiene menos poblacion que A pero mas que Ceilletmas poblacion que C.
-A tiene la mitad de la suma de las poblacioneb geE.
-D tiene mas poblacion que B pero menos que F.

¢,Cuadles son las ciudades de mayor y menor pobfacion

SOLUCION

Se sabe que:

-B tienes mas poblacion que A

-B tiene més poblacién que C

-D tiene mas poblacion que C

-A tiene la mitad de la suma de las poblacioneb geE
-D tiene mas poblaciéon que B

-F tiene mas poblacién que D

-Se puede decir que D es menor que A
Entonces F tiene mas poblacién que todos
-A tienes mas poblacion que C

-B tiene més poblacién que C

-D tiene mas poblacion que C

-D tiene mas poblacion que A

-D tiene mas poblaciéon que B

-F tiene mas poblacion que D

-F tiene mas poblacion que C

Entonces C tiene menor poblacion que todos

Ejercicio 14: La ciudad X se encuentra a 40 km. Al norte de Uaaxd Y, pero a
30 km. Al este de la ciudad Z, la ciudad W est® &r6. al sur de X; la ciudad V
esta a 20 km. al oeste de Y, de acuerdo a estdapuak afirmar que:

a) Y esta mas al sur-oeste de Z (Verdad).

b) Z esta al nor-este de W (Verdad).

c) V esta al sur-este de X (Falso).
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d) W esta al sur-oeste de V (Verdad).
e) V esta al nor-oeste de W (Verdad).

c.- Aplicacion

Esta actividad se realizara en clase, en grupd@salé estudiantes. Los grupos
se formaran al principio de la clase, en el cuah@mbrara un coordinador para
dirigir, se debe motivar a los estudiantes paratgdes actlen y trabajen, realizar

un concurso.

» El profesor leera el problema pre-elaborado, el enaonsenso estudiantes y
maestro buscaran la mejor alternativa de solucam pl problema donde el
maestro servird como guia.

» El coordinador del grupo que tenga la respuesteeciar levantara la mano,
para luego indicar la solucion y la forma como ida sealizada.

» Si la respuesta es correcta es punto para el gdgdo contrario se dara
oportunidad a otro grupo.

» Se seguira el mismo proceso hasta obtener todassipgestas de los ejercicios
planteados.

Ver Anexo 4.

TALLER # 3

JUEGOS Y ACERTIJOS

a.- Objetivo:

» Motivar a los estudiantes con algo diferente

» Hacer que los estudiantes se diviertan aprendiendo.

» Comprobar el grado de comprension del estudiante.

» Que el estudiante identifique los principales cpt@e y coOmo estan
relacionados.

» Que aplique los conocimientos adquiridos en sureatmas préximo.
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» Que aprenda a razonar

» Que sepa como solucionar estos problemas o asertijo

b.- Materiales

Computador
Retroproyector
Software
Lapices
Cuadernos
Pizarra
Marcadores

Hojas

YV V.V V V V V V V

Hojas transcritas

A\

Copias

EJERCICIOS

Ejercicio 1: Cinco Piratas

-5 piratas de diferentes edades tienen un tesoi®@@enonedas de oro.

-En su nave, ellos deciden dividir las monedasds@hsiguiente sistema:

-El pirata mas viejo propone como compartir las etas, y todos los piratas que
restan votaran por o en contra de él.

-Si el 50% o mas de los piratas votan por él, ex@®nlas monedas seran
compartidas de esa manera. De otra forma, el piaapropone el sistema sera
lanzado fuera del barco, y el proceso sera repetiotodos los piratas que

restan.

-Asumiendo que los 5 piratas son inteligentes,orades, ambiciosos, y no

quieren morir, (y son bastante buenos con las Matieanpara ser piratas) que

pasara?

SOLUCION CINCO PIRATAS:

-El pirata mayor propondra una reparticion 97::00:12
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-De manera inversa, o sea del menor al mayor:

-El Pirata Dos divide las monedas 100: 0 (dandadko tal otro pirata). De otra

forma, y tal vez de cualquier forma, el Pirata Walonenor) votaria contra él y, al

agua!

-El Pirata Tres divide las monedas 0: 1: 99. E&taitUno (el menor) votara en

contra, sin importar nada (ver arriba), pero da esnera el Pirata Dos votara por
él, para al menos obtener una moneda.

-El Pirata Cuatro divide las monedas 1: 2: 0: 9.eBta manera, El Pirata Uno
votard por él, y también el Pirata Dos - estanrobtelo mas de lo que obtendrian
bajo los 3 Piratas.

-El Pirata Cinco divide las monedas 2: 0: 1: 0: D&.esta manera, El Pirata Uno
votara por él, y lo mismo hara el Pirata Tres eslbbtienen mas de lo que

obtendrian bajo 4.

Ejercicio 2: Agricultor cruzando el rio.

Un Agricultor quiere cruzar el rio y llevar consigm lobo, una cabra, y
algunos repollos. Hay un bote en el que cabe élamea el lobo o la cabra o los
repollos. Si el lobo y la cabra se quedan solok emilla, el lobo se comeria a la
cabra. Si la cabra y los repollos se quedan salda erilla, la cabra se comeria
los repollos.

Como puede el agricultor llevar al lobo, la cabrbgy repollos al otro lado del

rio?

SOLUCION AGRICULTOR CRUZANDO EL RIO

-Se lleva a la cabra (dejando al lobo y los regadditras)

-Regresa solo

-Se lleva al lobo

-Regresa con la cabra

-Ahora tenemos al agricultor, los repollos y lareaén él un lado y al lobo en el
otro

-Se lleva los repollos

-Regresa solo
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-Se lleva la cabra

Ejercicio 3: Amigos de Camisas.

En un restaurant del centro, Sr. Rojo, Sr. Az\8yyBlanco se encuentran para

almorzar. Bajo sus abrigos ellos visten ya seacana@sa roja, azul o blanca.

Sr. Azul dice, "Se dieron cuenta que todos tenegmestas camisas diferentes
a nuestros nombres?". El hombre que vestia canaseedice, "Oh Sr. Azul,

estas en lo cierto". Podrias decir quién visteapler de camisa?

SOLUCION AMIGOS DE CAMISAS

Sr. Azul solo podria vestir la camisa blanca o,rpgro como sabemos que ya
hay alguien que tiene la camisa blanca entonce#\Zi. debe tener puesta la
camisa roja.

Sr. Blanco solo puede tener puesta 0 una camisaor@zul, pero como Sr.
Azul tiene puesta la camisa roja entonces Sr. Blalabe tener la camisa Azul.
Sr. Rojo tiene que estar usando la camisa blanca.

Ejercicio 4: Bolsa de Canicas.

Tenemos 3 bolsas, cada una contiene 2 canicas.olsa B contiene dos
canicas blancas, la bolsa B contiene dos caniagaasiey la bolsa C contiene una
canica blanca y una canica negra.

Escogemos una bolsa al azar y sacamos una casicaakanica blanca.

¢, Cudl es la probabilidad de que la canica que eFstla misma bolsa sea

también blanca?

SOLUCION BOLSA DE CANICAS
-Sabemos que no tenemos la bolsa B (la de lasatosas negras) entonces hay
tres posibilidades

-Escogimos la bolsa A, primero la canica blancasigaiente canica sera blanca
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-Escogimos la bolsa A, segunda canica blanca.diaesite canica sera blanca
-Escogimos la bolsa C, la canica blanca. La sigaieanica sera negra
-Entonces 2 de 3 posibilidades son blancas.

-¢Por qué no 1/2? Porque estamos escogiendo camichglsas.

Ejercicio 5: Caballeros y Sirvientes.

Hay tres personas (Alex, Brook y Cody), uno declzsles es un caballero, otro
un sirviente, y uno es espia.

El Caballero siempre dice la verdad, el Sirviengmgre miente, y el espia
puede a veces mentir y otras veces decir la verdad.

Alex dice: "Cody es un sirviente."

Brook dice: "Alex es un Caballero."

Cody dice: "Yo soy el espia."

Quien es el Caballero, quién el Sirviente y quiéespia?

SOLUCION CABALLEROS Y SIRVIENTES

-Alex es el Caballero

-Brook es el Espia

-Cody es el Sirviente

-Brook no es el caballero, porque si fuera él ergenAlex también seria el
Caballero.

-Cody no es el Caballero, porque su aseveracida sea mentira.

-Por lo tanto Alex es el Caballero.

-Entonces Cody es el Sirviente, y Brook es el espia
Ejercicio 6: Cajas de Frutas.
Estas en una isla y el mar ha traido a tus piesscag@s de frutas. Una caja

contiene solamente Manzanas. Una caja contiene datanjas. La otra caja

contiene manzanas y naranjas.
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Cada caja tiene una etiqueta. Una dice "Manzar@isg dice "Naranjas”, y
otra dice "manzanas y naranjas". Sabes que NINGUWNAas cajas tiene la
etiqueta correcta - todas estan mal etiquetadas.

Si puedes sacar y ver solo unas de las piezasalsala de las cajas, como

puedes etiquetar TODAS las cajas correctamente?

SOLUCION CAJA DE FRUTAS

Toma una pieza de fruta de la caja que dice "maszgmaranjas”. Si es una
manzana, entonces sabras que es la caja de mamuesas que TODAS LAS
CAJAS ESTAN ETIQUETADAS INCORRECTAMENTE. Esto quédecir que
la caja marcada como "manzanas” debe ser de "mafanja que dice "naranjas”

debe ser de "manzanas y naranjas".

Ejercicio 7: Cuatro Aventureros.

(Alex, Brook, Chris y Dusty) necesitan cruzar umeh una pequefa canoa. La
canoa solo puede cargar 100kg.

Alex pesa 90kg, Brook pesa 80kg, Chris pesa 60Kdusty pesa 40 kg, y
llevan 20kg de provisiones.

Como cruzan el rio?

SOLUCION CUATRO AVENTUREROS

-Chris y Dusty cruzan, Dusty regresa.

-Alex cruza, y Chris regresa.

-Chris y Dusty cruzan de nuevo, Dusty regresa.
-Brook cruza son las provisiones, y Chris regresa.
-Chris y Dusty cruzan de nuevo y por ultima vez.

(Nota: es posible encontrar algunas variaciones)

Ejercicio 8: Dos jovenes quieren cruzar un rio.

La anica manera de llegar al otro lado del rio mbate, pero el bote puede

llevar sola a un joven a la vez. El bote no puedgeasar solo, no hay sogas o
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trucos similares, sin embargo los dos jovenes follegar al otro lado usando el
bote.
¢, Como?
SOLUCION DOS JOVENES QUIEREN CRUZAR UN RIO
-Los dos jovenes estaban en orillas opuestas.

Ejercicio 9: El Hombre en el Ascensor.

Un Hombre trabaja en el 10mo piso y siempre toneesfador hacia la planta
baja al final del dia.
Sin embargo todas las mafianas toma el elevadohasta el 7mo piso y sube

al 10mo caminando por las escaleras, aunque esigude. Por qué?

SOLUCION EL HOMBRE EN EL ASCENSOR

-Es demasiado pequefio para alcanzar el boton de piso.

Ejercicio 10: Hombre en el Campo.

En el medio de un campo que de no ser por él sentacia vacio, se
encuentra un hombre con una mochila.
Esta muerto.
No hay otras pistas visibles.

¢, Coémo murio?

SOLUCION HOMBRE EN EL CAMPO

-Su paracaidas no se abrio.

Ejercicio 11: Vaso de Cristal.

Un hombre entra a un bar y le pide al mesero ua gasagua.
Pero el mesero saca una pistola y apunta a lazaeéhombre.
El hombre dice "Gracias" y se va.

¢ Por qué?
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SOLUCION VASO DE CRISTAL
-El hombre tenia hipo.

-Lo queria curar con un vaso de agua, pero el méseuro dandole un susto.

Ejercicio 12: Imagen de un Pariente.

Un hombre en una banca de un parque esta mirandgpaquefio retrato. Le
preguntas, ¢quién es el de la fotografia?

El hombre dice, "Hermanos y hermanas, no tengounimgpero el padre de
ese hombre, es el hijo de mi padre."”

¢,Puedes decir quién es la persona del retrato?

SOLUCION IMAGEN DE UN PARIENTE
-La imagen es de su hijo.

Ejercicio 13: Isla en Llamas.

Un hombre estd abandonado en una isla cubiertalvie s
Un dia, el viento sopla del oeste, rayos azotatadd oeste de la isla y

encienden el bosque.

El fuego es muy violento, quemando todo a su pasd,no se interviene el

fuego quemara toda la isla, matando al hombre.

La isla est4d rodeada de acantilados, por lo cudloaibre no puede saltar.
Como puede el hombre sobrevivir fuego? (No hayprentes u otro medio para

apagar el fuego).
SOLUCION ISLA EN LLAMAS

-El hombre toma un pedazo de madera y lo encieadduego del lado oeste de

laisla.
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-Luego, rapidamente, lo lleva al lado este de la is comienza un nuevo
incendio.

- El viento hara que el fuego avance hacia el besgtie de la isla y entonces puede
guedarse en el area quemada fuera del alcanceedl. f

-El hombre sobrevive el incendio pero muere de mamion toda la comida del

bosque quemada.

Ejercicio 14: Manzanas y Amigos.

Tienes una canasta con diez manzanas. Tienesrdignsa los cuales quieren
una manzana cada uno. Le das una manzana a cada uno

Luego de pocos minutos cada uno de tus amigos ue@emanzana, Sin
embargo sobra una manzana en la canasta.

¢, Coémo?

SOLUCION MANZANAS Y AMIGOS
-Tu les das una manzana a cada uno de los nuewerps amigos, y una canasta
con una manzana al amigo numero diez.

-Cada amigo tiene una manzana y hay una manzdaaanasta.

Ejercicio 15: Monty Hall.

Este es un acertijo famoso basado en el show 'toetke a deal".
El anfitrion, Monty Hall, te ofrece tres puertasscoger. Detras de una esta un

auto deportivo, por detras de las otras hay cabras.

Luego de escoger una puerta, él abre una de lapwr$as sin escoger en
donde se encuentra una cabra (él no abrira lagpdeltauto).

Ahora él te da la oportunidad de cambiar las psertaradas o mantener la
eleccion inicial. Después de esto, obtendras |lohqyeletras de esa puerta.

No puedes oir a las cabras detras de las puerdalvinar de alguna manera en

cual puerta esta el premio. ¢ Deberias mantenectembiar, o no importa?
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SOLUCION MONTY HALL

-Tu primera eleccién tiene 1/3 de oportunidadesobiener el auto, y eso no
cambia.

-Las otras puertas TENIAN una probabilidad combéndd 2/3, pero ahora una
cabra ha sido develada detras de una de ellas Ehprababilidad de 2/3 es con
la otra puerta.

-Mejor cambia! (A menos que quieras una cabra)

Ejercicio 16: Sefior y Sefiorita.

Un sefior y una sefiorita estan hablando.
"Soy un sefior" - dijo el de pelo negro.
"Yo soy una sefiorita” - dijo el de pelo blanco.

Al menos uno de los dos esta mintiendo, Cual esf@r y cual es la sefiorita?

SOLUCION SENOR Y SENORITA
-Ambos mintieron.
-El de pelo negro es la sefiorita y el de pelo Rlawel sefior.

(Si solo uno mintiera ambos serian sefor o seBrita
Ejercicio 17: Pez Perdido.

Dos padres llevaron a sus hijos a pescar.

Cada padre y cada hijo captur6é un pez, pero cuggtesaron al campamento
solo habian 3 peces, como pudo ser?

(Ninguno de los peces fue comido, perdido o armpdio.)

SOLUCION PEZ PERDIDO
-Solo habia tres personas, el hijo, el padre petl.
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c.- Aplicacion

Esta actividad se realizara en clase, en grupdsalé estudiantes. Los grupos
se formaran al principio de la clase, en el cuah@mbrara un coordinador para
dirigir, se debe motivar a los estudiantes paratqdes actuen y trabajen, realizar
un concurso.

» El profesor leera el problema pre-elaborada, dl@m@onsenso los estudiantes
buscaran alternativas de solucién del problematgéalo, el maestro sera el
guia.

» El coordinador del grupo que tenga la respuesteeciar levantara la mano,
para luego indicar la solucion y la forma como ida sealizada.

» Si la respuesta es correcta es punto para el gadgdo contrario se dara
oportunidad a otro grupo.

» Se seguira el mismo proceso hasta obtener todassipgestas de los ejercicios

planteados.

Ver Anexo 5.

TALLER # 4

JUEGOS MATEMATICOS

a.- Objetivo:
» Motivar a los estudiantes con algo diferente
» Hacer que los estudiantes se diviertan aprendiendo.
» Comprobar el grado de comprensioén del estudiante.

» Que el estudiante identifique los principales cpt@e y coOmo estan
relacionados.

» Que aplique los conocimientos adquiridos en sureatmas préoximo.

» Que aprenda a razonar

» Que sepa como solucionar estos problemas o asertijo
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b.- Materiales

A\

Computador
Retroproyector
Software
Lapices
Cuadernos
Flash memory
Pizarra
Marcadores

Hojas

YV V.V V V V V V V

Hojas transcritas

EJERCICIOS

Ejercicio 1. Observa con atencion el siguiente grafico y coafegCuantos
cuadrados existe? Intenta descubrirlos

CUADRADO MAGICO

SOLUCION:

-1 cuadro completo

-16 cuadrados particulares
-9 cuadrados de 4 c/u

-4 cuadrados de 9 c/u
-Son 30 cuadrados

139



Ejercicio 2: Observa con atencidén el siguiente grafico y coategtuantos

rectangulos existen? Intenta descubrirlos.

SOLUCION:

-1 rectangulo completo

-9 rectangulos particulares
-4 rectangulos de 4 c/u

-6 rectangulos de 3 c/u

-2 rectangulos de 6 c/u
-12 rectangulos de 2 c/u
-Son 34 rectangulos

Ejercicio 3: Observa con atencion el siguiente gréfico y coategCuantos

triangulos existen?
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SOLUCION:

-1 triangulo completo

-7 tridngulos de 4 clu

-16 triangulos particulares
-3 tridngulos de 9 c/u
-Son 27 triAngulos

Ejercicio 4: Llene en cada casilla del 1 al 9 de tal manerasgumeandos sean

igual a 15
SOLUCION:
Horizontal: 4 + 3 + 8 = 15; 9+5+1=15; 2+B=15
Vertical: 4 + 9 + 2 = 15; 3+5+7=15; 8+ 5B+ 15
Oblicuo: 4 +5 + 6 = 15; 8+5+2=15
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Ejercicio 5: Utilizar los numeros del 1 al 16 sin repetir. Elserun namero en
cada triangulo, de manera que sumados los cuainened que quedan en cada

uno de los triangulos, obtengamos siempre 34 ddtaes.

SOLUCION:

Triangulo naranja: 10+ 16 +5+3 =34
Tridngulo verde: 13 +6 +7 + 8 =34
Tridngulo azul: 1 +15+4 + 14 =34
Triangulo blanco: 11 +12+2 +9=34
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Ejercicio 6: Utilizando los niameros digitos 1 - 2- 3 puedenrspetidos, coloque
en cada una de las casillas, cuya suma total elguieia direccion debe ser

siempre 6

SOLUCION:
SOLUCION:
Horizontal: 1 + 3+ 2 = 6; 3+2+1=6; 2H#+B=6
Vertical: 1 +3 + 2 =6; 3+2+1=6; 2+1EdH
Oblicuo: 1+ 2 +3=6; 2+2+2=6
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Ejercicio 7: En el siguiente triangulo coloca 6 numeros digitiestal manera que
al sumar en diferentes direcciones, den siemprec¢esultado 15.

SOLUCION:

Primerlado 6+ 8+ 1 =15
Segundolado6 +4 +5 =15
Base5+9+1=15
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Ejercicio 8 : En el siguiente tridngulo coloca los numeros diggRo4, 5, 6, 7, 8,
de tal manera que al sumar en diferentes direcgjaen siempre como resultado
18.

@

SOLUCION:

@

Primerlado 7+ 3+ 8 =18
Segundolado 7 +5+ 6 =18
Base 6 +4 +8 =18
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Ejercicio 9: Ubicar los numeros que faltan para que la suma dab&0 en las
diagonales.

SOLUCION:

Diagonal derecha 15+ 22 +4 + 10 + 9 =60
Diagonal izquierda 18 + 5+ 4 + 12 + 21 = 60
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Ejercicio 10: Ubicar los niumeros que faltan para que la suma dab&0 en las
diagonales.

SOLUCION:

@G

o

@
@

o
Q&

)

Diagonal derecha 17 + 4 +8+ 2 + 19 =50
Diagonal izquierda 18 + 1 +8+ 3+ 2 =50
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Ejercicio 11: Jugando a la tela de arafia.

Colocar los numeros que faltan en los 20 vértieetod 4 pentagonos y en el
centro de la tela de arafia, de manera que la darnts 5 numeros de los vértices
de cualquier pentagono sea igual a la suma de fusrieros de cualquier radio e

igual a 100

Algunas solucion 38+33+3+7+20=100 2@+21+ 19+ 17 =100
15+13+25+27+20=100 9+ 11+ 29 +30 =100
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Ejercicio 12: En un calendario de un mes, seleccionar 2 nUmesdgales y 2

nameros horizontales, cuya suma en sentido obsieadl 2.

12 12

12
</ g
2 | 3
/9 10

Diagonal derecha: 2 + 10 = 12
Diagonal izquierda: 3 + 9 = 12
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Ejercicio 13: En un calendario de un mes, seleccionar 2 nUmesdgales y 2

nameros horizontales, cuya suma en sentido obiead33

ii/\ &

SOLUCION:

& )

Diagonal derecha: 3 + 30 = 33
Diagonal izquierda: 4 + 29 = 33
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Ejercicio 14: En un calendario de un mes, seleccionar 3 nUumesdgales y 3

nameros horizontales, cuya suma en sentido obead27

< b

SOLUCION:

&) D

1 2 3
8 9 10
15 16 17

Diagonal derecha: 1 + 9 + 17 = 27
Diagonal izquierda: 3 + 9 + 15 = 27
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Ejercicio 15: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

SOLUCION

Es una serie que va multiplicando cada valor por 2
1x2=2

2x2=4

4x2=8

8x2=16

16 x2=32

32 x2=64

64 x2 =128

La solucién es 128
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Ejercicio 16: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

SOLUCION:

Es una serie que va sumando cada valor

2+7=9
7+9=16
9+16=25
16 +25=41
25+41 =66
41 + 66 =107

La solucién es 107
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Ejercicio 17: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

SOLUCION

Es una serie de doble entrada

La primera serie es La segunda serie es
2+1=3 5+1=6
3+1=4 6+1=7
4+1=5 7+1=8

La respuesta es 8
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Ejercicio 18: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua.falt

SOLUCION

Es una serie de doble entrada

La primera serie es La segunda serie es
1+2=3 6+2=8

3+2=5 8+2=10

5+2=7 10+2=12

La respuesta es 12
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Ejercicio 19: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

SOLUCION

Es una serie que va sumando 4
La serie es

1+4=5

5+4=9

9+4=13

13+4=17

17+4=21

21 +4 =25

25+4=29

La respuesta es 29
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Ejercicio 20: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

Se tiene una suma y una resta

4+8+5=17 1+9+18=29 3+BE15
30-17=13 41-29=13 28 -15=13
La solucion es 5

Ejercicio 21: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

Se tiene una suma de filas

7+8=15 2+6=8 12+4=16
5+10=15 4+4=8 61#0=16
La solucion es 10
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Ejercicio 22: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua:falt

Se tiene una suma
3+412+6+9=30 8+11+7+4=30 10+5+14=30

La solucién es 14

EJERCICIO 23: Del siguiente ejemplo, encuentra el nUmero qua:falt

7 189

R

Se tiene una suma

2x3=6 3x3=9 7x3=21
6x3=18 9x3=27 21 x 363
18x3 =54 27x3=81 63 x 3 =189

La solucién es 63
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Ejercicio 24: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua.falt

SOLUCION:

Para la solucion empezamos desde el nimero 10 sioman
10+1=11

11+2=13
13+3=16
16 +4=20
20+5=25
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Ejercicio 25: Del siguiente ejemplo, encuentra el nimero qua.falt

SOLUCION:

Para la solucion empezamos sumando el valor 12
17 +12 =29

29+12=41
41 + 12 =53
53 +12 =65
65+12=77
77 +12 =89
89+12=101 La solucion es 101
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c.- Aplicacion

Esta actividad se realizara en clase, en grupdsalé estudiantes. Los grupos
se formaran al principio de la clase, en el cuah@®brara un coordinador para
dirigir, se debe motivar a los estudiantes paratqdes actuen y trabajen, realizar

un concurso.

» El profesor leeréa el problema pre-elaborada, dl@m@onsenso los estudiantes
buscaran alternativas de solucion del problematgdalo, el maestro sera el
guia.

» El coordinador del grupo que tenga la respuesteeciar levantara la mano,
para luego indicar la solucion y la forma como ida sealizada.

» Si la respuesta es correcta es punto para el gadgdo contrario se dara
oportunidad a otro grupo.

» Se seguird el mismo proceso hasta obtener todassiagestas de los ejercicios

planteados.

Ver Anexo 6.
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6.8. MODELO OPERATIVO

Cuadro N° 20. Modelo Operativo

D

METAS ACTIVIDADES RECURSOS| TIEMPO$ RESPONSAER RESULTADOS

Sensibilizacion | Sensibilizar a los docenteocializacion formandp Humanos 13-08-2012| Autor  de Maestros  motivado
del area sobre Ilaequipos de trabajo entreMateriales Horas: 3 propuesta para usar y aplicar |
necesidad de utilizar ladocentes del &rea sobre |llnstitucionales guia didctica.
guia didactica de elaboracion y aplicacion d
estrategias metodoldgicasa guia didactica
y su aplicacion.

Capacitacion Capacitar a los maestreBresentarla guia didacticdHumanos 19-09-2012| Autoridades Maestros capacitadg
del area sobre el uso de|lg analizar su utilidad. Materiales Horas: 2 autor de para usar y aplicar |
guia didactica -Dar a conocer los tallerednstitucionales propuesta guia didéctica.

de resolucioén de ejercicios. 20-01-2012

-Utilizar la guia didéactica y Horas: 3

pedir sugerencias para

mejor manera de utilizarla,
Aplicar la guia didacticaCompartir la guia didacticaHumanos 23-10-2012| Maestros del &realLos maestros
dentro del inter1 con los estudiantes para quMateriales hasta y estudiantes alumnos, verifican
aprendizaje en el aula. | lo utilicen y guiarles sobrelnstitucionales| 13-04-2012 mediante los diferente

la utilizacién. Hora: 1 grupos el aprendizaj

diaria con la utilizacién de 13
guia didactica

Evaluacion Determinar el grado d®bservacion, analisis yHumanos Del 17 al| Autoridades Los maestros utiliza
interés y participacion dedidlogo con los maestros |yMateriales 21 de| autor de la guia didactica, 3
estudiantes compestudiantes  sobre  lgdnstitucionales| diciembre | propuesta igual que los
maestros en la utilizacignbeneficios del uso de de 2012 estudiantes en e
y aplicacién de la guiaguia didactica. Hora: 1 proceso de ensefian
didactica. diaria. aprendizaje de |

Matematica.

Elaborado por: Acosta J.
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6.9. ADMINISTRACION DE LA PROPUESTA

Para conseguir los objetivos formulados de la pesfay son importantes las
relaciones existentes entre los individuos quervigeen en la educacion como
son: Autoridades, personal docente, estudiantesadrep de familia; todos
aguellos que estan involucrados en mejorar la amidic, la imagen de la
institucion, la sociedad en general, esforzandada dia en ofrecer mas de lo que

cotidianamente se realiza.

Con la aplicacién de la propuesta se espera coinsgge las autoridades,
docentes y padres de familia de la Unidad Educéiidaaio Guevara”, tengan una
actitud diferente en cuanto se refiere a formapsadstudiantes de una manera

integral con calidad de educacion.

Por lo tanto se espera que con el uso y aplicatgdla guia didactica de las
estrategias metodoldgicas grupales, los maestroslese cuenta que en la
actualidad la educacion necesita de nuevas estratpgra la ensefianza de la
Matematica, de esta forma garantizar a la socieaedformacion de personas
acorde a las necesidades de este mundo globalzamtapetitivo.

6.10. PLAN DE MONITOREO Y EVALUACION

La elaboracion de la guia didactica y su aplica@anla ensefianza de la
Matematica para mejorar la adquisicion de Apresjdi Significativos en la y los
estudiantes de Décimo afio de educacion basicaefmmdA” y “B” de la Unidad
Educativa “Dario Guevara” de la Parroquia Cunchib@mCanton Ambato,
Provincia de Tungurahua, se realizara en fundénlos objetivos de la

Propuesta.
Por lo tanto seran los docentes, estudiantes, patdrdamilia y autoridades

quienes expresen su satisfaccion de los resultatidsnidos al aplicar la

Propuesta.
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6.11. PRESUPUESTO

Gastos directos

Cuadro N° 21. Presupuesto

ltem Concepto Unidad Cantidad Precio Costo
unitario $ total $
1 | Uso computador| Horas 500 0,40 200,0
2 | Uso Internet Horas 500 0,40 200,0(
3 Impresiones Resmas 4 4,50 18,0(
4 | Copias Hojas 40 0,05 20,00
5 | Proyector Horas 20 2.00 40.00
6 | Memory Flash Unidad 1 14.00 14.00
7 | Extras 30.00 30.00
TOTAL 522.00

Elaborado por: Acosta J.
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s+metodologicas+grupales+en+latense%C3%Blanzahpag&hl=es&ei=H
DSBTginGMzSgQeoiLA2&sa=X&oi=book result&ct=result&snum=3&ved=0
CDcOQ6AEwAg#v=0nepage&q&f=false

- ORTIZ SANHUEZA, Natalia y SALAZAR CAMPOS, Carla, @22)
Habilidades del razonamiento |6gico matematico geerelacionan con el
aprendizaje de las Matematicas, en nifios y nifias aeos.

http://www.buenastareas.com/ensayos/Habiidades-&xeiamiento-

L%C3%B3gico-Matem%C3%Altico/2428713.html

hora: 20:31 dia domingo 24/04/2012

Los Angeles, diciembre 2010
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- PEREZ VILLAR, Jose Luis, (2010)
Hacia Un Concepto De Estrategias Metodoldgicas vasti (2010, July 06).
BuenasTareas.com. Retrieved
http://www.buenastareas.com/ensayos/Hacia-Un-Cdodee-Estrategias-
Metodol%C3%B3gicas/492378.html
hora: 23:20 dia lunes 25/03/2012
Lima, Julio 06

- ROJAS LINARES, Dante Enrique (2008)josofia de la educacioén (pag 3)
http://www.monografias.com/trabajos67/filosofia-edaion/filosofia-

educacion3.shtml

- ROMAN, Elmer (2009)Técnicas didacticas activa€olombia S/p
http://blogeleroman2003.blogspot.com/2009/09/teasrididacticas-activas.html

- ROVERO ALMERA, Lisbeth Coromoto (2012ElI mito de aprender
Matematicas en los estudiantes

http://www.monografias.com/trabajos93/mito-aprentetematicas-

estudiantes/mito-aprender-matematicas-estudiahted.s
hora: 21:03 dia domingo 24/06/12

- SAMANIEGOS, Carla (2008)i-ortalecimiento del Proyecto de Organizacion
e Implementacion de la Modalidad de Educacién atddisia en la
Universidad Catdlica Boliviana San Pablo — Chigsitmforme

http://www.utpl.edu.ec/blogproyectochiquitos/wp-tamt/uploads/2009/03/tesis-

patricia-samaniego.pdf

- Vivir en sociedad
http://html.rincondelvago.com/vivir-en-sociedad.htm
hora: 17:13 dia sabado 29/06/12
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Anexo 1
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA
ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS PROFESORES DEL AREA DE
MATEMATICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “DARIO GUEVARA”

OBJETIVO.- Conocer el criterio de los profesores del areaMdgematica,
respecto a la utilizacibn de estrategias grupales da enseflanza de la

Matemaética

INSTRUCTIVO

» Procure ser lo mas objetivo y veraz.

Preguntas

1. ¢ Cudl es su criterio que al aplicar estrategjiagales participativas facilitara en
el estudiante la construccion del conocimientoaddatematica?

2.- ¢ En qué momento del proceso ensefianza aprendeéa Matematica aplica

usted estrategias grupales?

3.- ¢Cuales destrezas ha desarrollado en sus adegalial aplicar estrategias

grupales en la ensefianza de la Matematica?

4.- ¢Qué estrategias grupales aplica usted pararrdéesr habilidades de

comunicacion, atencion y comprension?

5.- ¢ Qué valores ha desarrollado en sus estudiahggdicar estrategias grupales

en la ensefianza de la Matemaética?

Gracias por su colaboracién

176



Anexo 2
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL AREA DE
MATEMATICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “DARIO GUEVARA”

OBJETIVO.- Investigar a los estudiantes del plantel sobretlaaon actual de

utilizacién de estrategias grupales en la ensefidamia Matematica.

INSTRUCTIVO
» Procure ser lo mas objetivo y veraz.
» Seleccione sélo una de las alternativas que s@peop
» Marque con una X en el paréntesis la alternativaugted eligio.

Preguntas

1. ¢Utiliza tu maestro estrategias grupales ppditias en la construccion del

conocimiento de la Matemaética?

Siempr{ ] Casi siemf | Ave[ ] Rar{ |}z N Fa

2.- ¢En el proceso ensefianza aprendizaje apliozaéstro estrategias grupales

para desarrollar aprendizajes analiticos?

SiemprD Casi siemD A veD RarDz I\l:I:a

3.- ¢En el proceso ensefianza aprendizaje apliozaéstro estrategias grupales

para desarrollar aprendizajes deductivos e indosv

Siemprd | Casi siemq | Avel | Rard |z N |a

4.- ¢ Te gustaria desarrollar habilidades de caraaidn, atencion y comprension

aplicando estrategias grupales?

Siemprd ] Casi siemy | Ave{ ] Rar{ |z N Fa
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5.- ¢ Crees que al aplicar estrategias grupaleseaadgtel valor de responsabilidad

que favorece tu formacion?

SiemprD Casi siemD A veD RarDz Da

6.- ¢ Te sientes motivado cuando tu maestro utiéigaategias grupales lo cual lo

demuestras en el rendimiento académico?
SiemprD Casi siemD A ve1:| RarDz Da

7.- ¢ Conceptualizas y representas ideas, cuanés lesctareas?

Siemprd” ] Casi siemf | Ave{ ] Rar{ |z N Fa

8.-¢La habilidad de consultar, analizar y sintetizaconceptos mejora tu

rendimiento académico?

Siemprd ] Casi siemf | Ave{ ] Rar{ |z N Fa

9.-¢Consideras que aprobar Matematica se debe a taaipin de estrategias grupales en

el aul&

Siemprd ] Casi siemq | Ave{ | Rar{ |z N |a

10.-¢Crees que la capacidad de argumentar y demgstblemas propuestos

permiten un mejor aprendizaje?

Siemprd | Casi siemf | Ave{ | Rar{ |z N Fa

Gracias por tu colaboracién
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Anexos 3

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Aflo de Educacién Basica, paginas 44-49 del Minstele Educacion del
Ecuador.

EJERCICIO 1

Considerando los tiempos obtenidos por sus rivalesjclista debe recorrer la
prueba contra reloj de la vuelta a la Republicauermaximo de 1 hora y 45
minutos para conseguir la camiseta amarilla detggunCuando esta corriendo la
etapa, el director de su equipo le comunica guallan 20 km para llegar a la
meta y que el tiempo realizado hasta ese momernte g&sora y 15 minutos.

¢, Qué velocidad media debe desarrollar durante sb rde la etapa para
conseguir la camiseta amarilla?

SOLUCION

Para determinar la velocidad media, que relaciandidtancia con el tiempo,
conocemos que le falta recorrer 20 km para la dlagala meta y el tiempo que le
queda para cubrir esa distancia es la diferendi@ e@h maximo de 1 hora y 45
minutos con la ya transcurrida de 1 hora y 15 nosutealizamos las operaciones.

Tiempo=t
t= 1h 45min — 1h 15min = 30 min

Se tiene un tiempo de 30 min que equivale a ¥2 tidwague es o mismo 0,5h.
Ahora determinamos la velocidad

Velocidad = distancia

Tiempo
d
v=—
t
_20km_40k L
V=g5n - A0km/

Es decir la velocidad que debe desarrollar duraeteresto de la etapa para

conseguir la camiseta amatrrilla es de 40 km/h
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Anexos 4

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Aflo de Educacién Basica, paginas 44-49 del Minstele Educacion del
Ecuador.

EJERCICIO 2

Dos automoviles salen simultaneamente de dos casdalistantes 680 km, y
circulan el uno hacia el otro. El primero se despla 80 km/h y el segundo se

desplaza 90 km/h. Calcular el tiempo que tardanéeneontrarse.
SOLUCION

Entre los dos vehiculos deben recorrer es unandistade 680 km por lo que la

suma de las dos distancias es ese valor.

El primer vehiculo recorre 80 km/h, en un tiempasta el encuentro.
El segundo vehiculo recorre 90 km/h, en un tiempasta su encuentro.
De la ecuacion

d
v=—
t

Se tiene que

d=v=*t

El primero recorre 80 * t
El segundo recorre 90 * t
distancia= 680 km= 80km/h + 90km/h
de la ecuacion se tiene 680 km = 170 km/h
Hallaremos el tiempo t

d 680 km

—= ——— =14h
v 170 km/h

t =

Es decir que el tiempo que tardaran en encontrassde 4 horas
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Anexos 5

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Aflo de Educacién Basica, paginas 44-49 del Minstele Educacion del
Ecuador.

EJERCICIO 3

El lado de un cuadrado es 3 m mayor que el dobliade de otro cuadrado. Si
el perimetro del primer cuadrado es 46 m mayorajukel segundo ¢, Cuales son

las longitudes de los lados de ambos cuadrados?

SOLUCION L1 L2

Cuadrado 1= cl Cuadrado 2= c]

Sabemos qué lado 1= 3m + 2 lado 2

L1=3m + 2L2 ecuacion (1)

Perimetro 1= 46 m + Perimetro 2

Pl=46 m + P2 ecuacion (2)
Pl=L1+L1+L1+L1=4L1 ecuacion (3)
P2=12+L2+ L2+ L2=4L2 ecuacion (4)
Reemplazando ecuacion (2) y ecuacion (3) se tiene
4L1=46 m + P2 ecuacion (5)

Reemplazando ecuacion (5) y ecuacion (4) y ecudtiose tiene
A(3m + 2L2)= 46 m + 4L2

Resolviendo se tiene

12m + 8L2=46 m + 4L2 L1=2(17 m/2) + 3m
8L2 +412=46m+12m L1=17m+3m
4L2=34m L1=20m

L2=34 m/4

L2=17 m/2

L2=8,5m

Decimos que Longitud 1 es 20 m y Longitud 2 esn3,5
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Anexos 6

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Aflo de Educacién Basica, paginas 44-49 del Minstele Educacion del
Ecuador.

EJERCICIO 4

Un terreno rectangular mide el doble de largo quartho. Si su perimetro es

de 84 m ¢ Cuales son las longitudes de sus lados?

SOLUCION L1

Terreno rectangular |

Sabemos qué lado 1= 2 lado 2 ecuacion (1)
L1=2 L2

Perimetro es =84 m ecuacion (2)
P=84m

Perimetro = 2*(Lado 1) + 2*(Lado 2)  ecuacion (3)
P=2*L1 + 2*L.2

Reemplazando ecuacion (1), ecuacion (2) y ecud8jose tiene
84 m= 2*(2L2) + 2L2

Resolviendo se tiene

84 m=4L2 + 212

84 m=6L2

L2=84m /6

L2=14 m

L1=2*L2
L1=2*14m
L1=28 m

Decimos que Longitud 1 es 28 m y Longitud 2 es 14 m
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Anexos 7

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 104-107 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 5

Hallar un namero tal que al dividirlo por 5, muligarlo por 12 y sumarle 256
su resultado sea igual a 844

Numero = x

Dividirlo por 5 = x/5
Multiplicarlos por 12 = x/5 * 12
Sumarle 256 = x/5 * 12 + 256
Resultado sea igual a 844=x/5 * 12 + 256
Se tiene la ecuacion
844=x/5* 12 + 256

844 — 256 = x/5* 12

588/12 = x/5

49 =x/5

X=49*5

X= 245

Verificamos
844=245/5 * 12 + 256
844=49 * 12 + 256
844= 588 + 256

844= 844 ok

Es decir que el nimero que se buscaba es de 245
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Anexos 8

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 104-107 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 6

Sean los polinomios P(X)=x 7x + 6, Q(X)= 2%X— X + 6x , Yy R(X)= - X + 4x
— 1 Calcular

a) P(3)

Solucion

Reemplazamos el valor de 3 en la variable x
Se tiene P(3)= (3 7(3) + 6
P(3)=27-21+6

P(3)= 12

b) R (-3)
R(-3)= -(-3Y + 4(-3) - 1
R(-3)=-9 -12-1

R(-3)= -22

c) P(4) - Q(1)

P(4)=(4f - 7(4) + 6 Q(1)=2(8)- (17 + 6(2)
P(4)=64-28+6 Ql)=2-1+6
P(4)= 42 Q1)=7

P(4) - Q(1)

42 -7

35
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Anexos 9

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 7

Desde una altura de 4 metros, Marco observa ladaaiégn provocada por las
fuertes lluvias en Quito, con un angulo de depred® 30°. Calcular la distancia
horizontal en la que se encontraba el trolebls dedra.

SOLUCION

Segun la grafica, tenemos un triangulo rectangpéra hallar la distancia
horizontal aplicamos la funcién trigopnométrica temig.

>
309
02

4m

30¢

Conocemos la altura del triangulo que son 4 metresangulo que forma la
visual del observador con el trole que es 60°

Calculando con la funcién tangente el valor de (x)

tan 60° = ﬁ

4m * tan 60° = x

X=6,93 m

Ahora calculamos la distancia horizontal (a)

tan 30° = ﬁ

4m xtan30° = a

a=2,31m

Restamos para hallar el valor de ¢

6,93 m—-2,31 m=4,62 m, que es la distancia deta al trolebus.

185



Anexos 10

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 8

Dos radares que distan entre ellos 15 km detectavidon que se encuentra en
el mismo plano vertical bajo angulos de 42° y B&flcular la altura a la que vuela
el avion y la distancia del avion a cada uno deddsres.

C
h
L3 L3
420 EIANPZS.|
A 4 / B
SOLUCION
Distancia AB= 15 km
Se sabe que AD + DB =15 km ecuacion (1)
Aplicando la funcion trigonométrica tangente entl@@ngulos ACD y BCD se
tiene
tag42° = % tag56° = %
Despejando AD se tiene Despejando DB se tiene
_ h _ h
- tag 42° - tag 56°

Reemplazando en la ecuacion (1)
h h
+
tag 42° tag 56°
Despejando h

h( LB )=15km

tag 42° tag 56°

=15km

(o)
ctg 42°+ctg 56°

() e

15
h = (1,111+0,675) kem h
h =8,40 km
Se tiene que la altura h es 8,40 km
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Anexos 11

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Aflo de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 9

Desde la torre de un faro se observan un barcaeangulo de depresion de
35°. Al aproximarse el barco en linea recta 500 fara, el angulo pasa a ser de
70°. Calcular la distancia que separa el barcéadelen la segunda observacion y

la altura de este.

A
g_

1

-
s

C X D 500 m B

o

Calculando la tangente se tiene que:

h
x+500m

Se sabe qué; y=90° — 70° = 20°

tan 35° =

ecuacion (1)

tan 20° = % ecuacion (2)
Despejando x se tiene:
x =tan20°* h

Reemplazando en la ecuacion (1) se tiene
h

tan35° = ——— x=tan 20° * h
tan 20°+h+500m

tan 35°(tan20° * h + 500m) = h X=tan 20°*470 m
h = tan 35° * tan20° * h 4+ tan 35° * 500m Xx=0,3639* 470 m
h — h % tan 35° * tan20° = tan 35° * 500m Xx=171m
h(1 — tan 35° * tan20°) = tan 35° * 500m
h = tan 35°x500m

T 1-tan35°+tan 20°

_350,10m

~ 1-0,7045

h= 470 m que seria la altura del faro y 171 m tpialta para llegar
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Anexos 12

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 10

Un arbol estad sujeto mediante dos cuerdas atadasparte superior de su
tronco. Observa la figura y halla la altura dehtro y la distancia entre los puntos
AyB

Calculando con la funcién trigonométrica seno desgtiene;

60° = ——
sen 31m

h = 3,1 m * sen 60° h= 2,68 m que es la altura del arbol

Calculando con la funcién trigonométrica cosen®@Rese tiene:
X
3,1m

x = 3,1 m * cos 60° X=1,55m

cos 60° =

Calculando con la funcién trigonométrica tanger@&8° se tiene:

y
tag 55° = ——
a9 31m

y =3,1m=*tag 55° y=1,88 m
La distancia AB sera la suma de x +y: 1,55 m #81n8= 3,43 m
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Anexos 13

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 11

Una persona observa un edificio con un angulo eeaelon 30°. Cuando esta
persona se acerca 50 m al edificio, el angulo dgaelon se transforma 60°.

¢,Cual es la altura del edificio?

Calculando la tangente se tiene que:

H
x+50m

tan 30° = ecuacion (1)

tan 60° = g ecuacion (2)

. . H
Despejando X se tlene =
tan 60°

Reemplazando en la ecuacion (1) se tiene

H _43.30m

tan30° = —f—— X = -
m.|.50m tan 60
tan 30°(—— + 50m) = H x= 25,00 m
tan 60°
(ta“3°° - 1) = —50 m tan 30°
tan 60°
H= —50m * tan 30°

- tan 30°
(tan 60°_1)
—50m * tan 30°
- tan 30°
(Grer— 1)
tan 60°

H= 43,30 m que seria la altura del edificio y@3m distancia de x
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Anexos 14

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 12

Dos muchachos juegan al tenis al lado de un ambel,80 m de altura. Si los
chicos y el arbol estan alineados, y cada uno siehaos observa el punto mas
alto del arbol con angulos de 68° y 32° respectivden ¢, qué distancia separa a
estos chicos?

X Y

Calculando con la funcion trigonomeétrica seno d&y3@8° se tiene;

4,80m
B

sen 32° =

__ 4,80m
sen 32°

B=9,06 m que es la distancia B

(o _ 180
sen = c

¢ =220 C=5,17m que es la distancia C

sen 68°

Calculando con la funcién trigpnométrica cosen@2fey 68° se tiene:

x
9,06 m

X=c0s 32° * 9,06 m x = 7,68m

cos 32° =

cos 68° = —2
517m

y=C€0S 68°* 5,17 m y=194m

Sabemos quA=x — Y, restando se tiene:

A=x -y
A=768m—-194m

La distancia AB esiguala A=5,74 m
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Anexos 15

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 13

La altura de la torre de control de un aeropuestdee192 m. En un momento
dado, desde un avién que se aproxima a la torobserva el punto mas alto de
ésta con un angulo de elevacion igual a 18° y $& bla la torre con un angulo de
depresién igual a 45°. ¢ Qué distancia separadh a la torre de control?

F——__
x | B
| ~——_
' | Tr—-—_
| _1_ d___ 118" ==
452 7/
= \
\\/
/
7/
192 m 7/

/
/
Vi

Calculando con la funcién trigonométrica tan destbfiene;

o h
tan 18° = Pl
o 192m
tan 45° = T
_192m

" tan4s°

d=192,00 m que es la distanciad

Calculando con la funcién trigonométrica tan desk8fiene;

t 18°—x
an =7

X
tan 18" = 1o 50 m

x =tan18° % 192,00 m

x=62,38 m que es la distancia x

T=h+x=192m + 62,38 m= 254,38 m

La distancia d es igual a d= 192,00 my la alttotal es T= 254,38 m
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Anexos 16

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 14

Desde la orilla de un rio, observamos la copa darbol situado en la otra
orilla, bajo un angulo de 60°. Si nos retiramosniOde la orilla, el angulo de

observacion es de 45°. Calcular la altura del artt@lanchura del rio.

Calculando con la funcién trigonométrica tan deyth 60° se tiene;
tan 45° = %; ecuacion (1)

h
y+10m

tan 60° =

ecuacion (2)
Despejando y se tiene:

h
y=

" tan4s°

Reemplazando en la ecuacion (2) se tiene que:
tan 60° = ———— tan 450 = 1

H
tan 4—5°+10m

h .
h+10m’

tan 60°(h + 10m) = h;
h(tan 60° — 1) = 10m = tan 60°;

__ 10 mxtan 60°,
" (tan60°-1)’

tan 60° =

h=23.66 que es la altura del &rbol

La distancia del rio y es igual a:

y=—"— = 23.66m

_tan 45°
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Anexos 17

Ejercicios y problemas integradores tomados deo lile Matematica 10mo
Afio de Educacién Bésica, paginas 133-137 del Ministde Educaciéon del
Ecuador.

EJERCICIO 15

Hallar la altura de la montafa si dos personasraépa 4000 m, la observan el
primero con un angulo de depresion de 45° y el mbmwcon un angulo de

elevacion de 30°, a qué distancia estan de la ifi@nta

selrssesneans

4000 m

ol R,

Calculando con la funcién trigonométrica tan deytt&h 30° se tiene;

h
4000m

Despejando y se tiene:
h=tan 30° *4000 m
h= 2309, 40 m

calculando la distancia a la que se encuentraerse t

tan 30° =

ecuacion (1)

y
4000m

tan 45° = ecuacion (1)

Despejando y se tiene:
y=tan 45° *4000 m
y =4000, 00 m

La altura de montana es de h= 2309, 40 m

La distancia a la que se encuentran y= 4000,00 m
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Anexos 18

Ejercicios y problemas integradores tomados deb lidle Matematica 10mo
Ano de Educacion Bésica, paginas 133-137 del Mirnistde Educacion del
Ecuador.

EJERCICIO 16

Calcular la altura de la casa si un observador dosapuntos de la misma, el
punto P con un angulo de elevacién 40° y el puntm®un angulo de elevacién

de 3009, si la distancia del segmento QS es de 250 m

Calculando con la funcién trigpnométrica seno desgltiene;

sen 30° = -2 ecuacion (1)
250m
Despejando y se tiene: QR=sen 30° *250 m QR=125,00 m
Calculando con la funcién trigpnométrica cosen@@fese tiene;
cos 30° = —> ecuacion (2)
250m
Despejando y se tiene: RS= cos 30° *250 m RS=216,50 m
Calculando con la funcién trigpnométrica cosend@fese tiene;
cos 40° = 22&0m ecuacion (3)

PS
Despejando y se tiene: PS=216,50 m/ cos 40° PS=282,62 m

Calculando seno de 40° se tiene:

PR
216,50m

PR=216,50 m* sen 40° PR=138,84 m
La altura es PQ=PR- QR:
PQ= 138,84 m -125,00 m

PQ=13,84 m siendo la altura de la casa

sen 40° =
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