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RESUMEN EJECUTIVO

“Estrategias Metodologicas para Potencializar etdb®llo Logico Matematico
en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de losligstes de Quinto, ,Sexto y
Séptimo Afos de Educaciéon Basica de la Escuetar® Educativo el Salvador
de la Provincia de Tungurahua canton Ambato” Jeteraa de estudio de la
presente investigacion, se determina su importapoigue corresponde a la
formacion integral de cada uno de los nifios/asadmdtitucion, que deben ir
desarrollando sus destrezas, habilidades, capasidgdcompetencias que le
permitas alcanzar el razonamiento |6gico-matematidiizando estrategias
metodoldgicas activas, para solucionar los probdedeamatematicas, pero sobre
todos los problemas de la vida real, el estudia basado en el analisis tedrico-
cientifico de cada variable, desarrollando su QGpenalizacion, y aplicando el
cuestionario a docentes y estudiantes, luego dedbse analiza e interpreta los
resultados para determinar conclusiones y reconcerdss, las cuales
determinaron que es necesario elaborar la Guiadditgica de Técnicas Activas
para el desarrollo L&gico-Matematico, se busca #&rnpersonas criticas,
auténomas, propositivas, pero sobre todo humangsutilicen el razonamiento
como fuente de solucion de problemas, se compitxetites técnicas activas,
estrategias metodologicas y més actividades qudoetnte realizara con sus
estudiantes, para de esta forma evitar seriosgr@d que tienen los estudiantes
en su vida escolar por no saber razonar y sobm@ potenciar la Inteligencia
Légica-Matematica.

DESCRIPTORES DEL TRABAJO DE GRADO: Educacion, Diticer,

Metodologia Activa, Estrategias Metodolégicas, llgecia Humana,
Inteligencias Mdltiples, Inteligencia Légica-Mateticd, Proceso Ensefianza-
Aprendizaje, Estrategias Cognitivas, SemanticaaSis.
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ABSTRACT

Methodological strategies to potentiate logical méematical development in
the teaching-learning process of students in, sixtgrade of basic education
School "El Salvador”, city of Ambato. Tungurahua Province. , is the subject
of this research study, determine their importancebecause it corresponds to
the integral of each of the children / as of the stitution, that should they

develop their skills, abilities, skills and competecies that allow reach logical-
mathematical reasoning, using active methodologicairategies to solve math
problems, but on all real-life problems, the studyis based on theoretical and
scientific analysis of each variable, developing gt Operationalisation, and

applying the questionnaire to teachers and studentafter which analyzes and
interprets the results to determine conclusions andecommendations, which
identified the need to develop the Methodological Gde Active Techniques
for Logical-Mathematical development, seeks to trai people reviews,
autonomous, purposeful, but mostly human, using resoning and problem

solving source, compile different active techniquesnethodological strategies
and activities teachers undertake with their studets, and thus avoid serious
problems that students have in their school life noknowing reasoning and

especially enhance Logic-Mathematical Intelligence.

KEY WORDS: Education, Teaching, Methodology Active, Methodological
Strategies, Human Intelligence, Multiple Intelligerces, Logic-Mathematical
Intelligence, Teaching-Learning Process, CognitiveStrategies, Semantics,
Syntax.
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INTRODUCCION

La profesion docente siempre ha necesitado detérido de un amplio abanico
de estrategias y técnicas para el perfeccionampimta actividad educativa que
les permita facilitar una mejor ensefanza aprejeizaero para lograr este
perfeccionamiento es necesario que los docentgarigmor conocimientos lo que

son las estrategias metodologias de las ensef@mzaxlizaje.

Se sabe que hay muchas personas que trabajarcem@b de la educacién que
conocen una gran variedad de estrategias que emasocasiones la aplican sin

saber lo que estan haciendo.

En el presente trabajo se parte de lo que sondmategias metodologias de
ensefianza en su concepto, definiciones, entre etteetegias que influyen en el
estilo de ensefianza aprendizaje. También se parte due es el desarrollo
l6gico-matematico. El educador debe ser dinamiceativo, alegre, espontanea,
comunicativo, organizado, amoroso sobre todo npecaitir que esa imagen tan
linda que pueden ofrecer a sus alumnos se caigageu todo lo mejor pero que
lo hagan de corazén.

La Investigacion esta estructurada de la siguieaigera:

En el Capitulo | comprende El Problema, Planteatnigel problema, con la
contextualizacién, andlisis critico, la prognosdelimitacion del problema,
formulacién del problema, los interrogantes, ldifescion y los objetivos de la

investigacion.

En el Capitulo Il se desarrolla el Marco Tedricugiando con los antecedentes de
la investigacion, las fundamentaciones, la categoidn de las variables,

formulacién de hipdtesis y el sefialamiento de &gbles.

El Capitulo Il constituido por la Metodologia, dien de la cual consta: La

modalidad de la investigacion, tipos de investigacipoblacion y muestra,



Operacionalizacién de las variables, técnicas gumentos de recoleccion de

datos, procesamiento de la informacion.

El Capitulo IV se encuentra el andlisis e integmigin de resultados y la

comprobacion de la hipétesis.

El Capitulo V contempla las conclusiones y recoraeimhes.

En el Capitulo VI, se encuentra la propuesta: @jtaatos informativos, los
antecedentes de la propuesta, la justificacion, dbgtivos, fundamentacion

cientifica, el plan de accion, la administracidia yvaluacion de la propuesta.

Finalmente se encuentran la bibliografia y los asex



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1.Tema

“Estrategias Metodologicas para Potencializar etdb®llo Logico Matematico
en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de losliBstes de Quinto, Sexto y
Séptimo Afos de Educacidon Basica de la Escuetar® Educativo el Salvador

de la Provincia de Tungurahua Cantén Ambato”

1.2. Planteamiento del Problema

1.2.1 Contextualizacién

Las estrategias metodologicas en el mundo ayudanrementar, dinamizar y
diversificar las actividades significativas en sdgeso de aprendizaje y permiten
responder de manera asertiva y creativa a lasidades, intereses, iniciativas y

retos que los estudiantes plantean.

Las estrategias le sirven al maestro en la acadlghra manejar las situaciones
cotidianas. Son el producto de una actividad caooswa y creativa por parte del

maestro. Los maestros crean relaciones signif@stogue se usan para manejar
situaciones no solamente constructivas, sino tamdd@ptativas. Son soluciones

creativas para los problemas cotidianos corrientes

Por lo general con las estrategias utilizadas seejaa situaciones individuales y
grupales, no existen limites a la variedad deossbl actitudes que los maestros
pueden adoptar en el aula: las actitudes que ebtrmadiende a adoptar y
mantener son generalmente aquellas que le peromtigrpermiten manejar las

situaciones con éxito, y esto se da en el ambitoattlo universal.



Alrededor del mundo las estrategias metodolOgisas, convierten en algo
instituido, rutinario y, en consecuencia, abiertate@ceptado como un hecho, no

s6lo como una version posible de la ensefianzacemao la ensefianza misma.

Es en este momento en que las estrategias se rmcdpsitucional y
profesionalmente, como formas pedagdgicas legitidmsnanera que resisten las

innovaciones que surgen constantemente.

Las estrategias metodoldgicas tienen que ver cooepaiones tedricas de base y
con el estilo o la modalidad con la que el docdletea a cabo una actividad. El
abrir espacios de reflexion, estimulacion y didlogpermitir el intercambio; son

todas estrategias.

En los paises llamados del primer mundo existentragneducativos

especializados en conseguir un alto rendimientswdealumnos a través de la
utilizacion de técnicas y estrategias metodoldgirses motivan a los educandos a
desarrollar sus habilidades, destrezas e inteligeraeomo es el caso de un alto

desarrollo l6gico matematico.

MENDOZA HERNANDEZ, Carlos "Corrientes Psicopedagasi

Contemporaneas”. Ed. Vallejiana. Trujillo - PefD2.

En el Ecuador la profesion del docente siempregeasitado de la dotacion de un
amplio abanico de estrategias y técnicas pararfdqoeonamiento de la actividad
educativa que les permita facilitar una mejor eased, para lograr este
perfeccionamiento es necesario que los docentgariecabal conocimiento del
alcance de las estrategias metodologias en elgoraseensefianza - aprendizaje.

En la mayoria de establecimientos educativos dela@@r, existen muchas
personas que trabajan en el campo de la educagi@,conocen una gran
variedad de estrategias y que en muchas ocasiaseaplican sin saber lo que

estan haciendo, las estrategias y metodologiamsiefianza en el nivel inicial



influyen en el estilo de ensefianza-aprendizajelde¢nte, como variable central
del sistema de ensefanza, es decir el perfil dedagtbr.

En el nivel inicial, la responsabilidad educatival dlocente o educador es
compartida con los nifios y las nifias que atiendehcomo con las familias y
personas de la comunidad que se involucran en pariexcia educativa, la
participacion de los educadores y los educandexgeesa en la cotidianidad de
organizar propositos, estrategias y actividadesodaodbgicas. Los educadores
aportan sus saberes, experiencia, concepcionesogi@ms que son los que
determinar su accionar en este nivel y que constitisu intervencion educativa;

y los educandos por lo general asimilan estos saber

La incertidumbre por la escasa practica en el ud® estrategias educativas
encierra al docente y a los alumnos en una sitnamafusa por lo que se llega a
impartir los conocimientos a través de los excesnantenidos, olvidando que el
aprendizaje significativo se logra a través de totgso de ensefianza activa y

clara de estrategias metodoldgicas bien utilizadas.

Rocio Hernandez Mella y Carolina Andujar Schekdgufas Estrategias Para

trabajar en el aula.

En esta investigacion los nifios/as reclaman desdgué sienten y conocen,
motivados y motivadas por firma de libertad quéeseofrece. En la provincia de
Tungurahua se ha detectado que la mayoria de sesirutilizan de manera
amplia estrategias metodolégicas acorde al temalad®, es necesario que se
promueva la actualizacion y capacitacion porquenktodologia aplicada no es la
adecuada para cubrir las necesidades que hacanptaih llegar a tener una

buena educacion.

En el Canton Ambato se sigue empleando mayoritaniden estrategias
metodoldgicas tradicionales, no siempre hay inndwaen algunos maestros y

maestras, porque no aplican la motivacion, ni tasde trabajo adecuadas para



despertar el interés en los educandos. La termlen@conomizar esfuerzos y
tiempo, hace que predominen los métodos tradi@sngl memoristicos de
ensefianza favoreciendo de esta manera el memoripetitivo antes que el
desarrollo I6gico matematico debido a la faltplificacion, como también por

la insuficiente preparacion y capacitacion de loseates.

Los educadores para promover un 6ptimo proceso ndefianza-aprendizaje
deberian utilizar estrategias metodoldgicas questitagan una gama de
alternativas y opciones para producir intervengopedagdgicas intencionadas,
es decir acciones que los educadores/as poneraeticar utilizando materiales
adecuados para trabajar contenidos planificados. I®®@eneral las mejores
planificaciones son aquellas que utilizan todasgareas combinandolas entre si,

pero siempre pertinentes y adecuadas para los gtop@ducativos formulados.

En el quinto, sexto y séptimo grado de la escuel&ducacion Basica “ El
Salvador” de donde se puede observar que las ragaestr utilizan de manera
sistematica adecuadas estrategias metodoldgicassigue el empirismo y el
tradicionalismo lo cual no ayuda al desarrollo gEhsamiento en su totalidad, se
advierte que los nifios/as no muestran interés neatezar las tareas asignadas es
por eso que los nifilos/as necesitan motivacion,jamd y estableces estrategias

metodoldgicas para un mejor desarrollo de susidaties.



1.2.2. ARBOL DE PROBLEMAS

Las estrategias aplicadas | Deficiente Desfavorable desarrollp | Escasa motivacion del
no son las mas adecuadas | aprovechamiento académico de lo$ | estudiante y bajo desempeiio
para el Desarrollo Logic académico de los | Estudiantes en Légica | en el aprendizaje
Matematico de lo Estudiantes en materia de | Matemética significativo de la materia d¢
estudiantes. Légica Matematica matematicas.

| /

Inadecuadas Estrategias metodoldgicas en el proced® ensefianza aprendizaje para €|
desarrollo I6gico matematico

_— L., o~ T~

\4
Insuficiente  capacitaciof

Escasa planificacion dg N Las competencias | Despreocupacion por
estrategias en el ejercicio | de los docentes e académicas requeridas ng parte de las autoridades
pedagodgico por parte de | Estrategias metodolégicds | se encuentran enmarcaday del plantel por el
los docentes del area de | dentro del proceso dp dentro del proceso dg| mejoramiento académic
Matematicas. ensefianza y aprendizaje. ensefianza-aprendizaje ¢r de sus estudiantes.

el area del desarroll

l6gico.

Gréfico 1

Elaborado: Alba Suarez (2013)



1.2.3. Anélisis Critico

La Escasa planificacién de estrategias en el ejerpedagdgico por parte de los
docentes del area de Matematicas, evidencia questestegias aplicadas no son
las mas adecuadas para el Desarrollo Logico Mateméde los estudiantes de

quinto, sexto y séptimo grado de Educacion Basica &scuela “El Salvador”.

Se considera a la planificacion de estrategiasralel® la ensefianza como parte
importante de la metodologia a ser utilizada, deraat proceso de ensefianza
aprendizaje dentro del aula de clases. Lograndoldsner mejores resultados
académicos y potenciando el desarrollo 16gico matem de la mayoria de los

estudiantes

La Insuficiente capacitacion de los docentes emategfias metodoldgicas dentro
del proceso de ensefanza y aprendizaje, da comdtadks un deficiente

aprovechamiento académico de los Estudiantes esrimde Logica Matematica.

Es necesario que la capacitacion de los docenigsdeala mano de los avances
en la enseflanza con las modernas metodologiasamprearan a los docentes
mayores instrumentos 0 nuevos sistemas de apr@gndjza permitan desarrollar
capacidades para percibir, comprender asociarlizanae interpretar los
conocimientos, para lograr un desempefio significadie los estudiantes en las
diferentes materias, en este caso se lograra rdémada inteligencia légica

matematica de forma rapida y de facil comprension.

Las competencias académicas requeridas no se éraruenmarcadas dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje en el area dmtalles l6gico matematico,
obteniendo un desfavorable desarrollo académictosld=studiantes en Logica
Matematica. Actualmente los cambios en la eduoagilas exigencias de mayor
rendimiento académico dan prioridad al desarroll® lds habilidades y
competencias de los estudiantes, sobre todo efrdésddgico matematico y el
razonamiento como principales destrezas a perfeam@e desde la educacion

basica.



La evidente despreocupacion por parte de las dates del plantel por el
mejoramiento académico de sus estudiantes, prdaoeacasa motivacion del
estudiante y bajo desempefio en el aprendizajefisdivo de la materia de
matematicas. Es necesario que la institucion seegrtre totalmente involucrada
con los docentes y estudiantes dentro del procesensefianza-aprendizaje, con
la finalidad de elevar el nivel de aprovechamieatadémico y la satisfaccion de
los padres de familia por el rendimiento de susshijLa educacion actual es un
conjunto de procesos que involucra a todos logestentro del establecimiento
educativo (autoridades, docentes, estudiantes yepade familia), cada uno

dentro de su rol especifico.

1.2.4. Prognosis

En el caso de mantenerse el problema y no potemtiatesarrollo l6gico

matematico de los alumnos, las consecuencias skerevaran a través del
deficiente rendimiento académico de los estudidetepiinto, sexto y séptimo
grado de Educacién Basica de la Escuela “El $alWa Si no se cuenta con
adecuadas Estrategias Metodoldgicas, e innovaghtaagficaciones curriculares
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje pdesairollo [6gico matematico,
el estudiante no mejorara su rendimiento; dandoocwesultado un aprendizaje
poco significativo, lo que traera desprestigio anistitucion y cada vez habra

mayores dificultades.

Mientras el alumno no sea motivado a desarrollaealipotencial receptivo para
mejor sus capacidades logicas en la materia dermaditas, no se alcanzara una

educacion de calidad al interior del plantel.
1.2.5. Formulacion del Problema
¢ Como inciden las Estrategias Metodoldgicas patanp@lizar el Desarrollo

Légico Matematico en el Proceso de Ensefianza Ajaedde los estudiantes de

quinto, sexto, y séptimo Afos de Educacién Basiealal Escuela Centro



Educativo El Salvador Canton Ambato de la Provim@aTungurahua, periodo
20137

1.2.6. Preguntas Directrices.

¢, Qué Estrategias Metodoldgicas utilizan los dosewmtEn los estudiantes de
quinto, sexto, y séptimo Afos de Educacién Basiealal Escuela Centro
Educativo “El Salvador”?

¢, Cémo es el Desarrollo Légico Matematico de losdishtes de quinto, sexto, y
séptimo Aflos de Educacion Basica Escuela CentmodEido “El Salvador”?
¢,Como se desarrolla el proceso de Ensefanza-Apagmditilizado con los
estudiantes de quinto, sexto, y séptimo Afos dec&mdn Basica de la Escuela
Centro Educativo “El Salvador™?

¢ Existe una propuesta de solucién al problema gadot en la Escuela Centro

Educativo “El Salvador’?

1.2.7. Delimitacion de la Investigacion.

Delimitacion de Contenidos

CAMPO: Educativo

AREA: Psicopedagdgica

ASPECTO: Estrategias Metodologicas-Desarrollo Logico Mateooaten el
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

Delimitacion Espacial

El presente trabajo de investigacion se realizdlaeescuela “El Salvador”
Cantén Ambato, Provincia del Tungurahua.
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Delimitaciéon Temporal
Se realiz6 en el afio lectivo 2012 - 2013

Unidades de observacion
La presente investigacion se la realizara con losewntes y estudiantes de la
escuela “El Salvador”

1.3. JUSTIFICACION

El presente trabajo es de griaterés, y radica en potencializar las capacidades
individuales de cada ser, todas las personas qmtavistas de diferentes
inteligencias unas mas desarrolladas que otraslop@nto el desarrollo 16gico
matematico se encuentra intimamente ligado a édigencia de cada persona, en
este caso de cada estudiante, juega un papel peaote en el proceso de
ensefianza aprendizaje la forma de perfeccionar édsstreza a través del

aprendizaje significativo.

La originalidad de este trabajo esta en la aplicacion de estestegétodologicas
modernas dejando a un lado lo convencional en éitdnde la ensefianza, sera
inevitable observar como las nuevas relaciones sgieestablecen con el
conocimiento, crea distintos valores en comparacion la manera como se
definen las relaciones en el aula. Esta innovattoraa de trabajar en clase a
través de un nuevo proceso de ensefianza-aprengderajitira sacar de la mente
de los estudiantes la idea qué “la matematicafésl'flio qué “los nifios temen a
la matematica”, etc. Por otra parte crece el riwitpositivo que afianza la

creencia en las capacidades y saberes propiosideestudiante.

La Investigacion esmportante porque es necesario fomentar en la mentalidad
del estudiante, que todos contamos con capaciadidaprendizaje significativo;

y, hoy en dia los educandos desarrollan de fornm@esionante sus destrezas
como lo es el potencial l6gico matematico dentrb pteceso de ensefianza-

aprendizaje dentro del aula de clases.
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El trabajo esfactible de realizarlo, porque se cuenta con la apertura y
predisposicion de autoridades de la escuela, gloagel personal docente, padres
de familia, nifios y nifias del plantel; ya que, edrabajo de caracter constructivo
que ayudara a desarrollar el Razonamiento Logictematico de los estudiantes

la escuela “El Salvador” Cantén Ambato, Provin@a Tlingurahua.

Los beneficiarios directos de la investigacion seran los estudiadesjuinto,

sexto, y septimo grado de Educacion Basica de dadts Centro Educativo “El
Salvador” por una parte y por otra los maestros lqgearan obtener un alto
desempefio académico de sus alumnos a través ghkckcan de metodologias
innovadoras, logrando un nivel académico alto caré g@restigio a la Institucion

Educativa.

La Utilidad Tedrica de la investigacion consiste en la explicacionadgue son
las estrategias metodologicas para potencializaleshrrollo I6gico matematico
en la ensefanza-aprendizaje con los métodos qumarsalesarrollado con los

ninos.

La investigacién tiene undtilidad Préactica sobre todo los nifios y nifias del
establecimiento ya que es un trabajo de caraetiercativo que busca optimizar,
recrear y mejorar el avance en las matematicaslamglo a desarrollar su
razonamiento légico y buscando técnicas que sirpara direccionar el
pensamiento de los participantes. El manual estadisposicion del plantel
educativo, el mismo que se elabor6 tomando en adastfortalezas y debilidades
del P.E.I.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Investigar como inciden las estrategias metodcdégpara potencializar el

desarrollo I6gico matematico en el proceso dmkefianza — aprendizaje de los
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alumnos de quinto, sexto y séptimo Afios de Edandgasica de la Escuela “El

Salvador “Canton Ambato de la Provincia de Tunguaah

1.4.2. Objetivos Especificos

Identificar qué Estrategias Metodologicas utilizas docentes con los
estudiantes de quinto, sexto, y séptimo Afio de &ddn Béasica de la
Escuela Centro Educativo “El Salvador”

Establecer como es el Desarrollo Logico Matemadedos estudiantes de
quinto, sexto, y séptimo Afio de Educacién BasiczuEla Centro

Educativo “El Salvador”

Determinar como se desarrolla el proceso de Engafdprendizaje con

los estudiantes de quinto, sexto, y séptimo Af&digcacion Basica de la
Escuela Centro Educativo “El Salvador”

Elaborar una propuesta para solucionar el probldemdas estrategias

metodoldgicas y el desarrollo 16gico-matematico

13



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Tema: Actividades ludicas y su influencia en el apreafizle la pre-matematica

en nifias y nifos de cuatro a seis afos, del cdagarrollo infantil

Autor “Mario Benedetti”, Cotocollao, periodo 2010-2011.

Las conclusionesCon respecto a las nifias y nifios, se compruebasgunundo
gira alrededor del juego; y que es muy importanielgs maestras aprovechemos
esta metodologia, ya que ellas y ellos adquierem m@ayor facilidad los

conocimientos pues lo hacen de manera divertidaadable.

La matematica en la educacién inicial es fundanhgrdea la vida cotidiana y
futura, ya que las experiencias que surgen enetgpma tanto espontaneas como
creadas pedagogicamente por el docente, alcanzasan nifias y nifios la

construccion del pensamiento l6gico matematico.

Tema “la aplicacion de estrategias metodoldgicas etematica por parte de los
docentes para el desarrollo del razonamiento Iégieolos nifias y nifios de los
sextos y séptimos afios de Educacion Basica de daeless Ramén Moncayo
Benitez durante el Periodo 2009-2010.

Autores: Camacho LLanos Jorge Cervantes Gaibor CarrillosEbantiago

Las conclusionesMediante la entrevista realizada nos hemos dadatau que

aun los docentes planifican de manera tradiciesatiecir tomando como los
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principios los contenidos, autoridades y docentassadentes de ello y de la
importancia que es desarrollador el razonamiergiwdoen el area de matematica
miran como una gran oportunidad que se realicemanual de estrategias para

utilizarlo como una guia a la hora de planificar

Tema‘lncidencia del conocimiento matemético en el dedlar del razonamiento
l6gico de los estudiantes del Instituto Tecnologieoperior Bolivar seccion

nocturna.

Autor: Rodriguez Flores Gabriela.

Las conclusionesNo hay una participacion activa y permanenteedtidiante en
el proceso de ensefianza - aprendizaje, debido igoegtse 0 aceptar una baja
calificacion, ya que los educandos no practicarstzoriemente los ejercicios para

facilitar la comprension de los contenidos.

El no desarrollar estrategias metodolégicas noseta el razonamiento l6gico,
impidiendo desarrollar la capacidad de analisisefjexién. La aplicaciéon de
estrategias metodoldgicas permite que el estudiegarrolle la concentracién.

Tema: Técnicas de razonamiento l6gico matematico y esadollo del
pensamiento critico en los nifios del cuarto afiedieacion basica de la escuela
Dr. “Alberto Acosta Sobaron” de la ciudad de sami@&h canton Montufar de la

provincia del Carchi.”

Autor: Araujo Guerrero América Marilu.-

Las conclusiones Para que los estudiantes obtengan un aprendizegte sea
significativo y duradero es muy importante la agdién de nuevas técnicas con

material didactico novedoso y la estimulacién pesien el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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La no utilizacién de técnicas y metodologias adeéasia la edad cronolégica de
los autores, la capacitacion y actualizacion dealedte, la rigidez con que se
enfocan los temas en muchos casos tedricos y desti@tiones incomprensibles

gue hacen que las clases se vuelvan aburridasogasd

Tema Estudio y aplicacién de técnicas activas pamnkefianza de matematicas
en los séptimos afios de educacion basica en laglascde la parroquia de

Caranqui en el afo lectivo 2010 — 2011

Autores “Juan Miguel Suérez “y “José Nicolas Vacas”

Las conclusiones.Los docentes del Area de Matematicas indican esardllan
técnicas que impulsan la actividad en sus estueiansin embargo ellos

manifiestan lo contrario.

Los docentes del Area de Matematicas en unidadritieric manifiestan su
disposicion para trabajar con un recurso de ammejalique integre técnicas
activas que desarrolle actitudes criticas y craatan las estudiantes, que oriente
las acciones de aprendizaje y favorezca roles dawsnde docentes y estudiantes

2.2. FUNDAMENTACION

2.2.1 FUNDAMENTACION FILOSOFICA

La investigacion se ubica en el paradigma criticuppsitivo; critico porque
analiza una realidad socio-educativa; y proposiyi@ajue plantea una alternativa
de solucion del problema investigado.

De acuerdo con HERRERA, L (2008gyritico porque cuestiona los esquemas
basicos de hacer investigacibn que estan compronugs con la ldgica

instrumental del poder...” (p.20), ya que actualmente la sociedad esta en una

etapa de transformaciones en la educacion debidias gorofundos cambios
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sociales por lo que atravies@ropositivo en cuanto la investigacion no se
detiene en la contemplacién pasiva de los fendmenosino que ademas
plantea alternativas de solucion construidas en uclima de sinergia y pro
actividad”. (p.20).

Se confronta con el deber de ser, analizado l&udcpiasiva y acritica presente
con las potencialidades de cambio y accion tramsfdora. Se presenta una
propuesta de estrategia metodoldgica para supepaoldema dando lugar a un

proceso abierto, progresivo, cualitativo.

2.2.2. FUNDAMENTACION ONTOLOGICA

Segun Jean LE CLERC, “La ontologia es la investiyadel ser en tanto que ser,
o del ser en general, mas alla de cualquier cogmeitular que es o existe. En
algunos filésofos, sobre todo de la escuela dedRlatostienen que todos los
sustantivos se refieren a entidades existentesbs@ifirman que los sustantivos
no siempre nombran entidades, sino que ofrecerfarn@a de referencia a una
coleccion de objetos o0 sucesos. En este sentidoetde, en lugar de referirse a
una entidad, se refiere a una coleccién de sucesosales experimentados por

una persona.

La realidad esta siendo entendida como un munddieate y dindmico. Los
sujetos humanos son conceptualizados como agertiessaen la construccion de
la realidad, existen mdultiples realidades dependgnde sus contextos
particulares. Esto hace que la ciencia, sus leyavgrdad no sean absolutas, sino

relativas, perfectibles, cuanto mas se acerquaneslidad.
2.2.3. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA
De acuerdo con AGUILERA AYALA, F. (2001)la Epistemologia es el

conjunto de reflexiones, andlisis y estudios acercke los problemas suscitados

por los conceptos, métodos, teorias y desarrollo ts ciencias”’(Pag.15)
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EL trabajo investigativo tiene una fundamentacipistemoldgica porque segun,

PIAGET, J. (1972) la epistemologia puede ser didirsomo, “la teoria del
conocimiento pues es esencialmente una teoria de &daptacion del
pensamiento a la realidad...” (p.28)de modo que los seres humanos aprenden y
comprenden la realidad, de manera especial comelaeionan con el medio
ambiente y consigo mismo .El conocimiento en Igselstudiantes es fundamental
ya que buscan opciones para mejorar su vida. ri€ladmiento y el razonamiento
l6gico para generar aprendizaje significativo soa lherramienta fundamental

para afrontar nuevos desafios y lograr oportursiad

El conocimiento de la realidad se inscribe en dbaue epistemologico de
totalidad concreta, segun el cual, la practicaadeVestigacion cientifica tiene
sentido cuando se la comprende en la interrelamanas diferentes dimensiones
del contexto historico-social, ideoldgico-politicaentifico-técnica, econdmica y
cultural, en donde todos los factores intervinigntentre ellos, el sujeto
cognoscente y el objeto de estudio, son insepaablmteractlian entre si, se

transforman.

2.2.4. FUNDAMENTACION AXIOLOGICA

El Dr. Robert S. HARTMAN desarroll6 la ciencia deAxiologia entre 1930 y
1973; era un matematico Yy filésofo que dedicé sla\a entender como piensan
las personas. Nacié en Alemania en tiempos derHitlealio exiliado al verse
perseguido por los Nazis. Se postuld una pregumparitante: ¢Por qué la gente
es tan buena para organizar el mal pero tan masqvganizar el bien?”. Creia
gue el hombre se habia desarrollado de maneratasaméu conocimiento del

mundo habia rebasado el conocimiento de si mismo.
“La axiologia es el sistema formal para identifigamedir los valores. Es la

estructura de valores de una persona la que lalébrsu personalidad, sus

percepciones y decisiones.”
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La ciencia no puede ser neutra, esta influenciadaadores. El investigador es el
sujeto social que sintetiza el contexto socio-calten donde esta ubicado el
problema de la aplicacion de técnicas activas. &ale puede educar a los
estudiantes en valores de integracion, respetodasiolad, tolerancia, y

diferencias individuales.

Por ello la investigacion busca que la realidad cimgrada en la investigacion
pueda ser modificada en funcion del desarrollo @alde del aprendizaje Logico

Matemaéatico de los niflos/as.

2.2.5. FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Es Desarrollo organizado y sistematico del conjuidoacciones destinadas a
describir y analizar el fondo del problema plantgaaltravés de procedimientos
especificos que incluye las técnicas de observagidrecoleccion de datos,
determinando el “cOmo” se realizara el estudioa darea consiste en hacer
operativa los conceptos y elementos del problene egiudiamos, al respecto
Carlos Sabino nos dice’En cuanto a los elementos que es necesario
operacionalizar pueden dividirse en dos grandes cgms que requieren un

tratamiento diferenciado por su propia naturaleza: el universo y las

variables” Pag. 118.

El acudir a las principales fuentes de conocimierciamtifico de la presente
década, las bases de datos electronicas (Herna@662), como medio de
obtencion no sélo de referencias bibliograficas lesnque argumentar y justificar
el estado tedrico del tema de investigacion, saimabién como recurso de meta-
analisis de la informacién cientifica contenida estas vastas plataformas
digitales de conocimiento, con relacion a conceptase en la tematica de la
investigacion realizada: estamentos educativosferaticias culturales, se habla
de fundamentacion metodoldgica de estrategiasgmeaciar el desarrollo 16gico

matematico.
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La construccion del conocimiento se hace a traeda dhvestigacion cualitativa,
que se logra con la participacion de los sujetosiaks involucrados y
comprometidos con el problema. La teoria cientifeaconstruye dentro de una
oscilacion dialéctica teoria-practica de la invgstion, o que permite que se
vaya enriqueciendo y perfeccionando en la medidal@uequiera el estudio. Los
disefios de investigacion se consideran siempratahieemergentes y nunca
acabados, como caracteristica esencial de la qmactietodolégica de la
hermenéutica-dialéctica en donde el significadaudeexto es visto dentro del

contexto.

2.2.6. FUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA

La psicopedagogia es definida hoy en dia como igrecia moral, practica y
normativa, dependiente de las demas ciencias higngoa en su intervencion y
compromiso frente al proceso del aprendizaje sestitope en ciencias de la

educacion.

La perspectiva pedagogica del proceso docente —caddo abarca el
cumplimiento de un conjunto de tareas a travésadaplicacion de diversos
métodos y técnicas de investigacion pedagogicafupsamente y justifique el
proceso educativo para que responda a las necesidaddesarrollo y formacion

integral del ser humano.

Esta teoria determina el conjunto de leyes, priosiy fines universales que
sustentan el desarrollo potencial intelectual, tafecvolitivo, psicomotor en las

dimensiones personal y social.

ANDER-EGG, E, (2001) sefala lo siguientéUna idea central del
constructivismo en psicopedagogia, es la de conaeluis procesos cognitivos
como construcciones eminentemente activas del suwetque conoce, en

interaccion con su ambiente fisico y social'(Pag.252).
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Dentro del tradicionalismo refuerza la retencion dentenido, cuando el
estudiante se acerca a €l lo memoriza y lo repitgyarticular la aplicacién de las
técnicas didacticas activas para la interiorizaciértonocimientos propone tomar
los contenidos para construirlos y modificarlosn @tlo se pretende superar las
concepciones positivistas de la ciencia, el con@ito y la nocién conductista
del aprendizaje.

La investigacion se ubica en la teoria de lasigeratias multiples de Howard

Gardner porque la inteligencia l6gico matematicaiea de las Capacidades de
los seres humanos que se expresa a través delbnaieomo sistematico de los

conocimientos, ademas de la habilidad para razemalbstracciones, de calcular,
cuantificar, y resolver operaciones matematicasndralo en cuenta también el
empleo de numeros eficazmente, de agrupar por aréasg de comprobar

hipétesis, de establecer relaciones y patronesdégi

2.3. FUNDAMENTACION LEGAL

En la Constitucion Politica del Estado, en el Ad7, literal 1 reza: “Sera
responsabilidad de Estado fortalecer la educacidiliga y la coeducacion;

asegurar el mejoramiento permanente de la calidad...”

Los maestros estamos siendo capacitados con estepdr lo tanto, es
responsabilidad nuestra contribuir a la consecuaénesta propuestauria

educacion de caliddd

En el Articulo 10 del capitulo 5 de la Ley de Eduéa en su literal b) dice lo
siguiente: “Desarrollar su mentalidad critica, eriVa creadora....” El objetivo es
qgue el estudiante tenga capacidad critica y reflemnte los hechos que se

presenten en su vida diaria.
En la ley de educacion intercultural Art. 2 literal la actividad educativa se

desarrollard atendiendo algunos  principios, ergil®s la investigacion,

construccion y desarrollo permanente de conocimgent
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En el Art. 42 de la misma ley dice: “La Educaci@negral Basica desarrolla las
capacidades, habilidades, destrezas y competengasas niflas, nifos y
adolescentes desde los 5 afios de edad en adglardeparticipar en forma
critica, solidaria y responsable en la vida ciudadg continuar los estudios en

bachillerato...”

Estos articulos se relacionan con el tema de ¢aséctEs activas y la lectura.

La Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI)

LOEI 2011-01-26 cambiara las reglas del sistema&atdw. La Ultima normativa
estuvo vigente desde mayo de 1983, en la presaleiecOsvaldo Hurtado. Entre
las principales innovaciones estan otros niveleged#ion, para descentralizar los
tramites y la ejecucion de las politicas publicés.no existiran las direcciones
provinciales ni unidades territoriales. La plarafi@n y aplicacion de proyectos
se realizara a través de zonas, distritos y coswetlucativos. Segun la ministra de
Educacion, Gloria Vidal, se busca gue los servieiscativos estén mas cerca de

las personas, para que estas no tengan que \éaj@r la administracion central.

La construccion y planificacion de infraestructeducativa sera responsabilidad
de los municipios. Esa funcion la cumplia la DiréncNacional de Servicios
Educativos (Dinse). Segun Maria José Carridn, aasgsuitica del Ministerio, se
transferiran los recursos a las alcaldias paratestouccion y equipamiento de
planteles. A los municipios pequefios, que considere no podran asumir el
proceso por falta de experiencia, se les dara dae&m el plazo de cinco afios,
los jardines se convertirdn en centros de educaoiéial para recibir a nifios
desde 3 a 5 afios. Las escuelas formaran de primedécimo de basica,
actualmente solo lo hacen hasta séptimo. Los asedgberan cerrar el octavo,
noveno y décimo y solo ofrecer el nuevo bachiltergéneral y unificado, que
empezara en septiembre. Carrion explica que seépdeplicar la oferta del
bachillerato para evitar la desercion en este nivefun el Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos (INEC) el 54,83% de la pairade jovenes entre 15y 17
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afos esta en el bachillerato. En cuanto a los desgela LOEI aclara que, al hacer
la homologaciéon salarial, ningdn maestro ganaraosiafe lo que hasta hoy
recibia. Antes, un profesor con titulo que ingrasab magisterio ganaba USD
290. Al entrar en vigencia la Ley, empezara gand8D 775. La nueva escala
tiene sueldos desde USD 500 (para docentes baehillgie trabajan en zonas de
dificil acceso) hasta 1590. Los maestros recidivéamuevos salarios con caracter
retroactivo desde la segunda quincena de novierdble2010. Otro de los
cambios es el traspaso de los docentes de losejdante las FF.AA. al
magisterio, con el nuevo escalafon. Marleni Heredel colegio Eloy Alfaro,
sefiala que aun no se sabe cuando seran evaluadasapeeder a los
nombramientos. Se prevé que la nueva Ley se pubkdul6 de marzo en el

Registro Oficial. A partir de ahi empezara la neggtiracion.

PRINCIPIOS

Evaluacion permanente al sistema

Se aclara que la educacion forma a las personaslgp@mancipacion (libertad).

Se mantiene el laicismo, garantizado en la Corshitude 1 906, en el gobierno
de Eloy Alfaro.

Se amplia el concepto de acceso y la calidad deaenfun para todos.

Se asegura la igualdad de género, pero no espelafrepresentacion paritaria de
hombres y mujeres.

Se da la responsabilidad compartida de la educacadumnos, familia, docentes,
planteles, medios de comunicacién y sociedad.

Se incluye la evaluacion permanente.

Se articula el curriculo nacional entre los nivelasial, basico y bachillerato.

Antes no habia esta secuencia de contenidos.

INTERCULTURALIDAD

Fomento de saberes ancestrales.

El Sistema de Educacion Intercultural Bilingtie (BEViabilizara los derechos de
las diversas comunas, comunidades, pueblos y radidades. Promovera sus

politicas publicas.
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El SEIB se basara en el respeto a la Pachamantereuituralidad.

Habrd un Consejo Plurinacional del SEIB. Trazaréeds estratégicas para
politicas publicas.

La Subsecretaria se encargara de transversalizatelzulturalidad dentro del

SEIB.

El nuevo Instituto de Idiomas, Ciencias y SaberexeAtrales difundira los

conocimientos ancestrales.

El curriculo del SEIB se integrara con el curricabrional. Aplicar4 saberes y

valores ancestrales acorde con la necesidad deguatéo.

ACCESO A LA EDUCACION

Uniformes y textos escolares

La gratuidad de la matricula, textos escolaregptmes y alimentacion escolar se
especifica en la Ley. El anterior documento netda.

Los textos ya se entregan desde el 2007. La Leydgiie se reasignaran cada tres
anos.

La educacion artesanal se ofrecera a personasgadoh escolaridad inconclusa.
Se toma en cuenta a los alumnos con “dotacion isupércoeficiente elevado),
gue tendran una educacion segun su capacidad.

Se hara una campafia de alfabetizacion en brailéelps estudiantes no videntes.
Esta sera del 2011 al 2015, segun se especifica.

En tres afios, cada circuito educativo sera dotadafdaestructura para alumnos
con discapacidad.

ALUMNADO

Un carné estudiantil todo el afio

Gozaran de respeto a su intimidad y confidencidlide sus registros médicos y
psicolégicos.

Podran participar en la evaluacion de los docentas autoridades.

El apoyo del hogar en su aprendizaje es ideal.

No podran ser sancionados por embarazo o paternidad
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Tienen derecho al carné estudiantil. Este le peaniacceder a la tarifa
preferencial en transporte publico, todo el afio.

Los padres deben patrticipar en actividades extriaalares con sus hijos.

Se considera una falta alterar la convivenciaerfiatir en el desenvolvimiento de
actividades académicas.

Podran denunciar la violacion a sus derechos eplagitel y los actos de
corrupcion.
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2.4. CATEGORIAS FUNDAMENTALES

Pedagogia

Didactica

Metodologia Activa

Estrategias

Metodolégicas

Variable Independiente

Inteligencia Humana

Inteligencias Multiples

Inteligencia

Légica-Matematica

Desarrollo

Logico-Matematico

Variable Dependiente

Gréfico #2: Categorias Fundamentales
Elaborado: Alba Suarez (2013)
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Estrategias
Metodoldgicas
Generales

2.4.1. Constelacion de ideas de la variable indepiante Interaccion

Importancia de las
Estrategias
Metodoldgicas

Trabajo
Personal

Estrategias

Metodolébgicas
Presentacion

Desarrollo de una
Estrategia
Metodoldgica

Tipos de Estrategias
Metodoldgicas

Ensefianza
Estratégica

Estrategias

Metacognitiva Aprendizaje

Estrategias
Cognitivas

Estrategias
Ludicas

Grafico #3
Elaborado: Alba Suarez (2013)
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2.4.2. Constelacion de Ideas de la Variable Depeedie

Tipos de
Sistemas
Légicos

Importancia del
Desarrollo
Légico
Matematict

Légica Logica de
Proposicion Predicados
al

Desarrollo

Caracteristicas del
Desarrollo Légico
Matematic:

Logico

Matematico

Aspectos de los
Sistemas
Loaicos

Metodologia para
la Ensefianza de
las Matematice

Aspectos
Mitoldgicos
Semantica

Gréfico #4
Elaborado: Alba Suarez (2013)
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2.5. FUNDAMENTACION TEORICA

2.5.1. Variable Independiente

Pedagogia

Lemus (1973). En la actualidad, la pedagogia eom®unto de los saberes que
estan orientados hacia la educacion, entendida eonfendémeno que pertenece

intrinsecamente a la especie humana y que se oiésade manera social.

La pedagogia, por lo tanto, es una ciencia aplicada caracteristicas

psicosociales que tiene la educacién como prinaipatés de estudio.

En este aspecto es tan importante la mencionad#pltha que desde hace

algunos afnos en todos los centros educativos p8bdjae forman parte de la Red
de Enseflanza de Espafa existe un pedagogo o padgg®gmo solo se encarga
de respaldar el trabajo de los profesores sindajubién ayuda a los alumnos que

lo necesitan en determinadas areas.

Mas concretamente esta figura tiene en cualquieueds o instituto unas

funciones claramente delimitadas como son lasesiges: servicio de orientacion
y organizacion escolar, programacion de metodatogépecificas, asesoramiento
al profesor, elaboracion de terapias especifiéasidas de estudio, diagndstico

del discente.
Es importante destacar que la pedagogia se nutdesdaportes de diversas
ciencias y disciplinas, como la antropologia, leqlegia, la filosofia, la medicina

y la sociologia.

De todas formas, cabe destacar que hay autoresogtienen que la pedagogia no
es una ciencia, sino que es un arte o un tipo ”ecomiento.
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Muchos han sido los pedagogos que a lo largo destaria han planteado sus
teorias acerca de la educacion, no obstante, ados ellos destacan figuras
como la de Paulo Freire. Este fue un educador ggeromrasilefio que se ha

convertido en un referente dentro de esta citastaciz.

En concreto, €l establecid una serie de veinte mmésifundamentales en el
ambito de la Pedagogia bajo su punto de vista. @égtamos refiriendo, por
ejemplo, a que ensefar exige siempre saber escugbar todos siempre
aprendemos, 0 que estudiar no es un proceso medhatial se consumen ideas

sino que estudiar es crear precisamente esas<ithekes.

No obstante, junto a dicha figura habria que dastd@ de otros muchos
compafieros que como él han expuesto sus teoria®ges acerca de esta ciencia
basada en la educacion. Este seria el caso detRadgné, Jirgen Habermas o

Ivan Petrovich Pavlov.

La pedagogia puede ser categorizada de acuerdeessal criterios. Suele
hablarse de la pedagogia general (vinculada a laqo&ls amplio dentro del
ambito de la educacion) o de pedagogias especifiessarrolladas en distintas
estructuras de conocimiento segun los aconteciosguercibidos a lo largo de la

historia).

Importancia de la Pedagogia:Lemus (1973), siendo la Pedagogia una ciencia
dedicada al estudio de la educacion, y a la vearta su importancia radica en
los aportes que puede realizar practicamente &jaranen ese ambito, indicando

la manera mas eficaz, de qué ensefar, como ense@iando hacerlo.

Aprovecha para ello de los aportes que pueden diaatras ciencias como la
Psicologia, la Sociologia, la Filosofia, la Estadéso la Medicina, para optimizar
la planificacion, la préctica &ulica, los modos idéervencion docente en el
proceso, las técnicas de evaluacion, la mejoraaliexto y contrato didactico,

etcétera. Realiza el puente entre las teoriaggpgdaas y la practica aulica. No es
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una ciencia exacta, y por eso sus recomendacicaesvdriado en el tiempo,

yendo los cambios de la mano de los vaivenes gadity las reformas econémicas
y sociales. Hay que tener en cuenta que las tepei@dagogicas no se aplican a
todos los grupos por igual, y que la aparicion da anueva teoria no implica

necesariamente desprenderse de la anterior, silEmci®®mar sus aspectos
positivos y negativos, rescatando los primeros pegair en su aplicacion.

Didactica

Oliva (2002). Una ciencia auxiliar de la Pedagagida que ésta delega para su
realizacion en detalle de tareas educativas masrgjes: La Didactica cientifica
se deduce del conocimiento de los procesos de todmantelectual y de las
técnicas metodoldgicas mas aptas. La Didacticee tior objeto las decisiones
normativas que llevan al aprendizaje gracias aylada de los métodos de

enseflanza

Es usual encontrar productos y actividades parasniibnde aparece el concepto
de didactica. “Contenidos didacticos”, “Materiatddctico” y “Juego didactico”
son, por citar algunos casos a modo de ejempleedrague resuenan con
frecuencia en la mente de numerosos adultos. Sibamyom, muchas veces
perdemos de vista las definiciones tedricas y nosdgmos sin identificar
entonces qué significan, en concreto, palabras dammencionada. Por esa razén,
hoy intentaremos aportar datos interesantes qumitger descubrir que es,

exactamente, la didactica.

En términos mas tecnicista la didactica es la rdenka Pedagogia que se encarga
de buscar métodos y técnicas para mejorar la emsgfidefiniendo las pautas
para conseguir que los conocimientos lleguen defamaa mas eficaz a los

educados.

Dicen los expertos que por didactica se entiendguella disciplina de caracter

cientifico-pedagogica que se focaliza en cada enkasl etapas del aprendizaje.
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En otras palabras, es la rama de la pedagogia eyuneit@ abordar, analizar y
disefiar los esquemas y planes destinados a pldamdrases de cada teoria

pedagogica.

Esta disciplina que sienta los principios de lacagion y sirve a los docentes a la
hora de seleccionar y desarrollar contenidos peesel proposito de ordenar y
respaldar tanto los modelos de ensefianza comaretplaprendizaje. Se le llama
acto didactico a la circunstancia de la ensefaara |p cual se necesitan ciertos
elementos: el docente (quien ensefia), el discgnten( aprende) y el contexto de

aprendizaje

En cuanto a la calificacion de la didactica, pusde entendida de diversas
formas: exclusivamente como una técnica, como uiencia aplicada,
simplemente como una teoria o bien como una cidrdsiea de la instruccion.
Los modelos didacticos, por su parte, pueden estacterizados por un perfil
tedrico (descriptivos, explicativos y predictivas)tecnologico (prescriptivos y

normativos).

Importancia de la Didactica Oliva (2002), cabe mencionar que el docente debe
poseer bases sélidas en cuento a los conocimidattzssdidactica y la pedagogia
ya que son herramientas fundamentales o técnicagayorecen en el proceso
Ensefianza-Aprendizaje; el poseer estos conocinsign&l ponerlos en practica
nos es de gran ayuda para poder dirigirnos a lesagdios y brindar una
educacion de calidad. Cabe mencionar que la dadéptietende fundamentar y
regular los procesos de ensefianza- aprendizaje guamo a la didactica es
importante destacar que se nutre de los aportds/desas ciencias y disciplinas,
de ello la suma importancia del que un futuro dtegosea conocimientos al
igual que del curriculo educativo como se dise& gesarrolla es decir implica
planificar, programar, actuar, reflexionar e inigest sobre la propia practica,
todo un ejercicio de autonomia y responsabilidatl ajgendizaje personal
conducente a la paulatina profesionalizacion damab al iniciarse en las

destrezas y actuaciones de la docencia.
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Metodologia Activa

Segun Martinez (2002) define la metodologia com@dae del proceso de
investigacion que permite sistematizar los métgdtas técnicas necesarios para

llevarla a cabo.

Asi la metodologia activa es aquel proceso ques phetla idea central que para
tener un aprendizaje significativo, el alumno dsbeel protagonista de su propio
aprendizaje y el profesor, un facilitador de estec@so. Para propiciar el

desarrollo de las competencias (Informacion, Haades, Actitudes) propias de
las ciencias, el profesor propone a sus alumnasidades de clases, tareas
personales o grupales, que desarrollan el pensameitico, el pensamiento

creativo asi como la comunicacién efectiva en catade las fases del proceso
de aprendizaje. Se fomenta la experimentacion tantolase como a través de

laboratorios virtuales, el trabajo en equipo Yy lautoavaluacion.

Los principales efectos de su aplicacion son ungomaredisposicion a la
resolucién de problemas (al acostumbrar a los absmia los métodos activos a
un proceder intelectual autbnomo), una mejor caacde transferencia y una

mayor motivacion intrinseca.

Los métodos activos estan presentes cuando seetieagenta el desarrollo de la
clase contando con la participacion del alumnoclhae se desenvuelve por parte
del alumno, convirtiéndose el profesor en un oaéat un guia, un incentivador y
no en un transmisor de saber, un ensefiante. Peedesgue muchas veces esta
metodologia se aplica de manera inadecuada seneiita no se aplica y los
alumnos no logran aprendizajes significativos, anabburridos y la clase se

convierte en un espacio de tedio, obligacion y ambiente potencializador.
Lamentablemente en la practica la metodologia actistd presente solo de

manera tedrica, se anota en los programas cumésuda los proyectos y unidades

curriculares, pero no se aplica de manera real.hblidocentes no desarrollen
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estrategias metodologia que tengan como baseilédadt el alumno. Basan sus
clases en dictados, lectura y exposiciones y dajaalumno en un estado de
pasividad que atenta contra su rendimiento aca@efartla institucion educativa,
hemos observado y tenemos conocimiento que muchentks no aplican la

metodologia activa y si la aplican en el peor declsos, se aplica mal.

La metodologia activa en si, bien aplicada puedeatoque nuestros alumnos
logren aprendizajes significativos; pero llevadapjicada de manera erréneo es
claro suponer que no lograran asimilar adecuadanestcontenidos. El alumno
de por si, si se encuentra bien motivado dispoddramayor motivacion para
construir por si solos aprendizajes significatigosjue permitiran un mayor

rendimiento académico.

Importancia de la Metodologia Activa: Martinez (2002), es importante tanto la
metodologia activa como la ludica porque fomenteafada adquisicion de los

contenidos a aprender. Si consideramos que elasf@ verdadero protagonista
del proceso de ensefianza-aprendizaje, le propondremconjunto de estrategias
didacticas que le estimulen a participar realmextio sujetos de su propio

aprendizaje, elaborando sus propias aprehensieniasrealidad.

Las actividades manuales no deben quedarse enrédamamipulacion, ya que la
actividad debe ser mental y por eso proponemodsial que analice y verbalice
oralmente las actividades manipulativas y motrieatizadas.

Estrategias Metodologicas

Conceptualizacion

Estrategias metodologicas son una seria de pasoslejarmina el docente para
gue los alumnos consigan apropiarse del conocimierdprender. Las estrategias
pueden ser distintos momentos que aparecen eada, @omo la observacion, la
evaluacion (siempre debe ser constante), el dialegmvestigacion, trabajo en

equipo y en grupo, trabajo individual.
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Los recursos didacticos son las herramientas qusirken para mejorar las
condiciones de aprendizaje, son estimulantes pagaefjalumno participe y se
sienta atraido. Por ejemplo pizarron, laminas, reasu audiovisuales, juegos,

material de lectura.

Estas estrategias constituyen la secuencia de idattes planificadas y
organizadas sistematicamente, permitiendo la am@én de un conocimiento

escolar y, en particular se articulan con las caodades.

Segun NISBET SCHUCKERMITH (2001), estas estrategi@sm procesos

ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordynaplican las habilidades. Se
vinculan con el aprendizaje significativo y con agrender a aprender. La
aproximacion de los estilos de ensefianza al edgilaprendizaje requiere como
sefiala Bernal (2000) que los profesores compreledgramatica mental de sus
alumnos derivada de los conocimientos previos ycabeljunto de estrategias,

guiones o planes utilizados por los sujetos dealass.

Se refiere a las intervenciones pedagdgicas reakzaon la intencion de
potenciar y mejorar los procesos espontaneos dendigaje y de ensefanza,
como un medio para contribuir a un mejor desarroléo la inteligencia, la

afectividad, la conciencia y las competencias pataar socialmente.

El conocimiento de las estrategias de aprendizajgeadas y la medida en que
favorecen el rendimiento de las diferentes distgdi permitira tambiéen el

entendimiento de las estrategias en aquellos sugpie no las desarrollen o que
no las aplican de forma efectiva, mejorando asipmsibilidades de trabajo y

estudio. Pero es de gran importancia que los eduesidy educadoras tengan
presente que ellos son los responsables de fadddaprocesos de ensefianza y
aprendizaje, dinamizando la actividad de los ydasidiantes, los padres, las

madres y los miembros de la comunidad.
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Es de su responsabilidad compartir con los nifiogigs que atienden, asi como
con las familias y personas de la comunidad quew#ucren en la experiencia

educativa.

Educadoras y educadores deben organizar propositrategias y actividades.
Aportar sus saberes, experiencia, concesiones \ciengs que son las que
determinan su accion en el nivel inicial y que ¢itungen su intervencion

educativa intencionada. Parten de los interesdgsdeifios y nifias, identifican y
respetan las diferencias y ritmos individualestegran los elementos del medio

que favorecen la experimentacion, la invencionlible expresion.

En esta tarea diferenciadora los nifios y nifasamemh desde lo que sienten y
conocen, motivados y motivadas por firma de lartdzbque se les ofrece. Por su
parte, intervienen con sus emociones, saberes yes®pes culturales y

comunitarias especificas en el proceso educativo.

Los niflos y las niflas construyen conocimientos emao, jugando,
experimentando; estas estrategias implican actlae su entorno, apropiarse de
ellos; conquistarlos en un proceso de inter refacan los demas.

Frente al bajo nivel académico y a la emergenai@ad/a, justifican la necesidad
de tomar muy en serio las estrategias que manegagstudiantes en sus tareas de
aprendizajes. Asimismo, los recientes estudiosadetéligencia y el aprendizaje
han dado lugar a que se tenga muy en cuenta fasegghs metodoldgicas, ya que
la inteligencia no es una, sino varias, por ellodaceptualizacion de inteligencia
multiple. Se ha comprobado que la inteligencia sdija sino modificable. Es
susceptible a modificaciéon y mejora, abriendo nseveas a la intervencion
educativa. Asimismo la nueva concepcion del apeajeli tiene en cuenta la
naturaleza del conocimiento: declarativo - procestital- condicional y concibe
al estudiante como un ser activo que construye popios conocimientos
inteligentemente, es decir, utilizando las estiageque posee, como aprender a

construir conocimientos, como poner en contactohlasilidades, aprender es
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aplicar cada vez mejor las habilidades intelectuaelos conocimientos de
aprendizaje. El aprender estd relacionado al pewsansefiar es ayudar al
educando a pensar, mejorando cada dia las esasteyihabilidades del

pensamiento.

Para el Dr. JAIM WEITZMAN (2008), Las Estrategiasetddoldgicas de

aprendizaje son una verdadera coleccion cambianteayde acciones, tanto de
caracter mental como conductual, que utiliza aktsugue aprende mientras
transita por su propio proceso de adquisicion deocinientos y saberes. Lo
metodolégico asoma, entonces, cuando el professespmado de su rol

facilitador, y armado de sus propias estrategias,pulsando con sabiduria
aquellas notas que a futuro, configuraran las ni@soohas relevantes del proceso

educativo.

Si las estrategias de aprendizaje, vale decir,llaguactividades y esfuerzos que
realiza la mente del sujeto que aprende y quertipoe objetivo influir durante el
proceso de codificacion de la informacion, se semed una clasificacion,
tendriamos como estrategias basicas las siguientes:

1. Estrategia de EnsaypSon aquellas en que los educandos usan la riépetic

denominacion para aprender. Por ejemplo: aprendercanjunto de verbos
regulares, aprender el orden en que giran los falargel Sistema Solar, entre
otros.

2. Estrategias de ElaboraciénSe trata de aquéllas que hacen uso de imagenes

mentales o de la generacion de oraciones capacesagenar dos 0 mas items.
Por ejemplo, enumerar las partes del aparato digest el aprendizaje de un
vocabulario en lengua extranjera.

3. Estrategias _de Organizacion Son aquéllas que el aprendiz utiliza para

facilitar la comprension de una determinada infaridra llevandola de una a otra
modalidad. Por ejemplo, subrayar las ideas prihespde un texto leido, a fin de
distinguirlas de las ideas secundarias 0 hacer eesag que favorecen la

comprension.
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4. Estrategias Metacognitivas Se conocen también como de revision y

supervision, las utiliza el sujeto que aprende pestablecer metas de una
actividad o unidad de aprendizaje, evaluar el gradaque dichas metas estan

siendo logradas y de alli, si es necesario, madifas estrategias.

Clases de Estrategias Metodolodgicas.

Entre las estrategias y procedimientos metodol8giomados de los diferentes
aportes de las distintas tendencias constructsyis@ pueden sefalar varias ya
experimentadas, todas las cuales son conducent@ssatrollo de procesos de
pensamiento, el que es consustancial a una codceganstructivista. Entre ellas
se pueden mencionar:

-Los mapas conceptuales.

-Los mapas mentales.

-Las redes semanticas.

-La lluvia de ideas.

-La formulacion de hipotesis.

-La elaboracion de estrategias de resolucion delgmas.

-La planificacion conjunta del aprendizaje.

-La construccion de gréficos, cuadros.

-Los juegos de roles.

-Los juegos de simulacion.

-Las situaciones de resolucion de problemas.

-Las estrategias metacognitivas, para aprendercacgr.

-El método de proyecto.

-Exposiciones.

-Taller.

-Mesa redonda.

-Entrevistas.

-Mandalas.

-Portafolio escolar.

-Simposio.
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-Debate
-Demostraciones.
-Foro.
-Congresos.

-Utilizacién de las tic's.

Importancia de las Estrategias Metodologicas

SOLORZANO, C (2001) La ensefianza y el rendimientadémico. Las
necesidades en el campo educativo son muchas welesal indole, la practica

educativa cotidiana asi lo manifiesta.

Es importante que el aprender nuevas formas deggomformacion contribuyen
en forma significativa a la formacion integral éstudiante porque lo hace capaz
de desarrollar proceso cognoscitivo, para mejarazomdicion de estudiante y de
ciudadanos generando el desarrollo de un pensamigagrador consono con las
necesidades actuales relacionado con el vertigirm@mce de la ciencia,
tecnologias y el consiguiente camulo de informacjda es necesario aprender a

manejar.

El uso de estrategias adecuadas que permitan endipaje mas efectivo deriva
de la concepcién cognoscitivista del aprendizajelaeque el sujeto construye
ordena y utiliza los conceptos que adquiere enradgso de ensefianza. En este
estudio se planta la posibilidad de que los estiiésaalcanza un aprendizaje mas
efectivo disefiando estrategias metodologicas irdmreaque permitan mejorar el
resultado del rendimiento de la asignatura en estudor ende mejorar la calidad
de la educacion lo que incidiran directamente nlo gara el ingreso de los
alumnos a la educacion superior, sino como agewotduptivo para el futuro del

pais el cual exige cambio significativo de todaolad

Las exigencias que la sociedad actual ejerce sobteombres y las mujeres, esta

orientada a elevar la calidad de los profesionalesuanto a las competencias
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cognitivas y a un sistema de valores, que orielstamonducta a seguir en la toma
de decisiones en sus actividades cotidianas emblt@ profesional, laboral,

social y/ o familiar. Esta premisa es necesaria @@anto el educador debe
formarse permanentemente a fin de implementartegias metodologicas que

coadyuven a elevar la calidad del producto humeaqguoarido por la sociedad.

Lo expresado requiere atencion, pues, en la épricalala humanidad vive en
constante cambio, donde el sistema educativo &stéadlo a ejercer un papel
preponderante, a fin de contribuir a resolver lasisc generada por las
transformaciones del ambito educativo, especialenehtuevo educador quien es
actor corresponsable de la calidad de la educa@on,ello su formacion
académica es importante para aplicar nuevas egtstenétodos y técnicas que
ayuden a mejorar e incrementar el nivel de compe&tate sus estudiantes en el

proceso de aprendizaje llevado a cabo en el sedtmativo.

En el mismo orden de ideas, es importante considerlos estudiantes tienen el
compromiso de aprender a aprender, para ello endeclebe ayudar a desarrollar
su potencial intelectual y creativo, a través aepleo de estrategias innovadoras,
de acuerdo con las necesidades e intereses dastlaliamtes para promover el
aprendizaje significativo, es decir, un aprendizegenprensivo y aplicado a

situaciones académicas o de la realidad cambiante.

Desarrollo de una Estrategia Metodoldgica

Para desarrollar una estrategia metodolégica essaBo seguir un esquema

bésico que contenga lo siguiente:

Planificar y organizar cuidadosamente el contenido, actividades, tutaoados

alumnos, no dejar lugar a la improvisacion, entreso

Motivar al estudiante a través de la puesta en practica de diferentasdacles,

contenidos atractivos, multimedia, entre otros.
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Explicar los objetivos que se pretenden alcanzar a lo largo de los difese
temas, modulos y curso en general, para que aliasta sepa qué se espera que

aprenda.

Presentacontenidos significativos y funcionalesque sirvan al estudiante para

resolver problemas de la vida diaria.

Solicitar laparticipacion de los estudiantesa través de actividades de distintos

tipos y formatos.

Fomentaraprendizaje activo e interactivo Es fundamental el rol activo del
estudiante para que sea participe en la construdei&u propio conocimiento.

Potenciar etrabajo colaborativo en grupos de aprendizaje.

Evaluar formativamente el progresq para que el estudiante tenga siempre

informacion de qué esta haciendo bien y qué defregin

Evaluacion del curso, del profesor, de los material por parte de los alumnos
cada cierto tiempo, empleando por ejemplo la heemta evaluaciones (tipo

encuesta) de la plataforma e-Learning.

En el trabajo personal el estudiante tiene la opattd de: demostrar lo
aprendido, y requiere de pautas solidas como: daldrien el objetivo de la

actividad, claridad en las pautas de evaluacidiqatores de logro).

Estrategias Metodoldgicas Generales
Se especifican tres tipos de estrategias generales:

Presentacion:en la cual el protagonista es el docente, unidioeal es decir la
comunicacion tiene una direccion de activa (dogemteasiva (alumnos). En ella
encontramos actividades de ensefianza aprendizaj@o coueden ser la

exposiciones orales, las demostraciones, las prmyexs /observacion de
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material audiovisual, las conferencias y otras iegqgude algunas condiciones
como: un total dominio de contenidos, el uso deagabulario amplio, el manejo
de vocabulario propio de la asignatura, una capdcte expresion corporal, un
dominio grupal, uso eficaz del tiempo y el manemropiado de recursos

didacticos.

Interaccion: en este momento de la clase se da la comunicatiomultiples

direcciones por ello decimos que es pluri-direcaiptodos en la clase tienen
responsabilidades de produccion, organizaciéon tersatizacion. Dentro de las
actividades de ensefanza y aprendizaje encontrdrabgajos de campo, lecturas
dirigidas, trabajos grupales, resolucion de ejasjcelaboracion de conclusiones,
dinamicas grupales, dramatizaciones y otras. Lasgliciones necesarias para la
interaccion estan dadas por: dominio de grupo.dadren el objetivo de la

actividad, competencia en la técnica de la pregynéh manejo de respuestas,

total dominio del tema o contenido, uso eficaztéehpo.

Trabajo personal: decimos que es unipersonal, ya que es el monmemigue

cada estudiante como individuo se enfrenta a stnas en la cual debe poner
todo su empefo y proceso mental en el desarrolla deisma. Algunas de las
actividades de ensefianza y aprendizaje para edjdrgersonal son: lectura
silenciosa, resolucion de ejercicios, ejecucionemmaktrativas, consultas

bibliograficas, exdmenes o evaluaciones.

Tipos de Estrategias Metodoldgicas

El uso de estrategias metodolégicas adecuadas tpermi aprendizaje mas
efectivo que deriva de la concepcién cognoscitivael aprendizaje, en la que el
sujeto construye, ordena y utiliza los conceptos gdquiere en el proceso de
ensefianza. Es necesario que los estudiantes alcam@gprendizaje mas efectivo,
a través de estrategias metodologicas innovadouas pgrmitan mejorar el

resultado del rendimiento y por ende mejorar laladlde la educacién
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Estrategias Cognitivas:Se refiere a aquellas acciones internamente @adas
gue son utilizadas por el individuo para gobernar rocesos de atender, pensar
y resolver problemas. Comprende las estrategiaprdeesamiento y las de
ejecucion. Las estrategias de procesamiento sogllasjuque las personas usan
normalmente en forma inconsciente para mejorampesgilidades de ingresar y
almacenar informacion. Las estrategias de ejecuaidnyen la recuperacion de

los datos guardados y su aplicacion para alguriGineva, 2008)

Estrategias Meta Cognitivas:son las que permiten tomar conciencia del proceso
de comprension y ser capaz de monitorearlo a trdeés reflexion sobre los
diferentes momentos de la comprension lectora, ceamola planificacion, la
supervision y la evaluacion. La metacognicion igelulgunos subprocesos: la
meta-atencién o conciencia de los procesos querkopa usa en relacion a la
captacion de estimulos, la meta memoria o cononbmigue uno tiene de los
eventos y contenidos de la memoria.(MATURANO y 20I02)

Estrategia Ludica: EI método Iudico es un conjunto de estrategiasididas para
crean un ambiente de armonia en los discentessgae mmersos en el proceso
de aprendizaje, Este método busca que los alumm@p®pien de los temas
impartidos por los docentes utilizando el juego.ntdtodo ludico no significa
solamente jugar por recreacion, sino por el cotralesarrolla actividades muy
profundas dignas de su aprehension por parte deinal, empero disfrazadas a
través del juego. (NOLRAM, 2010)

Ensefianza Estratégicala finalidad de la ensefianza estratégica es dstiran
los alumnos el aprendizaje significativo de lostenidos. A su vez, ésta busca
formar aprendices estratégicos, entendidos comellaguque pueden autorregular

Su propio proceso de aprendizaje.
Aprendizaje: Es el proceso a través del cual se adquieren aussfailidades,

destrezas, conocimientos, conductas o valores caswtado del estudio, la

experiencia, la instruccion, el razonamiento ylbaervacion. Este proceso puede

43



ser analizado desde distintas perspectivas, pgudoexisten distintas teorias del
aprendizaje. (Velasquez, 2001)

2.4.2. Variable Dependiente

Inteligencia Humana

El Dr. Howard Gardner, Co-Director del Proyecto @gProfesor de Ciencias de
la Educacion en la Universidad de Harvard, ha deva cabo investigaciones
acerca del desarrollo de la capacidad cognitivaamandurante muchos afios

Dichas investigaciones lo han apartado de lasagdradicionales respecto de la
inteligencia humana que se basan en dos supuéstdamentales: que la
cognicion humana es unitaria y que es posibleri@sadecuadamente a los
individuos como poseedores de una inteligenciaaiiccuantificable. En su
estudio referido a la capacidad humana, Gardnablesio criterios que permiten
medir si un talento constituye de hecho una inteliga. Cada inteligencia debe
poseer una caracteristica evolutiva, debe ser\addsderen grupos especiales de la
poblacién tales como prodigios o "tantos sabio®bed proporcionar alguna
evidencia de localizacion en el cerebro y dispaherun sistema simbolico o

representativo.

La inteligencia humana es una capacidad mental general que permite
razonar, planificar, resolver problemas, pensamaelo abstracto, comprender
ideas complejas, aprender con rapidez y usar larexmia. No es un simple
conocimiento enciclopédico, una habilidad acadénpagicular o una pericia
para resolver test de inteligencia, sino que @flepa capacidad amplia y
profunda para comprender el ambiente, es decia, gharse cuenta, dar sentido a

las cosas o imaginar qué se debe hacer.

Si bien la mayoria de las personas cuenta con tiidad del espectro de

inteligencias, cada individuo revela caracteristicagnitivas particulares. Todos
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poseemos diversos grados de las ocho inteligengidas combinamos vy
utilizamos de manera profundamente personal. Cudodo programas de
ensefianza se limitan a concentrarse en el predmnuei las inteligencias
linglistica y matematica, se minimiza la importanade otras formas de
conocimiento. Es por ello que muchos alumnos noaloglemostrar dominio de
las inteligencias académicas tradicionales, recésmaso reconocimiento por sus

esfuerzos y su contribucion al ambito escolar yiatoen general se diluye.

Las investigaciones de Gardner revelaron no sob familia de inteligencias
humanas mucho mas amplia de lo que se suponia,gsieogeneraron una
definicion pragmatica renovada sobre el conceptontidigencia. En lugar de
considerar la “superioridad” humana en términospdetuacion en una escala

estandarizada, Gardner define la inteligencia como:

* La capacidad para resolver problemasic@ntos.
* La capacidad para generar nuevos prolsgraga resolver.
* La capacidad de crear productos u ofremwicios valiosos dentro del

propio ambito cultural.

La definicion de inteligencia humana formulada @ardner destaca la naturaleza

multicultural de su teoria.

Importancia de la Inteligencia Humana: El estudio de la inteligencia ha sido

uno de los apartados més caracteristicos de lal&gia a lo largo del siglo XX.

Desde los trabajos de los pioneros Ch.Spearmarnné{,B/ L.L.Thurstone hasta

la actualidad los avances en este terreno harceitkiantes y también polémicos.

Como en cualquier otra disciplina cientifica el akeben torno a los modelos, el
contraste de las predicciones y de aplicacionesidha intenso y a veces ha
superado el estricto marco de la Psicologia panaestirse en un debate socio-
politico debido a la importancia de este fendmemdaevida cotidiana. Hoy la

Psicologia sabe de la inteligencia humana, lo glia por descubrir, asi como las
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consecuencias y posibilidades que se derivan deaapistos conocimientos. Esta
descripcion esta motivada por las recientes pobksnjcdeclaraciones que se han
realizado en torno a este topico. El conjunto danegs y descubrimientos
realizados durante este siglo en el ambito dedeste la inteligencia. No es un
«back tobasics», sino un punto y seguido en lastiyacion psicologica de la

inteligencia humana.

Inteligencias Multiples

En su libro Frames of Mind, publicado en 1983, @ardoresentd su "Teoria de
las Inteligencias Mdltiples"”, que destaca su petsgee multicultural respecto de
la cognicion humana. Las inteligencias son lenguajae hablan todas las
personas y se encuentran influenciadas, en panda gultura a la que cada una

pertenece.

Gardner tiene especial cuidado en sefialar quadhgiencia no debe limitarse a
aquellas que él ha identificado. No obstante, camaique las ocho proporcionan
un panorama mucho mas preciso de la capacidad ludelmue proponen las
teorias unitarias previas. A diferencia del estoeemgo de habilidades que miden
los test estandarizados de ClI, la teoria de Garelxgainde la imagen de lo que
significa “ser humano”. Advierte también que cadl@ligencia contiene diversas
subinteligencias Por ejemplo, existen subinteligendentro del dominio de la
musica que incluyen la ejecucion, el canto, laiesear musical, la direccién

orquestal, la critica y la apreciacion musical. £atha de las otras siete

inteligencias también comprende numerosos compesent
Constituyen herramientas que todos los seres husnpoeden utilizar para
aprender, para resolver problemas y para creannfimuacion, presentamos una

breve descripcion de las ocho inteligencias endiasipor Gardner:

La inteligencia lingliistica consiste en la capacidad de pensar en palaldas y

utilizar el lenguaje para expresar y apreciar §icgilos complejos Los escritores,
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los poetas, los periodistas, los oradores y losttwes presentan altos niveles de

inteligencia linguistica.

La inteligencia logico-matematica permite calcular, medir, evaluar
proposiciones e hipétesis y efectuar operacionatemmticas complejas. Los
cientificos, los matematicos, los contadores, ilggenieros y los analistas de

sistemas poseen un profundo manejo de la inteligédgico-matematica.

La inteligencia espacial proporciona la capacidad de pensar en tres
dimensiones, como lo hacen los marinos, losgsldbs escultores, los pintores
y los arquitectos. Permite al individuo percibirégenes externas e internas,
recrearlas, transformarlas o modificarlas, recoeleespacio o hacer que los

objetos lo recorran y producir o decodificar imi@cion grafica.

La inteligencia corporal-cinestésicapermite al individuo manipular objetos y
perfeccionar las habilidades fisicas. Se mané#iest los atletas, los bailarines,
los cirujanos y los artesanos. En la sociedad eotad las habilidades fisicas no
cuentan con tanto reconocimiento como las cog@stihaun cuando en otros
ambitos la capacidad de aprovechar las posib#slatel cuerpo constituye una
necesidad de supervivencia, asi como también amdicton importante para el

desempefio de muchos roles prestigiosos.

La inteligencia musical resulta evidente en los individuos sensibles a la
melodia, al ritmo, al tono y a la armonia. Entréoslse incluyen los
compositores, los directores de orquesta, los rasislos criticos musicales, los

fabricantes de instrumentos musicales y tambiényestes sensibles.

La inteligencia interpersonal es la capacidad de comprender a los demas e
interactuar eficazmente con ellos. Resulta evidentédos docentes exitosos, en
los trabajadores sociales, en los actores o goaldticos. A medida que la cultura
occidental ha comenzado a reconocer la relacionegiste entre la mente y el
cuerpo, también ha comenzado a valorar la impaegate alcanzar la excelencia

en el manejo de la conducta interpersonal.

47



La inteligencia intrapersonal se refiere a la capacidad de una persona para
construir una percepcion precisa respecto de smanig de utilizar dicho
conocimiento para organizar y dirigir la propiaavidhlgunos individuos con una
profunda inteligencia intrapersonal se especial@amo tedlogos, psicologos y

fil6sofos.

La inteligencia naturalista consiste en observar los modelos de la naturadeza
identificar y clasificar objetos y en comprendes fistemas naturales y aquellos
creados por el hombre. Los granjeros, los botanicdes cazadores, los
ecologistas y los paisajistas se cuentan ewogedturalistas eximios.

Importancia de las Inteligencia Mdltiples: Gardner(1983), no hay que pensar
gue existen personas menos 0 mas inteligentestrage pues cada persona posee
una habilidad que lo hace u(nico y especial en un@agas aéreas del
conocimiento, de acuerdo con la teoria de Garcdemda persona tiene un estilo de
aprendizaje, lo cual a generado un gran numero adibipdades para todas
aguellos entes gque no poseen una gran destrezasphrasalir en un area
especifica del conocimiento, pero esto no es ursyedéaja sino tal vez un
detonante que permite a la persona tomar concignoidlexionar sobre cuéles
son sus intereses y habilidades, que lo conllevemnanivel mayor de
entendimiento y compresion en otro campo del salpge le permitird

desenvolverse y satisfacer sus necesidades delgajen

Hasta hace muy poco tiempo la inteligencia se demngba algo innato e

inamovible. Se nacia inteligente o no, y la eduracio podia cambiar ese hecho.

Tanto es asi que en épocas muy cercanas a losedef& psiquicos no se les
educaba, porque se consideraba que era un esfinétioPor tal motivo es de
gran importancia reconocer que el ser humano posagencias multiples segun
el postulado de Gardner, esto posibilita un puet@altida para generar cambios
en el curriculo de la escuela y en los proceso®rdgiianza y aprendizaje

utilizado por el docente. El curriculo actualmemte el contexto educativo
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colombiano no est4 facilitando el libre desarra las inteligencias multiple,
sino que su principal interés es que el estudiapeenda o adquiera las
habilidades cognitivas establecidas en el progracedémico de cada centro
educativo, lo cual es un proceso incoherente aisoncinconstitucional, ya que
esto es ir en contra del libre desarrollo que plana constitucion politica de
Colombia y la ley general de educacion.

Todo esto nos conlleva a generar frustracionesda una de las personas que en
algin momento de su vida quisieron desarrollara@timo su habilidad pero por
negligencia, opresion y falta de orientacién dedeiedad, la familia y la escuela
terminan siendo los responsables de que este sigatonara en un fracaso
escolar o con dificultades de aprendizaje, queololen dentro del grupo de los
incapaces "bruto, perezoso, sin aspiraciones, ,efoefo realmente esta
incapacidad es de la escuela, la familia y la slacle por no tener en cuenta la

verdadera inteligencia que posee este individuo.

Inteligencia Logica Matematica

Gardner (1983). La Inteligencia Légica-Matemagsda habilidad que poseemos
para resolver problemas tanto l6gicos como mateosti Comprende las
capacidades que necesitamos para manejar operadimtematicas y razonar
correctamente. Nuestro procesamiento aritmétiagicd) razonado, va ligado a
ella.

En los individuos especialmente dotados en estadate inteligencia, el proceso
de resolucion de problemas a menudo es extraoinante rapido: el cientifico
competente maneja simultdneamente muchas variables numerosas hipotesis
gue son evaluadas sucesivamente y posteriormemigcseptadas o rechazadas.

Es importante puntualizar la naturaleza no verbdhdnteligencia matemética.

En efecto, es posible construir la solucion delbfgma antes de que ésta sea

articulada.
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Junto con su compaifiera, la inteligencia linglistaazonamiento matematico
proporciona la base principal para los test deESta forma de inteligencia ha
sido investigada en profundidad por los psicologadicionales y constituye tal

vez el a qué tipo de "inteligencia en bruto" oaledlidad para resolver problemas
gue supuestamente pertenecen a cualquier terrénoentbargo, aino no se
comprende plenamente el mecanismo por el cualcemzd una soluciéon a un

problema I6gico-matematico.

Resulta evidente que la creatividad puede expresaos medio de todas las
inteligencias. Sin embargo, Gardner advierte quadgoria de las personas son
creativas dentro de un determinado campo. Por épensp bien Einstein era

talentoso en el area matematica y cientifica, msgtaba un grado similar de
genialidad linguistica, cenestésica o interpersohal mayor parte de los

individuos suele destacarse en una o dos inteligenc

Las personas con una inteligencia l6gica matemdbien desarrollada son
capaces de utilizar el pensamiento abstracto anitie la l6gica y los numeros
para establecer relaciones entre distintos daf@sstacan, por tanto, en la
resoluciéon de problemas, en la capacidad de reatidkculos matematicos

complejos y en el razonamiento logico.

La Inteligencia l6gico-matematica: puede ser edao a través de todos
aquellos juegos que impliquen la comprension deciehes de cantidad y
patrones légicos. Ejemplos: rompecabezas, cajapiezas de diferentes formas

y colores, encastres, juegos de comparacion yréese.

Una de las caracteristicas de la Inteligencia ladiatematica, es la capacidad
para utilizar los niameros de manera efectiva y aeomar adecuadamente
empleando el pensamiento logico. Es un tipo ddigetecia formal segun la

clasificacion de Gardner, creador de la teoriaageiriteligencias multiples. Esta
inteligencia, comunmente se manifiesta cuando sbaj@ con conceptos

abstractos o argumentaciones de caracter complefegpacidad que permite
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resolver problemas de logica y mateméatica. Es funeddal en cientificos y
filésofos. Al utilizar este tipo de inteligencia lsace uso del hemisferio logico.

Era la predominante en la antigua concepcion uaitkr “inteligencia”.

Las personas que tienen un nivel alto en este dipointeligencia poseen
sensibilidad para realizar esquemas y relacionggds, afirmaciones y las
proposiciones, las funciones y otras abstraccioakexionadas. Un ejemplo de
ejercicio intelectual de caracter afin a esta igeéelcia es resolver pruebas que

miden el cociente intelectual.

También se refiere a un alto razonamiento numélicoapacidad de resolucion,
comprension y planteamiento de elementos aritngtien general en resolucion

de problemas.

Importancia de la Inteligencia Loégica — Matematica: Gardner (1983), es
importante puntualizar la naturaleza no verbalalefeligencia matematica. En
efecto, es posible construir la solucion del protdeantes de que ésta sea
articulada. Junto con su compafera, la inteligehiogliistica, el razonamiento
matematico proporciona la base principal paradss de Cl. Sin embargo, auno
no se comprende plenamente el mecanismo por ekeuallcanza una solucion a

un problema légico-matematico.

En los individuos especialmente dotados en estadate inteligencia, el proceso
de resolucion de problemas es a menudo es extnaoaente rapido: el
cientifico competente maneja simultdneamente muchasables y crea
numerosas hipotesis que son evaluadas sucesivargeptesteriormente son

aceptadas o rechazadas
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Desarrollo Logico Matemético

Conceptualizacion

Segun Piaget. El Desarrollo Logico Matematico estinstituido por la

adquisicién de unas nociones basicas a travésodegws cognitivos que permiten
construir las habilidades de asociar, clasificamtar, seriar, calcular. Estas
nociones basicas son: la conservacion y reveddiliel espacio (a partir de las
experiencias del propio cuerpo) y el tiempo, satdtas se fundamenta todo el

aprendizaje matematico.

Esto ocurre segun la edad. La etapa pre operagendd entre los 0 y 7 afios en
dos fases: el periodo de manipulacion de 0 a4dg ebpresentacion de los 4 a los
7. La etapa operacional concreta va de los 7 alagios y la de las operaciones
formales ocurre de los 11 a los 15 afios. El ddiardel pensamiento l6gico
contribuye en forma directa al desarrollo del pemeato critico, que es
fundamental para la toma de decisiones en problemas vida cotidiana. Si nos
situamos en las dos primeras etapas, la princgighatura que aprende un nifio a
esa edad es la aritmética.

El conocimiento |6gico-matematico después de la abide Piaget:Una de las

seguidoras de Piaget, Constante Kamii, diferemeis tipos de conocimiento: el
fisico, el l6gico-matematico y el social. Se dice 6l conocimiento fisico es un
conocimiento de los objetos de la realidad exteElaconocimiento lgico-

matematico no es un conocimiento empirico, ya guerigen esta en la mente de
cada individuo. El conocimiento social depende deaportacion de otras
personas. Tanto para adquirir el conocimientodismmo el social se necesita del

conocimiento l6gico-matematico que el nifio consruy

El conocimiento l6gico-matematico es el tipo de ammiento que los nifios
pueden y deben construir desde dentro. Los algositynel sistema de base diez
han sido ensefiados durante mucho tiempo como sirifmética fuera un

conocimiento socia y/o fisico. Ahora podemos ver gai algunos nifios
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comprenden los algoritmos y el sistema de baseedigrorque ya han construido

el conocimiento l6gico-matemético necesario pata @smprension.

Sujeto, interaccidn y contexto: la teoria de Vygots

La teoria de Vygotsky ha sido construida sobreréanfsa de que el desarrollo
intelectual del niflo no puede comprenderse sinrefggencia al mundo social en
el que el ser humano esta inmerso. El desarrobde der explicado no s6lo como
algo que tiene lugar apoyado socialmente, medianigteraccion con los otros,
sino también como algo que implica el desarrollout& capacidad que se

relaciona con instrumentos que mediatizan la atdovintelectual.

La aportacion de Bruner.

Bruner al igual que Piaget, acepto la idea de Baldde que el desarrollo
intelectual del ser humano estd modelado por sadpagvolutivo y que el
desarrollo intelectual avanza mediante una seriacdenodaciones en las que se
integran esquemas o habilidades de orden inferfor de formar otros de orden

superior.

Consideré que para mejorar su teoria debia comssderque la cultura y el
lenguaje del nifio desempefian un papel vital eresarbllo intelectual.

Para Bruner, de las diversas capacidades biologeassurgen durante los dos
primeros afios de vida, las mas importantes sordéasodificacion inactiva,
icénica y simbdlica. Estas aparecen alrededor 16,142 y 18 meses de vida.
Adquieren importancia porque permiten a los nifieguefos elaborar sistemas
representacionales, es decir sistemas para cadjficansformar la informacion a

la que estan expuestos y sobre la que deben actuar.
Teorias del Desarrollo
La “matematica moderna” y la teoria de PiagetEEn el marco de la teoria de

Piaget, Moreno y otros (1984) realizaron una irigaston titulada “Los

conjuntos y los nifios: una interseccion vacia”.l&mtroduccion de este trabajo
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reflexionan sobre el hecho de que en todos losptisnse ha considerado a las
matematicas como una asignatura dificil pero neeessor su gran valor

formativo.

La matematica tradicional se basaba fundamentaémemtla repeticion y en la
memorizaciéon de resultados y operaciones, por ¢oajfinales de los afios 50 se
inicia un movimiento de renovacion bajo el titule ‘thatematica moderna”. Se

desarrolla a finales del siglo XIX gracias a l@bajos de Cantor.

Piaget sostiene que el nifio en su desarrollo eeakspontdneamente
clasificaciones, compara conjuntos de elementos jecu@ otras muchas
actividades logicas. Para ello realiza operaciauesse describen en la teoria de
conjuntos. Lo que se pretende con la enseflanzasdeohjuntos es que el nifio

tome conciencia de sus propias operaciones.

Capacidades Relacionadas con el Desarrollo Logicodiematico

Siguiendo a Eugene GEIST, profesor de la UnivedsdaOhio, especializado en
la enseflanza de Matematicas en Educacion Infaotlemos afirmar que “a los
tres afios, la mayoria de los nifios se han grad@do Laude en varias
facultades de la universidad de la vida y han afidenmas que en los largos afios
que les quedan por vivir". Esta afirmacién estalada por las investigaciones
realizadas actualmente en psicologia cognitiva mlrés y nifios pequefios que
han demostrado que éstos son sensibles al nimsde deuy temprana edad y
que, lejos de lo que se pudiera pensar, accedeiméate al conocimiento

matematico.

De estos estudios se han derivado tendencias tamague postulan que el ser
humano nace con la capacidad de razonar sobre rfeérieo y utiliza esta
habilidad de manera precoz para conocer y orgarizawundo que le rodea. No

en vano, en nuestro curriculo oficial, la ensefiapzal aprendizaje de las
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Matematicas se encuadran en el area del ConoconikhtEntorno.Pero, ¢coémo

se produce ese conocimiento?.

El nifio va conociendo el mundo que le rodea a sraéla experimentacion y de
la accion sobre los objetos. Asi nuestra funciGn@maestros es la de favorecer
el acceso del nifio a un conocimiento cada vez niétragto y general,

convencionalizado por la comunidad matematica.

Son muchas las capacidades que se relacionan cotesarrollo l6gico-
matematico (observacion, creatividad, intuicibn azanamiento légico...). No
obstante, para poder llegar a desarrollarlas sopresgindibles algunas

adquisiciones cognitivasbasicas.

Nos referimos, por supuesto, a los términos piages de invariantes e identidad

gue veremos de forma escueta.

Importancia del Desarrollo Légico Matemético

Piaget, Moreno (1984), el fin de la educacion ededarrollo integral del nifio

para insertarse en la sociedad que le ha tocadio Ror ello si pensamos en la
gran importancia que tiene el desarrollo I6gicoamsdtico en la vida del nifio, no
es extraflo que su estudio, planificacién y educasiéa un tema basico en la

escuela.

El desarrollo de los conceptos matematicos es acepo lento y complejo. En la
actuacion de los nifios sobre los objetos y masretamoente en las relaciones
gue establecen entre ellos se encuentra la basecaelcimiento l6gico-

matematico.
En efecto, las matematicas estan presentes erranv@kt cotidiana. Por lo tanto,

antes incluso de entrar en las escuelas infankisgjinos se han encontrado con

muchisimas situaciones que han resuelto graciasnacitnmientos matematicos
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que tenian hasta ese momento. Asi, guardar suset@gyuen sus cajas
correspondientes, poner un vaso para cada persolaangesa, saber que tienen
menos caramelos que sus hermanos,... son situaawaematicas que ya, han

vivido.

Otro aspecto a tener en cuenta es que las matesatic son numeracion
exclusivamente. Todos sabemos que, tradicionalmeetetrabajo de las

matematicas en nuestras aulas ha venido marcadd pensamiento numerico.

Sin embargo, las matematicas son pensamiento l6@gon representacion
espacial, son medidas, son pensamiento espacigbptal y causal y, claro, no

debemos reducir el campo.

Finalmente, hay que sefalar también la concepaidistauctivista del lenguaje
matematico, en la que cada nifio construye sus ptoxeen un acto de
apropiacion individual que le lleva a la abstraociédsi, al igual que en la
escritura, el nifio es capaz de construir sus caosem la medida de su madurez
evolutiva y, ain mas importante, en la medida ea tgmga la posibilidad de

enfrentarse a situaciones.

Caracteristicas del Desarrollo Logico Matematico

Piaget, Moreno (1984), los nifios, que sobresalenlaeinteligencia logica-
matematica desarrollan sus habilidades de formaragida, piensan en forma
numeérica 0 en términos de patrones y secuenciasakigen su pubertad,
evidencian una gran capacidad de pensar de fotammexite abstracta y légica,
analizan con facilidad planteamientos y problenEasetapas superiores destacan
en su habilidad para hacer célculos numéricosdissizas y presupuestos con

entusiasmo.

Les encantan hacer preguntas acerca de fenOmetwsles, computadoras y

tratan de descubrir las respuestas a los probldifiaies.
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Necesitan:

Cosas para manipular.
Cosas para explorar y pensar.
Cosas para investigar.

Cosas para clasificar, seriar, comparar.

Como estimular:

Generar ambientes propicios para la concentraclarolgservacion.
Explorar, manipular, vivenciar cualidades de logs.

Descubrir los efectos sobre las cosas.

Descubrir sus caracteristicas.

Identificar, comparar, clasificar, seriar objet@satuerdo a sus caracteristicas.
Jugar a las adivinanzas ¢ quién se fue?

Definir sensorialmente las cosas a partir de prgun

¢, COmo se siente?

A qué se parece?

¢, Qué no es?

¢, Qué te recuerda?

Incluir en nuestro hablar cotidiano conceptos deiaecia temporal:
“Primero”

“Despues”

“Por ultimo”

Realizar juegos de repartir uno a uno.

Aspectos del Sistemas Logico Matematico

En un nivel elemental, la l6gica proporciona reglagcnicas para determinar si

es 0 no valido un argumento dado dentro de unrdetado sistema formal. En

un nivel avanzado, la lI6gica matematica se ocugda gdesibilidad de axiomatizar

las teorias matematicas, de clasificar su capaclgutesiva, y desarrollar

métodos computacionales Utiles en sistemas formales teoria de la

demostracion y la matematica inversa son dos dexlmmamientos mas recientes
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de la logica matematica abstracta. Debe sefalarsdagldégica matematica se
ocupa de sistemas formales que pueden no ser spuasen todos sus aspectos,
por lo que la l6gica matematica no es méetodo deuthes verdades del mundo
fisico real, sino sélo una fuete posible de modébgicos aplicables a teorias

cientificas, muy especialmente a la mateméticaeocional.

La l6gica matematica no se encarga por otra patteahcepto de razonamiento
humano general o del proceso creativo de cons@mcde demostraciones
matematicas mediante argumentos rigurosos pero okectsando lenguaje
informal con algunos signos o diagramas, sino siéo demostraciones y

razonamientos que pueden ser completamente foadabkzen todos sus aspectos.

El desarrollo de la Logica Matematica se interesatyes tipos de aspectos de los

Sistemas Logicos:

+ La sintaxis de los lenguajes formales, es decir, las reglafodeacion de
simbolos interpretables construidos a partir deleterminado alfabeto, y las
reglas de inferencia. En concreto el conjunto deeteas deducibles de un
conjunto de axiomas.

+ Lasemanticade las lenguajes formales, es decir, los sigmifisaatribuibles a
un conjunto de signos, asi como el valor de veedaluible a algunas de las
proposiciones. En general las expresiones de tenssformal interpretadas
en un modelo son ciertas o falsas, por lo que ajunto de proposiciones que
admite un modelo es siempre consistente.

+ Los aspectos metaldgicogle las lenguas formales, como por ejemplo la
completitud, la consistencia, lacompacidad o lastexicia de modelos de

cierto tipo, etc.
Tipos de Sistemas Logicos - Matematicos
Los diferentes tipos de sistemas logicos puededasificados en:

« Logica Proposicional (Légica de orden cero)En ella existe simbolos para

variables proposicionales (que pueden ser intexgost informalmente como
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enunciados que pude ser ciertos o falsos) ademasrdmwlos para diversas
conectivas. Estas conectivas permiten formar expres complejas a partir
de variables proposicionales simples. Un sistemigzddouede incluir diversos
tipos de conectivas, entre ellos, la l6gica clasoele hacer uso de los
siguientes:
- se lee “no”
A se lee *y”
Vv se lee “0”
— se lee “...implica...” 0 “si,...entonces...,”
< se lee “...equivalente con...” 0 "...si, solo si..."
Dentro de la l6gica proposicional pueden distinggiivarios tipos, por ejemplo
restringiendo las posibilidades de interpretaciéemantica se obtiene la logica
intuicionista y ampliando la complejidad de laseiptetaciones semanticas se

obtienen las |6gicas modales.

+ Légica de Predicados: Esta no incluye simbolos para variables
proposicionales sino que las proposiciones mas egltaies son predicados
atomicos (formados a partir de variables interjplesa como objetos
singulares, relaciones(entre estas frecuentememte usan = <, >,
etc),funciones matematicas. Ademas simbolos pgpeegentar variables,
relaciones y funciones este tipo de logicas inctuygantificadores. Dentro de
la I6gica de predicados se pueden distinguir Geifms:

+ Légica de primer orden,que usualmente es finitggalo se admiten

proposiciones formadas mediante un nimero finitpatos) aunque también
existen ldgicas infinitarias.

+ Légica de Segundo Orden, que a su vez puedenfeszrdes.

Metodologia para la ensefianza de las mateméticas.
Se debe romper con esa ensefanza tradicional nele de transmite una gama de

conocimiento que el estudiante debe recibir y pasteente reflejan esos

contenidos en un instrumento de evaluacién. Elntlecgebe inducir al estudiante
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gue cada contenido matematico tiene una utilidadtiga en su quehacer diario y
para qué le es util. Es aqui donde el juego cortrategia de aprendizaje cobra

vida dentro de la actividad diaria de clases.

El caracter ludico del juego Basados en las definiciones de juegos dadas por
Piaget (1976), Ferrero (2003),

Martinez (1996) y Huizinga (1968) nos permiten d¢oinoque el juego es una
actividad libre, que proporciona descanso, bajdasereglas y tiene un fin en si
misma, acompafiado de sentimientos de tension yialdg suma importancia en
la vida de todo ser humano, ya que la ludica esrartie al hombre. Somos

capaces de jugar indistintamente de nuestras edades

Finalidad de los juegos Parafraseando a Betancourt (2000), los juegoertie
una doble intencion, ya que no setrata de lograrndetas por separado, sino de
manera conjunta es posible afirmar que estos juesjose empleande manera
adecuada se pueden convertir en instrumentos milgs (para lograr una
atmosfera eficiente en cuantoal desarrollo de tosgsos psiquicos que conllevan
a una mayor productividad grupal y que, a la ven satisfactorios para los

participantes.

El juego y la ensefianza de la matematicAdemas de facilitar el aprendizaje de
la matematica, el juego, debido a su caracter madir, es uno de los recursos
didacticos mas interesantes que puede romper faiavejue los ylas estudiantes

tienen hacia esta asignatura.
Segun CENAMEC (1998): la incorporacion del juegondanera efectiva a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la mataméiatre muchas

posibilidades; puede ser utilizado:

Como motivador de un trabajo posterior (al jugbrdimente con sdlidos, el nifio

se da cuenta de las caracteristicas de éstos).
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Para afianzar conceptos (juegos del valor de pogici

Para reforzar las combinaciones de adicion, sustracmultiplicacion y division.

Como reforzador de los procesos de ensefianza ydapage (uso de los juegos en

la evaluaciéon formativa.

Representar una situacion o problema de forma esgjiea, es decir, construir un

modelo de la situacion, donde los alumnos y el tkeckogren precisar las reglas
del juego, lo cual ayuda a los primeros a consaten actores y no en simples
espectadores de la situacion. Esto les permitbaara conclusiones adecuadas

acerca del modelo que hayan considerado.

El estudiante no juega para aprender matematica, per medio del juego
desarrolla, de una manera intuitiva habilidadesegtrézas matematicas, que
constituyen procesos cada vez mas complejos, medérjercicio fructifero de

la imaginacion.

Proceso de Ensefianza- Aprendizaje.

Conceptualizacion

El autor Vicente Gonzalez Castro define al proc#scensefianza aprendizaje
como: "Los medios de ensefianza son todos aquallopanentes del proceso
docente - educativo que le sirven de soporte nahiziios métodos de ensefianza
para posibilitar el logro de los objetivos plantesld En esta definicion se
reconoce como medios de ensefianza tanto a los snasli@mles y sonoros como a
los objetos reales, a los libros de textos, losraorios y a todos los recursos

materiales que sirven de sustento al trabajo dektra

Como proceso de ensefianza - aprendizaje se definendvimiento de la

actividad cognoscitiva de los alumnos bajo la didt del maestro, hacia el
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dominio de los conocimientos, las habilidades,hékitos y la formacion de una
concepcion cientifica del mundo". Se considera gueste proceso existe una
relacion dialéctica entre profesor y estudiants, doales se diferencian por sus
funciones; el profesor debe estimular, dirigir yirolar el aprendizaje de manera
tal que el alumno sea participante activo, consei@m dicho proceso, o sea,

"ensefar" y la actividad del alumno es "aprender".

Algunos autores consideran como componentes dekpoode ensefianza a los
objetivos, el contenido, los métodos, los mediosuy organizacién los que

conforman una relacion logica interna.

Los medios de ensefianza son considerados el sosténial de los métodos y
estan determinados, en primer lugar, por el olgetyv el contenido de la
educacion, los que se convierten en criterios s gara su seleccién y empleo.

La relacion maestro - alumno ocupa un lugar funcaheen este contexto del
proceso docente - educativo; el maestro tiene wmadn importante y los medios
de ensefianza multiplican las posibilidades de @janca accion mas eficaz sobre
los estudiantes

Varios son los investigadores que se han dedicguofandizar en el estudio de
la teoria sobre los medios de ensefianza, su définimetodologia de aplicacion,
influencias en el proceso de asimilacion de conigeitos y desarrollo de

habilidades, entre otros temas.

La definiciébn de medios de ensefianza ha sido ablanoar diferentes autores; por

ejemplo, Lothar Klingberg los concibe como "...tedlms medios materiales
necesarios para el maestro o el alumno, para unactsacion y conduccion

efectiva y racional del proceso de educacion euosion...".

El propésito esencial de la ensefianza es la trai@mile informacion mediante

la comunicacion directa o soportada en medios iaved, que presentan un mayor
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o menor grado de complejidad y costo. Como resuilthdsu accion, debe quedar
una huella en el individuo, un reflejo de la reatidobjetiva, del mundo
circundante que, en forma de conocimiento, hallkday capacidades, le
permitan enfrentarse a situaciones nuevas con ctitadacreadora, adaptativa y
de apropiacion. El proceso de ensefianza producenjunto de transformaciones
sistematicas en los individuos, una serie de casnbiaduales cuyas etapas se
suceden en orden ascendente. Es, por tanto, uesprgeogresivo, dinamico y
transformador. Como consecuencia del proceso defiansa, ocurren cambios

sucesivos e ininterrumpidos en la actividad cogtivaalel individuo (alumno).

Con la ayuda del maestro o profesor, que dirigeastividad conductora u
orientadora hacia el dominio de los conocimiensss,como a la formacion de
habilidades y habitos acordes con su concepciontifiea del mundo, el
estudiante adquiere una visién sobre la realidagbnmhy social; ello implican

necesariamente una transformacion escalonadapdedanalidad del individuo.

La ensefianza tiene un punto de partida y una paepeidagdgica general en sus
objetivos. Ellos determinan los contenidos, losaués y las formas organizativas
de su desarrollo, en correspondencia con las tranationes planificadas que se

desean generar en el individuo que recibe la enzafia

Tales objetivos sirven, ademas, para orientar addajp, tanto de los maestros
como de los educandos en el proceso de ensefaramstituyen, al mismo

tiempo, un indicador de primera clase para evdtuaficacia de la ensefianza.

Importancia del Proceso de Ensefianza AprendizajeConsiderando, las
aportaciones de la Neurociencia y el Neuroaprejaizasu explicacion acerca
del funcionamiento del sistema cuerpo, cerebro,ceones y mente, los cuales
ayudan a comprender y maximizar el proceso ensafiapendizaje, desde un
enfoque holistico (filos6fico, psicolégico, métody natural). Dichos

planteamientos tedricos ofrecen una de las exjbisas mas amplias e

importantes, que permite al docente, comprendeestiks de aprendizaje de los
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alumnos (ciclos biocognitivos), la importancia @s lcondiciones basicas para
asegurar un clima de aprendizaje y la urgencia eardollar habilidades del

pensamiento, para aprender a pensar.

El Neuroaprendizaje tiene sus raices inicialesosrirhbajos realizados por el Dr.
Georgi Lozanov, su modelo tedrico permite enteredgrroceso de aprendizaje
desde una base neurofisiolégica; la quimica quecerebro utiliza para
comunicarse con el cuerpo, como refiere Noel Ali¢2@07) es un concepto
educativo con base cientifica; este investigad@ialse Todo aquel que tiene
cerebro, que quiere entender como funciona su aeyeltilizar ese conocimiento

nn

para optimizar su vida”.

La ensefianza:

La ensefianza es la actividad humana intencionalgliea el vitae y tiene por
objeto el acto didactico. Esta actividad se basa®mfluencias de unas personas
sobre otras. Ensefar es hacer que el alumno apresaddirigir el proceso de

aprendizaje.

ZABALA (1990) considera que “Ensenar es abrirseidnat aprendizaje a travées
de un acto de comunicacion, es por eso que el gvade ensefianza-aprendizaje
requiere de un maestro comunicador. Comunicar eaull es un acto de
mediacién integrado por el maestro y el estudiage el que participan

emociones, sentimientos, conocimientos, actitudesdores.

También podemos decir que “Ensenar es un acto eponu relacion con el
aprendizaje es estrecha, incluye una relacion dproeidad, transformaciones y
enriguecimiento mutuos, por eso es un acto profuedée ético e interpersonal”
(LEXUS, Escuela para maestros, Argentina, 2004-2088., 539)

Segun Gagné, para que pueda tener lugar el apagmda ensefianza debe

realizar dieZunciones:

» Estimular la atencién y motivar
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» Dar a conocer a los estudiantes los objetivos cendjzaje

* Activar los conocimientos y habilidades previaslate estudiantes relevantes
para los nuevos aprendizajes a realizar (organizagmevios)

* Presentar informacion sobre los contenidos a apremgroponer actividades
de aprendizaje (preparar el contexto, organizarlo)

» Orientar las actividades de aprendizaje de loglesites

* Incentivar la interaccion de los estudiantes caralgtividades de aprendizaje,
con los materiales, con los compafieros... y pravacsarespuestas

e Tutorar, proporcionar feed-back a sus respuestas

» Facilitar actividades para la transferencia y galieacion de los aprendizajes

* Facilitar el recuerdo

e Evaluar los aprendizajes

Existen términos afines a ensefianza, que son nex#ss definirlos, como:

instruccion, formacion

La instruccion: se reduce a la adquisicion de conocimientos y lddiks y toda
instruccion bien realizada educa o forma.Se refeerprocesos de desarrollo
intelectual, cubriendo objetivos curriculares, i@hdo a docentes y didactas

principalmente.

Las formaciones: el proceso de desarrollo que sigue el sujeto honteasta
alcanzar un estado de plenitud personal (Zabal@)1$2 refiere a la educacion
impartida en momentos que no cuentan con objepvedeterminados, centrados

en la libre comunicacién con orientadores.

Entre los Tipos de formacion tenemos:

* Formacion de tipo general: aprendizajes basices, (@scribir y contar)

« Formacion humanistica: lengua, literatura, ciens@sales, filosofia, ...

* Formacion especifica: preparacion concreta paratanea, adiestramiento o

entrenamiento mediante una ejercitacion practitaiing”)
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El Aprendizaje

Orellana O (1996), en su obra Ensefianza Aprendizajéa Mediacion
Constructivista sefiala que: "Aprender es el proagsoconstruccion de una
representaciéon mental, el proceso de construc@odsighificados. Se entiende el
aprendizaje dentro de la actividad constructiva delmno y no implica
necesariamente la acumulacion de conocimientos"edtendido, el estudiante es

el responsable dltimo de su propio proceso de dpaje.

El aprendizaje es un proceso dinamico por el caatambian las estructuras
cognitivas de los espacios vitales a traves derexpmas interactivas a fin de que
lleguen a ser utiles como guias en el futuro (DIMRED Fundamentos

Psicopedagdgicos del Proceso de ensefianza — aajenduito, 1992, pag. 54).

Entonces concluiremos que, cuando se aprende radgeglo sirve en el tiempo

presente, sino se proyecta a ser usado y perfextoan lo posterior.

VASCONEZ, Grecia en el libro “Teorias del Aprengé&a Coleccion
Pedagodgica, pag. 26 dice “El aprendizaje infleyg¢odos los aspectos de nuestro

comportamiento, siendo el responsable de lo maehob

“El aprendizaje es un aspecto universal y neaesidel proceso de desarrollo
organizado y especificamente humano de las fungi@sé&ologicas’(LEXUS,

Escuela para maestros, Argentina, 2004-2005, p 306)

Aprender es construir una representacion mentéh dieformacion que se capta
del exterior, la cual pasa a la memoria perceptuira pocos segundos, en caso
de no haber sido procesada, se pierde. Si la iafdin es memorizada, ésta
pasa a la memoria de corto plazo, donde a fuerzeemieticion dura algunos
minutos almacenandose en los centros sensoriate@ti@ndose en aprendizaje
receptivo o mecanico. Y si finalmente esta inforitlaces asociada con las

estructuras cognoscitivas existentes, se locafiza enemoria de largo plazo y se
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vuelve significativa, durante mucho tiempo, serdapmnendizaje aprendido

significativamente.

Tipos de Aprendizajes

Existen diferentes tipos de aprendizajes que se&léaino del aula escolar.

1. En torno al tipo de aprendizaje realizado por eihalo/a (La forma en que lo
incorpore dentro de su estructura cognoscitiva).

2. De acuerdo al tipo de estrategias de ensefianzsecgiga.

De acuerdo con la primera dimensién se puedemdisti dos modalidades de

aprendizaje: el repetitivo 0 memoristico y el siigativo; conforme a la segunda,

debe distinguirse entre aprendizaje por recepcigor yescubrimiento.

En resumen:

Estrategia
de ensenanza del
maestro

Tipa
de aprendizaje del
glumne

Repetitivo o Significativo
memonstico —
/ =
i —~
Por Par
recepcion descubrimiento

Es tarea del docente desarrollar el aprendizajgfisigtivo (por recepcion y por
descubrimiento) en sus alumnos, dado que se hasti@mo que este tipo de
aprendizaje esta asociado con niveles superiorescataprension de la

informacion y es mas resistente al olvido.

Para que ocurra el aprendizaje significativo saresarias varias opciones.

Que la informacion adquirida sea en forma sustafoiasencial) y no arbitraria

(relacionada con el conocimiento previo que posestadiante).
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Que el material a aprender (y por extension laecladeccibn misma) posea
significatividad logica o potencial (el arreglo ldeinformacion no sea azaroso, ni

falto de coherencia o significado).

Que exista disponibilidad e intencion del alumnagprender.

En especial, lo relativo al aprendizaje por desouibnto se considera por sus
autores que:

El descubrimiento consiste en la transformaciomeghos o experiencias que se
nos presentan, de manera que se pueda llegar tdadeala informacién. Es
decir, reestructurar o transformar hechos evidekesnanera que puedan surgir

nuevas ideas para la solucion de los problemas.

Entre las ventajas de este tipo de aprendizaja:esta

Es el mejor medio para estimular el pensamientddlico y la creatividad del

individuo.

Estimula la mayor utilizacion del potencial intelead, crea una motivacion
intrinseca, se domina la heuristica del descubnitoig ayuda a la conservacién

de la memoria.

Aprendizaje Significativo

El aprendizaje puede asumir las formas repetitvasignificativas, segun lo
aprendido se relacione arbitraria o sustancialmerte la estructura de
conocimientos. Sera significativa si los nuevosooimientos se vinculan de una
manera clara y estable con las experiencias preuaglispone el educando. El
aprendizaje sera repetitivo si no se relacionalesrconocimientos previos, 0 Si

asume una forma mecanica, por tanto, arbitrariacy jpluradera.

Sobre el aprendizaje significativo Carl Rogers @t2087), dice “serd mayor y
mejor el aprendizaje cuando el alumno elija su iprajreccion, descubra sus
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recursos, formule sus problemas, decida su curse@én y viva en carne propia

la consecuencia de cada una de sus elecciones”.

Aprender significativamente un determinado contensdipone comprender su
significado e incorporarlo a la estructura cognbgzide modo que lo tenga
disponible, sea para reproducirlo, relacionarlo @tro aprendizaje o para

solucionar problemas futuros.

Para aprender significativamente, la persona debtart de relacionar los
nuevos conocimientos con los conceptos y propasesorelevantes que ya
conoce, en este sentido adquieren singular impoéados organizadores previos
(nexo entre lo que se conoce y lo que se va a eonPara que se produzca el
aprendizaje significativo han de cumplirse las igigies condiciones:

* El material que se trata de ensefiar debe tenerigmificsado l6gico y
subelementos organizados.

* El que aprende debe estar predispuesto al aprégmdigaificativo, ya que Si
se limita a repetir, asi éste bien organizado eltemal, no habra
aprendizaje significativo.

» La estructura cognitiva del alumno ha de tener sde@ncluso rias, que
pueden ser relacionadas con el material a apreshelenanera que tenga

significado y relacion logica.

Como condiciones que se deben cumplir para que aat@idad resulte
significativa debemos:

» Crear un ambiente de confianza y alegria.

« Enlazar con las experiencias y saberes previos

* Proponer la solucion de un problema

» Posibilitar aprendizajes utiles.

e Trabajar en equipo.

» Estimular a trabajar con autonomia.
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En resumen una actividad pedagdgica puede conssdesignificativa, si los

estudiantes:

e Se interesan y motivan, mostrandose curiosos, otunmtad de explorar y
participar.

« Entienden con claridad los mensajes que se lesopgp Yy los asocian
mentalmente con experiencias, sentimientos y/oasés personales.

* Resuelven problemas con una actitud mentalmentertabiy activa,
aportando ideas y tomando iniciativas.

* Tienen la oportunidad de aportar lo que saben yapaandido a través de
sus diversas experiencias de la vida cotidiana.

e Se relacionan activamente entre si, con su profesorfamilia y otras

personas de la comunidad.

En sintesis, el aprendizaje significativo es aqued conduce a la creacion de
estructuras de conocimiento mediante la relacidstasiva entre la nueva
informacion y las ideas previas de los estudianfagjue posibilita la adquisicion
de grandes cuerpos de conocimientos integradosyemties, estables, que tienen
sentido para los alumnos considera que aprender significativamente
presupone una determinada estructura l6gica defenao cientifico, una
estructura cognoscitiva en el aprendiz, con larmfxidén jerarquicamente
organizada, un proceso realizado de modo persotravés de alguna forma de
inclusion y unas formas de ensefianza basadas flerdatmente en la
presentacion de organizadores.

2.6.HIPOTESIS
Las Estrategias Metodoldgicas inciden positivam@at@ potenciar el desarrollo
l6gico matematico en el proceso de ensefianza-dpagndie los estudiantes de

quinto, sexto y séptimo Afio de Educacion Basicdad&scuela “El Salvador

“Canton Ambato de la Provincia de Tungurahua.

70



2.7 SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable independiente

Estrategias Metodoldgicas.

Variable Dependiente

Desarrollo Logico Matematica
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

El enfoque de la investigacion es cuali-cuantiaforque se emplean procesos

cuidadosos, sistematicos y empiricos para generarcanientos.

Segin HERNANDEZ (2006) el enfoque mixto es un psocgue recolecta,
analiza y vincula datos cuantitativos y cualitasiven un mismo estudio o una
serie de investigaciones para responder a un plageato del problema. Por lo
cual, se usan métodos de los enfoques cuantitayivaslitativos e intervienen

datos cuantitativos y cualitativos y viceversa.

Enfoque Cuantitativo

GONZALEZ, J., HERNANDEZ, Z. (2003, mayo). ParadiggnEmergentes Y

Métodos De Investigacion en el Campo de la Orieditac

Método que buscan los hechos o causas del fen6rReralen ser nimeros o
estadisticas. Por lo general tienen una connotgméitiva, deductiva, de ciencias

naturales.

El método cuantitativo utiliza la recoleccion yaglalisis de datos para contestar
preguntas de investigacion y probar hipotesis &stalas previamente y confia en
la medicion numérica, el conteo y frecuentementelarso de la estadistica para

establecer con exactitud patrones de comportameentma poblacion.
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Enfoque Cualitativo

GONZALEZ, J., HERNANDEZ, Z. (2003, mayo). ParadiggnEmergentes Y

Métodos De Investigacion en el Campo de la Orieditac

Método que examina fendmenos con gran detalle sincategoria o hipotesis
predeterminada. El énfasis se hace en el entengtimael fendmeno, tal como
existe. Por lo general tiene una connotacion dstmmamiento, inductivo, social

antropoldégico.

El método cualitativo por lo comun, se utiliza prinero para descubrir y
refinar preguntas de investigacion, se prueban higésis. Con frecuencia se
basa en métodos de recoleccion de datos sin medicidumeérica, como las

descripciones y las observaciones.

3.2 Modalidad Basica de la Investigacion

Dentro de la modalidad de la investigacién se eanple la Investigacién de
Campo y la Investigacién Bibliografica.

3.2.1. La Investigacion de Campo.

Segun el Manual de Trabajos de Grado, de Espexiadiz y Maestrias y Tesis
Doctorales, (UPEL, 2006), la investigacion de carapdel analisis sistematico
de problemas de la realidad, con el propdsito biersea de describirlos,
interpretarlos, entender su naturaleza y factores anstituyentes, explicar sus
causas y efectos o predecir su ocurrencia, haciendeso de métodos

caracteristicos de cualquiera de los paradigmas devestigacion conocidos."

Es el proceso que, utilizando el método cientifipermite obtener nuevos
conocimientos en el campo de la realidad sociakeftigacion pura), o bien
estudiar una situacion para diagnosticar necessdgderoblemas a efectos de

aplicar los conocimientos con fines practicos (gtigacion aplicada). Técnicas
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como: La observacion, La entrevista, El cuestiandincuesta postal”. Procura
algo mas que la recopilacién de datos, permitiandatener un contacto directo
con el problema o fendmeno; en el presente cagiteca que se empleara es la
encuesta con cuestionario dirigido a los docentestydiantes de quinto, sexto y
séptimo grado de Educacién Basica de la Escuelal ‘Salvador”, ciudad de

Ambato. Provincia de Tungurahua.

3.2.2. La Investigacion Bibliografica-Documental.

Segun El Manual de Trabajos de Grado, de Espemiédiz y Maestrias y Tesis
Doctorales, (UPEL, 2006),la investigacion biblidgra-documental es: el estudio
de problemas con el propésito de ampliar y profzexdel conocimiento de su
naturaleza, con apoyo, principalmente, en trabpjesios, informacion y datos
divulgados por medios impresos, audiovisuales atréleicos este tipo de
investigacién tiene como objetivo el desarrollolde capacidades reflexivas y
criticas a través del andlisis, interpretacion pfliamtacion de la informacion

regida.”

El énfasis de la investigacion esta en el andkgigco y conceptual hasta el paso
final de la elaboracion de un informe o propuestares el material registrado, ya
se trate de obras, investigaciones anteriores, rimaieédito, hemerografica,
cartas, historias de vida, documentos legales kisive material filmado o
grabado. Las fuentes de conocimiento, de analisinterpretacion seran
fundamentalmente “cosas” y no “personas”, que tedeceferente bibliografico

tenga un sustento, para realizar un trabajo ddazli

3.3. Niveles o Tipos de Investigacion

3.3.1. Exploratorio
BABBIE (2001). Es aquella que se efectlua sobrtenma u objeto poco conocido

o estudiado, por lo que sus resultados constitupervision aproximada de dicho

objeto.
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La investigacién exploratoria nos sirven para auareel grado de familiaridad

con fendmenos relativamente desconocidos, obtenfarmacién sobre la

posibilidad de llevar a cabo una investigacion rm@spleta sobre un contexto
particular de la vida real, investigar problemascdmportamiento humano que
consideren cruciales los profesionales de detedaiagea, identificar conceptos o
variables promisorias, establecen prioridades parestigaciones posteriores o
sugerir afirmaciones (postulados) verificables, temas como las Estrategias
Metodoldgicas y el Desarrollo Logico Matematico,etproceso de Ensefianza y

Aprendizaje.

3.3.2. Descriptivo

SELLTIZ et al (2005). Consiste en la caracteri@aaaile un hecho, fenébmeno o
grupo con el fin de establecer su estructura o cotamiento.

El objetivo de la investigacion descriptiva coresign llegar a conocer las
situaciones, costumbres y actitudes predominantémveés de la descripcion
exacta de las actividades, objetos, procesos ymp&ss Su meta no se limita a la
recoleccién de datos, sino a la prediccion e ifieation de las relaciones que
existen entre dos 0 mas variables. Los investigamdoo son meros tabuladores,
sino que recogen los datos sobre la base de udtesip o teoria, exponen y
resumen la informacion de manera cuidadosa y l@gdizan minuciosamente
los resultados, a fin de extraer generalizaciorgrsfigativas que contribuyan al

conocimiento, tomando en cuenta que, las Estraédgtodologica incide en el

Desarrollo Logico Matemético
Lo explicativo.

3.3.3. Correlacional.

SABINO (2005). Se encarga de buscar el porquéodehkchos mediante el

establecimiento de relacion entre variables.
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Este tipo de investigacion esta indicada para ohit@r el grado de relacion y
semejanza que pueda existir entre dos o masblesjaes decir, entre
caracteristicas o conceptos de un fendmeno consoEttategias Metodologicas
y el Desarrollo Logico Matematico de los EstudianteEscuela “El Salvador”,

ciudad de Ambato. Provincia de Tungurahua.

3.4. Poblacion y Muestra

3.4.1. Poblacién.

Una poblacion es un conjunto de todos los elemegiesestamos estudiando,

acerca de los cuales intentamos sacar conclusidriegTN & RUBIN (2006).

"Una poblacibn es un conjunto de elementos que prestan una
caracteristica comun”. CADENAS (2004).

La Poblacion o Universo con el cual se va a tralb@asta de 20 estudiantes de
quinto afio, 20 estudiantes de sexto afio, 20 iested de séptimo afio del
Escuela de Educacion Basica “El Salvador” del gamddnbato, provincia de

Tungurahua, a quienes se les aplicara la encuasdaarecoleccion de datos, el
estudio y andlisis del problema. De igual formadrabajara con 8 docentes de la

institucion, dando un total de 68 encuestados.

Cuadro #:1
Poblacion Frecuencig %
Alumnos de Quinto 20 100
Alumnos de Sexto 20 100
Alumnos de Séptimo 20 100
Docentes de Planta 8 100
Total: 68

Elaborado por: Alba Suéarez (2013)
Fuente: Secretaria de la Escuela de Educacion8BddiSalvador”
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3.4.2. Muestra.

"Una muestra es una coleccion de algunos elementds la poblacién, pero no
de todos". LEVIN & RUBIN (2006).

"Una muestra debe ser definida en base de la pobién determinada, y las
conclusiones que se obtengan de dicha muestra splodran referirse a la

poblacion en referencia”,Cadenas (2004).

Por ser la poblacion pequefia y de facil manejdratmjara con su totalidad, es

decir 60 estudiantes y 8 docentes, sin ser neoesdraer muestra alguna
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3.5 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable Independiente: Estrategias Metodoldgicas.

Cuadro #:2
Conceptualizacion Categorias Indicadores items Tédaras e Instrumentos
¢El planificar, organizar |y
Estrategias metodologicas gon Planificar explicar objetivos son pasps
una seria de pasos que determPa@sos que determina |€rganizar que determina el docente |[gncuesta con cuestiona

el docente para que los alumi
consigan un aprendizg
significativo. Estas estrategi
constituyen la secuencia
actividades planificadas

organizadas  sistematicamer
permitiendo la construccion d

conocimiento escolar.

a@&prendizaje Significativo

ndecente

je

de

y
1®ecuencia de Actividad

gdlanificadas y organizads

Explicar Objetivos

Aprendizaje Activo ¢

Interactivo

v

S

C

A€ onstruccion de

conocimiento.

las Estrategias Metodoldgica
¢El

Einteractivo, forma parte d

aprendizaje activo

aprendizaje significativo d
las Estrategias Metodoldgica
d
lconocimiento es parte de
de

planificadas y organizadas

¢La construccion

secuencia actividad

girigido a los Estudiantes
®ocentesde la Escuela
dFducacion  Basica
&alvador” canton Ambat
g#?ovincia de Tungurahua

a}

C

HE:

i
y
de

1[0]

las Estrategias Metodologica

Elaborado por: Alba Suérez (2

013)
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3.6 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable dependiente: Desarrollo 16gico mateméatico

Cuadro #:3
Conceptualizacion Categorias Indicadores items Tédaras e Instrumentos
¢La rapidez, el pensamiento
El desarrollo l6gico-matemati¢élabilidades delRapidez l6gico son habilidades del
desarrolla las habilidades debktudiante Pensamiento Logicpestudiante en el Desarro|lo

estudiante de forma mas rapi
haciendo que piensen en for
numérica o en términos

patrones y secuencias logic
evidencian una gran capacid
de pensar de forma altame
abstracta y légica, analizan ¢
facilidad

problemas.

planteamientos

da,
ma
JBensamiento en forn
asymerica.
ad
nte
on
Yapacidad de pens
de forma abstracta

l6gica

1®atrones

secuencias logicas

analisis
planteamientos

problemas

ylégicas son el resultado d

de

Légico Matematico?
¢LOs patrones y secuenc
pensamiento en form
del

Légico Matematico?

numerica Desarrol
¢ El andlisis de planteamien
y problemas, es el resultado
Ma capacidad de pensar

forma abstracta y logica en
Desarrollo Légica

Matematico?

i&hcuesta con cuestiona
elirigido a los Estudiantes
i®ocentesde la Escuela
dducacion  Basica
Salvador” canton Ambat
[(@sovincia de Tungurahua
de
de
el

)

‘B

10

y
de

Elaborado por: Alba Suéarez (2013)
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3.7. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de lEdrmacion

En la recoleccion de la informacion del preserdbdjo se utilizé la técnica de la

Encuesta. (Ver Anexos)

Segun VIVANCO, Ketty (2004). La encuestansiste en la obtencion de datos
de interés social mediante la interrogacion a los iembros de la sociedad”.
(Pag. 186).

Como se puede dar cuenta la encuesta es una técwica manera de obtener
informacion de la realidad, a través de preguntart@rrogar a una muestra de

personas; pero para recoger dicha informacionséaaa se apoya en el

CUESTIONARIO.

Cuestionario, no es otra cosa que un conjunto deguptas, preparado
cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos guresanh en una investigacion,
para que sea contestado por la poblacién o su rauest

El cuestionario serd dirigido a los Estudiantes gcéhtesde la Escuela de
Educacién Bésica “El Salvador” canton Ambato, pnoia de Tungurahua.

3.8. Validez y Confiabilidad

La validez y confiabilidad de los instrumentos egtios se lo hizo con la técnica
denominada el juicio de los expertos, fueron amdhs por expertos tanto en
investigacion como del area y temas investigadagngs emitiran los respectivos
juicios de valor sobre la validacion, para su reSpa correccion de los

instrumentos.

La validez y confiabilidad de los instrumentos egiios se lo hizo con la técnica
del juicio de los expertos, fueron analizadas pgredos tanto en investigacion
como del area y temas investigados, quienes aporem forma técnica en la

elaboracion de la Investigacion.
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3.9. Plan para Recoleccion de la Informacion

Cuadro #:4 Recoleccion de Informacion

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION

1. ¢Para qué? Para alcanzar los objetivos de la

Investigacion

2. ¢, De qué personas? Docentes y nifios/as

3. ¢ Sobre qué aspectos? Estrategias metodolégicasra
potenciar el desarrollo  l6gico

matematico.

4. ¢Quien? Investigadora

5. ¢ Cuando? Enero 2013

6. ¢ Donde? En la Escuela El Salvador

7. ¢ Cuantas veces? Una vez

8. ¢ Qué técnicas de recoleccion? Encuesta y olog@mva

9. ¢Con que? Cuestionario y ficha de observacion

10. ¢ En qué situacion? En las aulas de quintop sexéptimo
ano.

Elaborado por: Alba Suérez.

3.10. Plan para el Procesamiento de la Informacion

* Reuvision critica de la informacion recogida; esidimpieza de informacién
defectuosa: contradictoria, incompleta, no pertiaeentre otros.

» Repeticion de la recoleccion, en ciertos casovidhgiales, para corregir fallas
de contestacion.

» Tabulacién o cuadros segun variables de la preglirdatriz: cuadros de una

sola variable, cuadro de cruce de variables, ettos.
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Analisis de los resultados estadisticos, destacaeddencias o relaciones
fundamentales de acuerdo con los objetivos e lsote

Interpretacion de los resultados, con apoyo dekangorico, en el aspecto
pertinente; es decir atribucion de significado tfe® a los resultados
estadisticos manejando las categorias correspaeslidel Marco Tedrico.
Comprobacién de la hipotesis, mediante la util@aael CHI cuadrado.

Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.

3.11. Analisis e Interpretacion de Resultados.

Andlisis de los resultados estadisticos, destacdeddencias o relaciones
fundamentales de acuerdo con los objetivos e higote

Interpretacion de los resultados con el apoyo dmichl Tedrico en el aspecto
pertinente, es decir atribuciones del significadentifico a los resultados
estadisticos manejando las categorias correspaeslidel Marco Tedrico.
Comprobacién de hipétesis. Para la verificacidadistica conviene seguir la
asesoria de un especialista. Hay niveles de imaesin que no requieren de
hipotesis: exploratorio y descriptivo. Si se vedfila hipotesis en los niveles
de asociacion entre variables y explicativo.

Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
Encuesta dirigida a los docentes del Centro de Edacion Basica  “El
Salvador”

1.- ¢Aplica estrategias metodoldgicas en el proeesefianza-aprendizaje de los
estudiantes de la escuela?

Cuadro #:5
Alternativa Frecuencia | Porcentaje
Siempre 2 25
Frecuentemente| 4 50
Rara vez 1 125
Nunca 1 12,5
Total: 8 100
Grafico #:5

Estrategias Metodoldgicas

B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca

13% 25%
12%

50%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacion

Del total de los encuestados las 2 personas seftplan Siempre lo que

corresponde al 25%, que Frecuentemente manifiestancuestados lo que
equivale al 50%, que Rara Vez dice 1 persona c@@,6P6 y mientras que Nunca
responde 1 persona con el 12,5%.

En un porcentaje alto de los docentes encuesta@gsehtemente se aplica
estrategias metodoldgicas en el proceso ensefigneadizaje de los estudiantes
de la escuela.
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2.- ¢Considera que con la aplicacion de estrategiet®doldgicas mejora el

proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantesuaie!?

Cuadro #:6

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre G 75

Frecuentemente 2 25

Rara vez 0 0

Nunca 0 0
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:6

0% Estrategias Metodologicas

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca
0%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacion

De los encuestados 6 docentes sefialan que Siemprel 5%, mientras que

Frecuentemente responden 2 personas lo que sayalfs%.

Es evidente que la aplicacion de estrategias roktgidas siempre mejorara el

proceso de enseflanza-aprendizaje de los estuddattelsntel.
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3.- ¢ Qué tipo de estrategias metodologicas apkcdral del proceso ensefianza-

aprendizaje de los estudiantes de la institucion?

Cuadro #:7

Alternativa Frecuencia | Porcentaje

Estra. Metod. Tradicio 5 62,5

Estra. Metod. Activas 3 37,5
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico #:7

Estrategias Metodoldgicas

M Estra. Metod. Tradicio M Estra. Metod. Activas

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacion

Manifiestan 5 docentes que por Estrategias metgaaé tradicionales con el
62,5%, mientras que 3 personas sefialan que Eststegtodoldgicas Activas
con el 37,5%.

Las estrategias metodoldgicas aplicadas dentrprdeéso ensefianza-aprendizaje

a los estudiantes de la institucion frecuentemesten las Estrategias

Metodoldgicas Tradicionales.
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4.- ¢Las estrategias metodoldgicas permiten laicjpation activa de los
estudiantes de la escuela?

Cuadro #:8

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Siempre g 62,5

Frecuentemente 2 25

Rara vez 1 12,5

Nunca Q 0
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez
Gréfico#:8

Fuente: Encuesta

Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretaciéon

Del total de los encuestados sefialan 5 docenteSigongpre lo que equivale al
62,5%, que Frecuentemente manifiestan 2 persomasl @ %, mientras que rara
vez responde 1 persona con el 12,5%.

Las estrategias metodoldgicas siempre permitenatticipacion activa de los

estudiantes de la escuela, ya que el estudianteedtra interés con una nueva
forma de ensefianza.
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5.- ¢Posee capacitacion sobre estrategias metaochgoglentro del proceso

ensefanza-aprendizaje de los estudiantes?

Cuadro #:9

Alternativa Frecuencia | Porcentaje

Si 3 37,5

No 5 62,5
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Gréafico #:9

Estrategias Metodoldgicas

mSi ®mNo

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacion

Tres personas responden Si lo que significa el 987,fientras que No

manifiestan 5 encuestados con el 62,5%.

La mayor parte de docentes indican que si se dapai sobre estrategias

metodoldgicas dentro del proceso ensefianza-apegadia los estudiantes.
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6.- ¢ Permite el desarrollo I6gico-matematico erekisdiantes dentro del proceso

ensefanza-aprendizaje?

Cuadro #:10

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre 2 25

Frecuentemente 1 12,5

Rara vez 4 50

Nunca 1 12,5
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:10

DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO

B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca

13% 25%

50%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacion

Las 2 personas encuestadas manifiestan que Siéongue corresponde al 25%,
gue Frecuentemente sefiala 1 docente con el 13%trasejue Rara Vez dicen 4

docentes lo que equivale al 50%y que Nunca respbmpeéesona con el 12%.

Es preocupante que Rara vez se permite el desalégiico-matematico en los
estudiantes dentro del proceso ensefianza-apremdipajparte de los docentes.
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7.- ¢Realiza ejercicios que permitan resolver gmbk con desarrollo l6gico-

matematico a los estudiantes de la escuela?

Cuadro #:11

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre Q 0

Frecuentemente 4 50

Rara vez 3 37,5

Nunca 1 12,5
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico #:11

DESARROLLO LOGICO MATEMATICO

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

13% 0%

“~ 50%
37% \
Fuente: Encuesta

Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacién

Sefalan 4 encuestados que Frecuentemente lo qespmnde al 50%, que Rara
Vez manifiestan 3 personas con el 37%, mientrad\gurea dice 1 dicente con el
13%.

Frecuentemente se realizan ejercicios que pernmésolver problemas con

desarrollo I6gico-matematico a los estudiantesadsstuela.
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8.- ¢ Considera que el desarrollo 16gico-matemdtermite resolver problemas de

las actividades diarias a los estudiantes?

Cuadro #:12

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre 2 25

Frecuentemente 5 62,5

Rara vez 1 12,5

Nunca 0 0
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico #:12

DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

13% 0% 25%

“~

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacion

Del total de los encuestados 2 docentes dicen ignep&e lo que equivale al 25%,
gue Frecuentemente sefialan 5 docentes con el 628afras que Rara Vez

manifiesta 1 persona con el 13%.

El desarrollo I6gico-matematico permite frecuenteteeesolver problemas de las

actividades diarias a los estudiantes.
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9.- ¢El empleo de estrategias metodologicas persilitalesarrollo I6gico-

matematico de los estudiantes dentro del procesefianza-aprendizaje?

Cuadro #:13

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre 4 50

Frecuentemente 3 37,5

Rara vez 1 12,5

Nunca 0 0
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico#:13

Estrategias Metodoldgicas

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

13% 0%

~ . 50%
37%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacion

Manifiestan 4 personas que Siempre con el 50%,Fgeeuentemente dicen 3

encuestados con el 37% y que Rara Vez respondeehigocon el 13%.

El empleo de estrategias metodoldgicas siempre ippermel desarrollo l6gico-

matematico de los estudiantes dentro del procesefianza-aprendizaje.
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10.- ¢Participaria en capacitaciones sobre es@atepetodoldgicas para el

desarrollo I6gico-matematico de los estudiantepldeitel?

Cuadro #:14

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Si 6 75

No 2 25
Total: 8 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:14

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

mSi  No

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacion

Del total delos encuestados 6 docentes responderSiglo que corresponde al

75%, que No sefialan 2 personas lo que equivakfal 2

La mayoria de los docentes si participarian en aitgziones sobre estrategias

metodoldgicas para el desarrollo l6gico-matematetos estudiantes del plantel.
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Encuesta dirigida a estudiantes de la escuela dedlicacion Basica “El
Salvador”
1.- ¢Los docentes aplican estrategias metodoléginasl proceso ensefianza-

aprendizaje de usted dentro de la escuela?

Cuadro #:15

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre 10 17

Frecuentemente 40 67

Rara vez 5 8

Nunca 3 8
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Gréafico #:15

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca

8% 17%

8%“

67%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacién
Del total de los encuestados que Siempre sefialparddhas con ell7%, que
Frecuentemente responden 40encuestados lo quécsigeli 67%, que Rara vez

dicen 5 dicentes con el 8%, mientras que Nuncafrestan 5 con el 8%.

Frecuentemente los docentes aplican estrategiasdalégiicas en el proceso

ensefanza-aprendizaje a los estudiantes denteoadeliela.
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2.- ¢Considera que cuando los profesores aplictnategias metodoldgicas

mejora su proceso ensefianza-aprendizaje en étiFlan

Cuadro #:16

Alternativa Frecuencia| Porcentaje

Siempre 40 67

Frecuentemente 10 17

Rara vez 10 17

Nunca 0 0
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Gréafico #:16

Estrategias Metodoldgicas
B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca
17% 0%

16%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacién

La mayoria de los encuestados 40 sefialan que Sietoprel 67%, 10 docentes
responden que Frecuentemente lo que significa%l Fara Vez manifiestan 10

personas con el 17%.

Los profesores siempre aplican estrategias metgidal® para mejorarel proceso

ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del plante
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3.- ¢ Qué tipo de estrategias metodoldgicas aplosadocentes dentro del proceso

ensefanza-aprendizaje en la institucion?

Cuadro #:17

Alternativa Frecuencia | Porcentaje

Estra. Metod. Tradicio 50 83

Estra. Metod. Activas 10 17
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico #:17

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Estra. Metod. Tradicio Estra. Metod. Activas

17%
Dy, |

83% ’

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacién

Con estrategias metodoldgicas tradicionales sefi&@n personas lo que
corresponde al 83%, mientras que 10encuestadodiestam que con estrategias

metodologicas activas lo que significa al 17%.
Las estrategias metodologicas que aplican los desedentro del proceso

ensefanza-aprendizaje en la institucion son lasategias metodoldgicas

tradicionales.
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4.- ;Considera que cuando los docentes aplicantegfias metodologicas su

participacion es activa en todo momento?

Cuadro #:18

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Siempre 55 92

Frecuentemente 5 8

Rara vez 0 0

Nunca Q 0
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:18

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

B Siempre M Frecuentemente Raravez M Nunca

8% 0% 0%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacion

Que Siempre manifiestan 55 personas lo que comegpal 92%, mientras que

Frecuentemente responden 5 docentes con el 8%.

Cuando los docentes aplican estrategias metodakgiempre la participacion de

los estudiantes es activa en todo momento.
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5.- ¢ Los docentes conocen sobre estrategias meétpchd para aplicar dentro del

proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes?

Cuadro #:19

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Si 20 33

No 40 67
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico #:19

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Si mNo

33%
67%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacién

Manifiestan 20 personas que Si con el 33%, mierquas No manifiestan 40

encuestados con el 67%:

La mayoria de docentes desconocen sobre estratagtaslol6gicas para aplicar

dentro del proceso ensefianza-aprendizaje de lodiastes.
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6.- ¢Los docentes permiten el desarrollo l6gicoematico en el proceso

ensefanza-aprendizaje de los estudiantes?

Cuadro #:20

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Siempre 5 8

Frecuentemente 20 33

Rara vez 30 50

Nunca 9 8
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:20

DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO

B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca

8% 8%

e

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacion
Sefalan que Siempre 5 personas |lo que correspbi®dé, ajue Frecuentemente
dicen 20 dicentes con el 34%, que Rara Vez sefdlancuestados con el 50%,

mientras que con el 8% responden 5 personas.

Frecuentemente los docentes permiten el desarkdyimo-matematico en el

proceso. ensefianza-aprendizaje de los estudiantes
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7.- ¢Los docentes realizan ejercicios que permiesolver problemas con

desarrollo I6gico-matematico a los estudiantesadestuela?

Cuadro #:21

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Siempre G 10

Frecuentemente 18 30

Rara vez 32 53

Nunca 4 7
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:21

DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO

B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca

7% 10%

‘ ’ 30%
. 53%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suéarez

Andlisis e Interpretacién

Del total de los encuestados que Siempre respofigemnsonas con el 10%, que
Frecuentemente dicen 18 dicentes sefialando el &@igmtras que Rara vez
responden 32 personas con el 53% y que Nunca dicencuestados lo que

manifiesta el 7%.

Frecuentemente los docentes realizan ejercicioggumiten resolver problemas
con desarrollo l6gico-matematico a los estudiadéek escuela.
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8.- ¢ Considera que el desarrollo I16gico-matemdtermite resolver problemas de

las actividades diarias que usted realiza?

Cuadro #:22

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Siempre 32 53

Frecuentemente 10 17

Rara vez 18 30

Nunca Q 0
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:22

DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO

B Siempre M Frecuentemente Raravez ™ Nunca

0%
30%

17%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacién

Manifiestan 32 personas que Siempre con el 53% Fgeeuentemente dicen 10

encuestados con el 17%, mientras que Rara veaimdig dicentes con el 30%.

Siempre el desarrollo logico-matemético permiteolkes problemas de las

actividades diarias de los estudiantes.

100



9.- ¢El empleo de estrategias metodologicas persilitalesarrollo I6gico-

matematico de los estudiantes dentro del procesefianza-aprendizaje?

Cuadro #:23

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Siempre 20 33

Frecuentemente 26 43

Rara vez 10 17

Nunca 4 7
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Grafico #:23
DESARROLLO LOGICO-
MATEMATICO
B Siempre H Frecuentemente Raravez ™ Nunca

17% 1% 33%

L2

43%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacion
Responden 20 personas encuestadas que Siempre leqgivale al 33%, que
Frecuentemente dicen 26 dicentes con el 43%, raeque Rara vez sefalan los

10 dicentes con el 17%, por tanto que Nunca maitdined personas con el 7%.

Frecuentemente el empleo de estrategias metodatdgiermite el desarrollo

|6gico-matematico de los estudiantes dentro delgso ensefianza-aprendizaje
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10.- ¢Considera que los docentes necesitan capacitsobre estrategias

metodoldgicas para el desarrollo l6gico-matematetos estudiantes del plantel?

Cuadro #:24

Alternativa Frecuencia|Porcentaje

Si 44 73

No 16 27
Total: 60 100

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Gréafico #:24

DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO

ESi ®mNo

27%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

Andlisis e Interpretacién

Con el 73% manifiestan 44 personas que Si, miergtes No responden 16

encuestados lo que da el 73%.

Los docentes si necesitan capacitarse permanerteenssbre estrategias

metodoldgicas para el desarrollo l6gico-matematetos estudiantes del plantel.
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4.2. Verificacion de Hipotesis
4.2.1.- Planteamiento de la Hipotesis

Ho = Las Estrategias Metodologicas NO inciden paogenciar el desarrollo
I6gico matematico en el proceso de ensefianza-dpagmdle los estudiantes de
quinto, sexto y séptimo afio de Educacion BasicdadEscuela “El Salvador
“Canton Ambato de la Provincia de Tungurahua.

H1= Las Estrategias Metodoldgicas Sl inciden patanciar el desarrollo l6gico
matematico en el proceso de ensefianza-aprendizdgs eéstudiantes de quinto,
sexto y séptimo afio de Educacion Béasica de la Es¢&é Salvador “Canton

Ambato de la Provincia de Tungurahua.

4.2.2.- Seleccion del nivel de significacion

Para la verificacién hipotética se utilizara elehdec = 0.01
4.2.3.- Descripcion de la poblacion

La Poblacién o Universo con el cual se va a tral@asta de 20 estudiantes de
quinto afio, 20 estudiantes de sexto afo, 20 iested de séptimo afio del
Escuela de Educacion Basica “El Salvador” del gamdnbato, provincia de
Tungurahua, a quienes se les aplicara la encuastalgrecoleccion de datos, el
estudio y andlisis del problema. De igual formdrabajara con 8 docentes de la
institucion, dando un total de 68 encuestados.

4.2.4.- Especificacion del Estadistico

Se trata de un cuadro de contingencia de 5 fila8mmlumnas con la aplicacién

de la siguiente férmula estadistica
(0 —E)?
5 ( )
E
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En donde:

X?= Chi-cuadrado

>, = Sumatoria

O = Frecuencia observada

E = frecuencia esperada o tedrica

4.2.5.- Especificacion de las regiones de aceptatiy rechazo

Se procede a determinar los grados de libertaddenasdo que el cuadrado tiene

5 filas y cuatro columnas por lo tanto seran.

gl =(f-1)(c-1)
gl = (5-1)(4-1)
gl=12

Por lo tanto con 12 grados de libertad y un nike0.01 la tabla del%26,22
Entonces, st?t < x2cse aceptara lagtaso contrario se la rechazara.

X?t= 26.22 se puede graficar de la siguiente manera.

Tabla del Chi cuadrado

Cuadro #:25
DF P=0,05 P=0,01 P=0,001
1 3,84 6,64 10,83
2 5,99 9,21 13,82
3 7,82 11,35 16,27
4 9,49 13,28 18,47
5 11,07 15,09 20,52
6 12,59 16,81 22,46
7 14,07 18,48 24,32
8 15,51 20,09 26,13
9 16,92 21,67 27,88
10 18,31 23,21 29,59
11 19,68 24,73 31,26
12 21,03 26,22 32,91
13 22,36 27,69 34,53

104



4.2.6.- Recoleccion de datos y calculos estadig$ic

4.2.6.1. Anélisis de Variables

ESTUDIANTES

FRECUENCIAS OBSERVADAS

Cuadro #:26

categorias SUB

alternativas Frecuentemente siempre A|Nunca| TOTAL

veces

¢ Los docentes aplican estrategias 10 40 5 5 60
metodoldgicas en el proceso ensefarza-
aprendizaje de usted dentro de la

escuela?

¢ Considera que cuando los profesorg 40 10 10 0 60

[

aplican estrategias metodologicas
mejora su proceso ensefianza-

aprendizaje en el plantel?

¢ Considera que cuando los docentes 55 5 0 0 60
aplican estrategias metodoldgicas su
participacion es activa en todo

momento?

¢ Los docentes permiten el desarrollo 5 20 30 5 60
I6gico matematico en el proceso de
ensefanza aprendizaje de los

estudiantes?

¢ Los docentes realizan ejercicios que 6 18 32 4 60
permiten resolver problemas con
desarrollo l6gico-matemético a los

estudiantes de la escuela?

SUB TOTAL 116 93 77 14 300

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

105




FRECUENCIAS ESPERADAS

Cuadro #:27

categorias

alternativas

Frecuentementsiempreg A

veces

Nunca]

SUB
TOTAL

¢, Los docentes aplican estrategias

metodoldgicas en el proceso

ensefanza-aprendizaje de usted dentro

de la escuela?

23,2 18,6/ 15,4

2,8

60

¢,Considera que cuando los profesoles

aplican estrategias metodologicas
mejora su proceso ensefianza-

aprendizaje en el plantel?

23,2 18,6 15,4

2,8

60

¢, Considera que cuando los docenteps
aplican estrategias metodolégicas su
participacion es activa en todo

momento?

23,2 18,6 15,4

2,8

60

¢ Los docentes permiten el desarrollp
l6gico matematico en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los

estudiantes?

23,2 18,6 15,4

2,8

60

¢, Los docentes realizan ejercicios que
permiten resolver problemas con
desarrollo I6gico-matematico a los

estudiantes de la escuela?

23,2 18,6 15,4

2,8

60

SUB TOTAL

116 93( 77

14

300

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez
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CUADRO DEL CHI CUADRADO ESTUDIANTES

Cuadro #:28

0 E O-E (O-B) | (O-EY/E
10 23,2 -13,2 174,24 7,5103448
40 18,6 21,4 457,96 24,621504
5 154 -104 108,14 7,0233766¢
5 2,8 2,2 4,84| 1,7285714
40 23,2 16,8 282,24 12,165517
10 18,6 -8,6 73,96| 3,9763441
10 154 -54 29,16 1,8935064
0 2,8 -2,8 7,84 2,8
55 23,2 31,8 1011,24 43,58793]
5 18,6 -13,6 184,94 9,944086
0 154 -154 237,16 154
0 2,8 -2,8 7,84 2,8
5 23,2 -18,2 331,24 14,27758¢
20 18,6 14 1,96| 0,1053763
30 15,4 14,6 213,16 13,84155§
5 2,8 2,2 4,84| 1,7285714
6 23,2 -17,2 295,84 12,751724
18 18,6 -0,6 0,36| 0,019354§
32 154 16,6 275,56 17,893506¢
3 2,8 0 0 0

TOTAL 194,0688¢

Fuente: Encuesta

Elaborado por: Lic. Alba Suarez
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DOCENTES

FRECUENCIAS OBSERVADAS

Cuadro #:29
categorias SuUB
alternativas Frecuentepsiempr|A Nun| TOTA
ente e veces| ca L
¢ Aplica estrategias metodoldgicas en el 2 4 1 1 8
proceso ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes de la escuela?
¢, Considera que con la aplicacion de 6 2 0 0 8
estrategias metodologicas mejora el progeso
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes
del plantel?
¢Las estrategias metodologicas permiten la 5 2 1] O 8
participacion activa de los estudiantes de la
escuela?
¢, Permite el desarrollo I6gico-matematicq en 2 1 4 1 8
los estudiantes dentro del proceso
ensefanza-aprendizaje?
¢, Realiza ejercicios que permitan resolvey 0 4 3 1 8
problemas con desarrollo l6gico-
matematico a los estudiantes de la escu¢la?
SUB TOTAL 15 13 9] 3 40

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez
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FRECUENCIAS ESPERADAS

Cuadro #:30

categorias

alternativas

Frecuentememttempre

A

veces

Nuncal

SUB
TOTAL

¢ Aplica estrategias metodolégicas en €
proceso ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes de la escuela?

3 2,6

1,8

0,6

¢,Considera que con la aplicacion de
estrategias metodoldgicas mejora el
proceso ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes del plantel?

1,8

0,6

¢ Las estrategias metodoldgicas permite

la participacion activa de los estudiante)

de la escuela?

(%)

1,8

0,6

¢ Permite el desarrollo I6gico-matemétiq
en los estudiantes dentro del proceso

ensefanza-aprendizaje?

(0]

1,8

0,6

¢ Realiza ejercicios que permitan resolver

problemas con desarrollo légico-
matematico a los estudiantes de la

escuela?

1,8

0,6

SUB TOTAL

15 13

40

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez
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CUADRO DEL CHI CUADRADO DOCENTES

Cuadro #:31

O E O-E (O-B) | (O-EY/E
2 -1 1 0,333
4 2,6 14 1,96 0,754
1 1,8 -0,8 0,64 0,356
1 0,6 0,4 0,16 0,267
6 3 3 9 3.000
2 2,6 -0,4 0,36 0,138
0 1,8 -1,8 3,24 1,800
0 0,6 -0,6 0,36 0,600
5 3 2 4 1,333
2 2,6 -0,6 0,36 0,138
1 1,8 -0,8 0,64 0,356
0 0,6 -0,6 0,36 0,600
2 3 -1 1 0,333
1 2,6 -1,4 2,56 0,985
4 1,8 2,2 4,84 2,689
1 0,6 0,4 0,16 0,267
0 3 -3 9 3.000
4 2,6 1,4 1,96 0,754
3 1,8 1,7 1,44 0,800
1 0,6 0 0 0.000

TOTAL 18,512

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez
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CAMPANA DE GAUS
Grafico #:25

Region de
de

Region
) rechazo
aceptacion

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Alba Suarez

4.3.- Conclusién

Con 12gl con un nivel de 0.0£tx26.26

X?c= 194,06886 en caso de los estudiantes y 18,502%@ficaso de los docentes
de acuerdo a las regiones planteadas los ultimosegason mayores y se hallan
por lo tanto en la region de rechazo, se rechahdplatesis nula y se acepta la

hipotesis alterna que dice:

(H1)= Las Estrategias Metodolégicas Sl inciden pareemmar el desarrollo
l6gico matematico en el proceso de ensefianza-dpagmdie los estudiantes de
quinto, sexto y séptimo afilo de Educacion Basicdadescuela “El Salvador

“Canton Ambato de la Provincia de Tungurahua.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones.

» Se establecio que las Estrategias Metodologicasadpls con los estudiantes
de quinto, sexto, y séptimo grado de Educaciondddde la Escuela Centro
Educativo “El Salvador” evaluados a través de leuesta, no son empleadas
en su totalidad, existe docentes que todavia atiliznetodologias de
ensefanza tradicionales, limitando al estudiamtesarrollar sus habilidades y
destrezas en lo que al proceso de ensefianzandaaje se refiere dentro del
plantel.

» Se analizé el potencial existente de Desarrolloid@dviatematico de los
estudiantes de quinto, sexto, y séptimo grado dec#&midn Basica Escuela
Centro Educativo “El Salvador”, determinando que nteyor parte de
estudiantes no desarrollan totalmente su habilmdadestreza mental y por
ende el desarrollo l6gico matematico es aproverisatb en un porcentaje
medianamente aceptable, debido a la falta de unatexga adecuada para
potenciar esta inteligencia en los estudiantesdeegiando la falta de
capacitacion en el tema por parte de los docentes.

» Se determind que el proceso de Ensefianza-Apreadigdizado con los
estudiantes de quinto, sexto, y séptimo grado dec&mion Basica de la
Escuela Centro Educativo “El Salvador” es el triawhal, y los docentes se
apegan a dicho proceso con cierta comodidad, fandatel memorismo en
los estudiantes, retrasando de esta manera elalksdelos conocimientos y

capacidades de aprendizaje dentro del aula.
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» Es necesario disefiar una Guia Metodologica de G@&snActivas para el
desarrollo Logico-matematico en el proceso de emssfiaprendizaje de los
estudiantes de quinto, sexto, y séptimo grado dec&mion Basica de la
Escuela Centro Educativo “El Salvador” del cantombato, provincial de
Tungurahua, que se vaya implementando en cadaeulas @dreas académicas
de los cursos sefialados en el plantel, en espatial materia de matematicas

y el desarrollo 16gico matematico motivo de la istigacion.
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5.2. Recomendaciones

» Se recomienda la implementacion de Estrategias dd&igicas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes d®,gsexto, y séptimo grado
de Educacién Basica de la Escuela Centro EducdEv8alvador’ para que
sean aplicadas por los docentes mediante técnatemsapara optimizar el
rendimiento académico y formacion integral a tsawie conocimientos
significativos, desarrollando de mejor forma swbilidades y destrezas
dentro del aula de clase.

» Se recomienda la capacitacion de los docentes teateggas metodoldgicas
activas para potenciar el desarrollo logico matematque deberan ser
aplicadas con los estudiantes de quinto, sextéptinrso grado de Educacion
Basica Escuela Centro Educativo “El Salvador” aofidalidad de desarrollar
el potencial e inteligencia logica aprovechado tmpacidades de los
estudiantes que se destacan en las ciencias exesctas lo son las
matematicas.

» Se recomienda a los docentes que el proceso defidim=a-Aprendizaje
utilizado con los estudiantes de quinto, sextogptimmo grado de Educacion
Basica de la Escuela Centro Educativo “El Salvacs®& modernizado a
través de capacitacion y conocimiento de metodatogttivas que permitan
la participacion personal y grupal de los alumma®weechando al maximo su
disposicion hacia un aprendizaje y preparaciongmate fomentando el
razonamiento logico y desarrollo de los conocintsmnt capacidades.

» Se recomienda implementar una Guia Metodolégiceédmicas Activas para
el desarrollo Logico-matematico, para potenciar ddsarrollo logico
matematico en el proceso de ensefianza-aprendieajesdestudiantes de
quinto, sexto, y séptimo grado de Educacion Badieda Escuela Centro
Educativo “El Salvador” del canton Ambato, provande Tungurahua, que se
vaya ejecutando en cada una de las areas acaddatsitas cursos sefalados
en el plantel, en especial en la materia de mateasay desarrollo I6gico
matematico con la intervencion directa de los dtesen la investigadora.
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CAPITULO VI

PROPUESTA
6.1. Titulo

Guia Metodologica de Técnicas Activas para el dekarLogico-matematico de
los estudiantes, dirigido a los docentes del Cehtiocativo “El Salvador”, del

cantén Ambato

6.2. Datos Informativos:

Institucién Ejecutora: Centro Educativo “El Salvador”
Beneficiarios Docentes y estudiantes
Ubicacion: Provincia: Tungurahua

Canton: Ambato
Parroquia: La Merced
Direccion: Calle El Salvador

Sostenimiento: Particular

Tipo de Institucion: Mixta

Jornada: Matutina

Numero de docentes: 14

Numero de estudiantes: 75 Hombres
35 Mujeres.

6.3. Antecedentes de la Propuesta

El disefio de la presente Propuesta de trabajoéstide la Guia Metodoldgica de

Técnicas Activas para potencializar el desarrdlgpdo matematica para los nifios
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de quinto, sexto y séptimo grado de Educacion Basisponde a los resultados
obtenidos del diagnostico efectuado en la Escuel&ducacion Basica “El

Salvador” a los docentes del Area de Matematicastydiantes dequinto, sexto y
séptimo grado, quienes han evidenciado la necesidathtegrar estrategias
metodoldgicas en el tratamiento de las Unidadéaddicas de la asignatura que
contribuyan a la formacién integral de los estudian que conlleven a un

bienestar individual y social.

Se ha tomado como referente para la elaboracida @Guia Metodolbgica, las
destrezas y los contenidos a desarrollar estabiegdr la Reforma Curricular asi
como a la consideracion de que las condicionemdedo tecnolégico actual que
llevan al docente a la necesidad de no seguir pdosan “que ensefiar” sino
atender a los procesos de “cOmo aprender” y deta‘mué aprender’ que
consideran al estudiante como elemento activo deldae. Esta propuesta
pretende contribuir a institucionalizar la Reforrea el aula, para que cada
maestro trabaje con nuevas estrategias, concescipractitudes para formar
seres humanos inteligentes participativos, comptido® con los mas altos

valores humanos.

La Guia Metodolégica constituye un recurso valiasmmo instrumento de
orientacion en la clase, el mismo que estructurggdnicamente propicia el
desarrollo de los estudiantes mediante el tralajvidual y de equipo en el aula
y en la casa, desarrolla actitudes de solidaridadoperacion entre comparieras
de aula, orienta las acciones de aprendizaje dectwgenidos cognitivo,
procedimental y actitudinal, cultiva los habitos dagzonamiento légico ,
recopilacion, procesamiento e interpretacion denktematica y sus sistemas
integrados, determina el desarrollo de actituddicas en los estudiantes,
favorece los roles dinamicos de docentes y estigfiaen el proceso de
aprendizaje, desarrolla actitudes criticas eretadiantes y crea situaciones de
auto evaluacion en las que se puede valorar logltades del esfuerzo y
capacidades de los estudiantes.
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Con relacion a propuesta, es una guia didactina estrategias metodoldgicas
juegos de razonamiento l6gico, técnicas activas,et propdsito de brindar una
herramienta para motivar a un razonamiento l6giceu comprension, tanto a
docentes como a los estudiantes, para ir descdoriemétodos técnicas como un

arte que permitira conocer al mundo real y sulpetiv el que nos encontramos.

6.4. Justificacion

Esta investigacion se justificard porque permitipioponer una Guia
Metodolbégica que ayude a los docentes en el ppodesnsefianza-aprendizaje,
que pueden ser utilizadas por ellos en el auldates a los fines de mejorar la

didactica durante este proceso.

La novedad, la educacion Ecuatoriana sefiala enisefises desarrollar la
capacidad fisica, intelectual creadora y criticd estudiante, respetando su
identidad personal y que contribuya activamentelaetransformacion moral,
politica, social, cultural y econémica del pais. &ste sentido la educacién

desempefa un papel muy importante en la forma@émanente del ser humano.

La educacion tiene ante todo la tarea de formadtuca& a estudiantes sobre los
conocimientos cientificos- practicos y preparapgasa convertirlos en un agente

de cambio y de transformacion social.

Para ello el docente debe transformar el aula mnescenario dinamico,
motivador en el que se genere accion y conocimie@diante la relacion teoria y
practica, se hace necesario el disefio y aplicag@®nguias de aprendizaje en
cuyas unidades contengan herramientas didacticastivas creativas e
innovadoras que den prioridad a las actividaddgpdantelectual, procedimental
y actitudinal, permitiendo desarrollar habilidadedestrezas en los estudiantes,
que a su vez, favorece su desarrollo integral mealita participacion activa;
haciendo realidad el protagonismo de cada indovielu su propio aprendizaje y

gue ademas, se sienta participe de las actividpgese desarrollan en el aula.
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Por lo tanto, se debe entregar al estudiante lasrhientas metodoldgicas que
integre  estrategias metodolégicas que permitardedarrollo del trabajo
individual y de equipo, que propicie el desarral® actitudes de solidaridad y
cooperacion entre compaferos de aula, que oriastadciones de ensefanza -
aprendizaje de los contenidos, que cultive habiteksrazonamiento l6gico.

6.5. Objetivos de la Propuesta

6.5.1. Objetivo General

Elaborar la Guia Metodolégica de Teécnicas Activasapel desarrollo Logico-

matematico de los estudiantes, dirigido a los desedel Centro Educativo “El

Salvador”, del cantén Ambato

6.5.2. Objetivos Especificos

Socializar la Guia Metodoldgica de Técnicas Actipasa el desarrollo Légico-

matematico en el Centro Educativo

Aplicar la Guia Metodologica de Técnicas Activasapal desarrollo Logico-

matematico en el plantel.

Monitorear y evaluar la aplicacion de la Guia Melddica de Técnicas Activas

para el desarrollo Logico-matematico.

6.6. Andlisis de Factibilidad

6.6.1. Politicas a implementarse

La propuesta tiene factibilidad politica por cuaklomisma concuerda con la

ideologia institucional que promueve el desempefitasl maestras parvularios en

base a la utilizacion de juegos, por lo tanto ldaGdetodolégica de Técnicas
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Activas para el desarrollo Logico-matematico pladte estad adaptada a este

lineamiento politico.

Se prohibe, la copia y reproduccion de la Guia Matgica de Técnicas Activas
para el desarrollo Légico-matematico orientadagsadbcentes para fortalecer el

proceso ensefianza-aprendizaje de los nifios y, sifisautorizacion de la Autora.

En caso de realizar una correccion o ampliacibad&uia Metodologica de
Técnicas Activas para el desarrollo Logico-mateooatse debera contactar con
la Autora, para que se otorgue los permisos ndossar

Una vez que se inicie la aplicacion de la Guia Melagica de Técnicas Activas
para el desarrollo Logico-matemético, se realizardvaluacion de resultados en
base a los indicadores econdmicos y la rentabifidatciera existente.

6.6.2. Aspecto Socio-Cultural

La Sociedad espera que las maestras se actuabceramentemente en técnicas
activas y estrategias metodoldgicas apropiadastprajar con los estudiantes y

asi brindar una educacioén de calidad.

Por lo que se promueve la transformacion del eot@wcial y cultural para
reajustar sus funciones y dar un espacio a todesnsembros en funcién de la
integracion y solidaridad. Estos cambios puedeivaleen una reorganizacion

utilizable en otros aspectos de la actividad hunyaszcial.

Son considerados como cambios también los nueles yanejoramiento de los
ya asumidos en general de toda transformacion gtra g permita la busqueda
para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje aantilizacion de técnicas
activas para promover el desarrollo l6gico-materoatie los estudiantes del
Centro Educativo “El Salvador”, de la ciudad de Axtab

119



6.6.3. Equidad de Género

La propuesta se aplica a hombres y mujdrasequidad de género representa el
respeto de los derechos como seres humanos y daariola de nuestras
diferencias como mujeres y hombres, representgui@ldad de oportunidades en
todos los sectores importantes y en cualquier @nbéa este social, cultural o

politico.

Es en este ultimo donde es necesario que la nmajga valer su lugar, sus
capacidades y sus conocimientos, su voto, su vozlEerreno econdmico, es
también de vital importancia lograr la equidad éeego, ya que si a la mujer se le
restringe el acceso al campo productivo, al camporhl o al campo comercial,
se genera pobreza. En el caso de mujeres estuglyanttabajadoras, las madres
gue son el pilar de la familia, ¢Qué pasa si noetieuna fuente generadora de

ingresos? Se restringe la educacion, el espardimiknrecreacion, la salud.

6.6.4. Modelo Organizacional

La institucidn educativa estd en capacidad de dgara aplicacion de la

propuesta, bajo la siguiente estructura organinatio

6.6.4.1. Especializacién de Trabajo

Es el grado hasta el cual se ha subdividido laatare puestos separados en la
organizacion. En el caso especifico de la propusstgpodran evidenciar las
Técnicas Activas para potenciar el Desarrollo Logiatematico.

6.6.4.2. Departamentalizacion

Se puede establecer que la direccidn del proyetfosecargo de la gestora de la

propuesta, teniendo en cuenta que no se debe masalto la jerarquizacion de

cada uno de los Departamentos que existen en &loeaucativo “El Salvador”.
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6.6.4.3. Cadena de Mando

Es una linea continua de autoridad que se extidesige la cima de la Estructura
Administrativa hasta el escaldbn mas bajo y definery informa a quien. La

cadena de mando directa, diferenciandose soloniredes fundamentales, la
Directora, Personal Administrativo y Docentes

6.6.4.4. Centralizacion

El grado hasta el cual la toma de decisiones seectra en un solo punto de la
organizacion: La toma de decisiones la realizactiimente la Gestora de la
propuesta por ser la autora de la guia de técractisas para potenciar el
desarrollo l6gico-matematico orientadas a los diesen

6.6.4.5. Descentralizacion

Aportaciones que proporcionan la Supervisora ysotjoe permitan ejercer su

criterio en la toma de decisiones.

6.6.4.6. Formalizacion

En este caso va dirigido directamente a la gesteréa propuesta ya que es la
Gnica quien otorga permiso de publicacion y entresoaspectos legales que
corresponde a los derechos de la autora.

6.6.5. Econdmico-Financiera

Los costos de implementacion de la propuesta @rr@icargo dela Investigadora.

Se cuenta para la ejecucion dela Guia Metodol6gieeesariamente con fondos
gue seran obtenidos por autogestion institucioedhs autoridades
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Por tratarse de la guia de aplicacion de técnicdivaa para potenciar el
desarrollo Légico-matematico de los nifios y nif@asyo texto es escrito, se
realizara convenios con Instituciones afines para se promocione la Guia
Metodoldgica, a través de promocion de marketing gambio de ello se nos

proporcione la ayuda econémica que implica losogadé publicacién.

6.7. Fundamentacion Teodrica-Cientifica

Técnicas Activas

Las técnicas activas de aprendizaje conducen atbliagte hacia la memoria

comprensiva y lo convierten en el principal protagta del proceso educativo.

Estas técnicas que se las realizan con la ayuddodehte, se fundamentan en el
razonamiento permanente, para descubrir las rele€icausa-efecto de las cosas

y arribar hacia un aprendizaje que les sirva akada.

Estas técnicas se basan en el desarrollo del pargaroritico y del pensamiento
creativo, la actividad del aprendizaje esta ceatextla actividad del estudiante.

Con la aplicacion de estas técnicas se pretenderdiar la agilidad mental, el
andlisis y la sintesis, la actitud creativa e itigasiva y la participacion libre y

espontanea.

“Las técnicas activas son una herramienta, que parau aplicacion se debe
considerar aspectos como: caracteristica y conteradde la asignatura, la
disposicion del grupo, el espacio fisico disponihldos recursos didacticos
necesarios y la habilidad del profesor para su maje Cada técnica tiene sus
propias caracteristicas pero ello no impide que eaflocente logre adecuar,
modificar o adaptar las técnicas de acuerdo a sus eocesidades vy

circunstancias”.
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El maestro al seleccionar la técnica adecuada @dbaer en cuenta en primer
lugar los objetivos que se persiguen, los refegsetdéricos-conceptuales de las

asignaturas y la caracteristica de los estudiantes.

Técnicas Didacticas Activas

Técnica didactica activa es un procedimiento logigocon fundamento

psicolégico destinado a orientar el aprendizajeatiehno, lo puntual de la técnica
es gue ésta inciden un sector especifico o en asem del curso o tema que se
imparte, como la presentacion al inicio del cumlbandlisis de contenidos, la
sintesis o la critica del mismo. La técnica did#&ces el recurso particular de que

se vale el docente para llevar a efecto los progpgpianeados desde la estrategia.

En su aplicacién, la estrategia puede hacer usandeserie de técnicas para
conseguir los objetivos que persigue. La técnicalisa mas bien a la

orientacion del aprendizaje en areas delimitaddscdeso, mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales deladesan proceso de formacién

completo.

Las técnicas son procedimientos que buscan obéficazmente, a través de una
secuencia determinada de pasos o0 comportamientas,ouvarios productos

precisos.

Determinan de manera ordenada la forma de llewaba un proceso, sus pasos
definen claramente como ha de ser guiado el ciedasdacciones para conseguir

los objetivos propuestos.

Dentro del proceso de una técnica, puede habeedis actividades necesarias
para la consecucion de los resultados pretendidoigécnica, estas actividades
son aln mas parciales y especificas que la tédpieaden variar segun el tipo de
técnica o el tipo de grupo con el que se trabags actividades pueden ser

aisladas y estar definidas por las necesidadeprdadizaje del grupo.
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Es preciso aclarar, sin embargo, que casi toddédagas pueden asumir el papel
de estrategias, al igual que algunas estrategiaslepuser utilizadas como

técnicas. Esto depende de la intencion que se tengal trabajo del curso.

Por ejemplo, en un curso puede adoptarse comdesgrael aprendizaje basado
en problemas (ABP) e incluir algunas técnicas didas diferentes al mismo a lo
largo del curso. Pero si el ABP se emplea en |ssif@v de ciertos temas del
contenido en momentos especificos de un curso edepdecir que se utilizo

como técnica didactica.

Lo mismo puede decirse del debate. Si a lo largardeurso los contenidos se

abordan con base a la experiencia de participalebates, puede decirse que se
emplea el debate como estrategia didactica, peatstsise aplica solo en algunos
temas y momentos del curso, podra decirse quéligé a técnica del debate.

Algunas alternativas didacticas son:
» Método de casos
* Aprendizaje basado en problemas
* Meétodo de proyectos
» Técnica del debate
» Juegos de negocios y simulaciones
* Investigacion
» Sistema de instruccion personalizada

* Latécnica de la pregunta

El modelo educativo que promueve el proceso deseédide la practica docente
plantea dos cambios fundamentales. El primero edesarrollo intencional y
programado de habilidades, actitudes y valores.a Palto es necesario
incorporarlos como objeto de aprendizaje en elccyrdisefiar los procesos para

desarrollarlos y evaluarlos.
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Cuando el profesor define las habilidades, actgydealores que se desarrollaran
en el curso que imparte, ademas de incorporaria® abjetivos de aprendizaje,
deberd seleccionar o disefiar estrategias y técmiaes facilitar la labor de

aprendizaje del alumno y evaluar su logro.

Para lograr lo anterior es necesario que los poodssdesarrollen las habilidades
requeridas por la nueva relacion con el alumnooy,Ip tanto, es importante un
cambio en la concepcion del proceso de ensefameneipaje. ElI desarrollo de
habilidades para identificar, seleccionar o diséddiastrategia o técnica adecuada

resulta fundamental en todo este proceso.
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6.8. Plan de Accién

/GM Mtodologica de Ténicar Adtwar para o

oquyvinge W 5o WA AT

Autora: Lic. SUAREZ ALBA
Ambato, 2013
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PRESENTACION

La presente Guia Metodologica es para la aplicad®ériodos los estudiantes,
permitira al docente identificar y aplicar las pipales técnicas activas para el
desarrollo Légico-Matematico. En esencia se traaprevenir situaciones de
aprendizaje y regular la trayectoria escolar mediael cumplimiento de sus

tareas.

El material brinda al docente diversas ventajasedats que destacan que todos
estan ligadas al Fortalecimiento y ActualizacionlaeReforma Curricular del
Sistema Educativo Nacional; y asi tendra el sugtpata la promocion de grados
en un mismo ciclo escolar, la incorporacion debfafun grado superior del ciclo
inmediato que le corresponderia aun sin tener didasias las competencias de la
Inteligencia Légica-Matematica

Estimados colegas a continuacion presento unascascractivas que pueden
realizar con sus nifios/as para que de manera nvastidih los motiven a

incursionar en el mundo del razonamiento logicda griede trabajarse desde
segundo hasta décimo afio de Educacion Béasica,ndatés las adaptaciones
correspondientes al nivel y por supuesto al grupoestudiantes que tengan,

segun las diferencias individuales
Servira como fuente de consulta para todos los afemps docentes que
requieran informacion sobre este tema, en genaraltpdo el publico que quiera

mejorar el razonamiento, a través de las técniciasaa

La Autora
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Descripcion de la Propuesta

1.- TECNICAS ACTIVAS CON MATERIALES ESTRUCTURADOS
Bloques Logicos

Objetivo: Desarrolla conocimientos de forma y color
Competencias:de razonamiento

Recursos:madera, plastico

Desarrollo:

|1

—

Se trata de piezas solidas en madera o plastiealbsaen 4 caracteristicas: Color

(rojo, amarillo, azul), Forma (circulo, cuadradoarigulo, rectangulo), tamafio
(grande, pequefio), grosor (grueso, delgado). Camtpud se diferencia de los

otros en una, dos o tres caracteristicas.

Son utiles para desarrollar distintos conocimientoso la forma, el color,

establece relaciones de igualdad y diferencia,gmaldi realizar actividades como
agrupar todoslos que tiene un determinado colanisaa forma, agrupar usando
dos criterios ( porejemplo grandes y rojos), pes triterios (cuadrados, grandes,

rojos); seguir una secuencia dada de dos.

Evaluacion:

Que el nifio en un determinado minutos pueda anmarcasa utilizando todas

las piezas y de diferentes colores.
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Regletas de Cuisenaire

Objetivo: Permitir trabajar la aritmética basica
Competencia:Resolucion de problemas
Recursos:madera, plastico

Desarrollo:

Formadas por 10 barras de madera o plastico daméfibs y colores diferentes
gue representan los niumeros de 1 a 10 asociaraltdddea de longitudes.

Permiten trabajar la aritmética basica. Son Upks ordenar longitudes, para la

descomposicion aditiva de los 10 primeros numearpsraciones de suma y resta

entre nimeros sencillos

Evaluacion:

Ordenar en forma ascendente y descendente ddlOlL al
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Cartas

Objetivo: Realizar agrupamientos con diferentes criterios
Competencia Pensamiento LOgico

Recursos: barajas

Desarrollo:

4 ¥ 9
- -

Se trata de barajas de cartas semejantes en taynafaterial a la baraja

tradicional. Las hay de numerosas variedades

Son Utiles para realizar agrupamientos con difeeentriterios: relacionar
semejantes, buscar las complementarias, ordenaruporiterio, seguir una
secuencia dada...

Evaluacion:

Agrupar dependiendo el colar y las figuras queieaptcada una de las barajas.
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Dominds

Objetivo: Realizar emparejamientos y distintos conceptos

Recursos:plastico, madera
Competencia:pensamiento l6gico
Desarrollo:

Tienen la estructura del domind clasico. Se traafichas alargadas con dos

partes separadas en cada una de las cuales hegpoesentacion.

Son utiles para hacer emparejamientos y trabagiinttis conceptos dependiendo
de las representaciones que aparezcan en la fiddhamte la busqueda y
comprobacion desemejanzas

Evaluacion:

Realizar sumas con las fichas y agrupar a los miBogcuerdo a la semejanza de

las fichas
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Rompecabezas (Puzzles)

Objetivo: Indagar el establecimiento de relaciones.
Competencia:Razonamiento l6gico
Recursos:plastico

Desarrollo:

Permiten a los nifios y nifias indagar en el estabiecto de relaciones para

conocer donde hay que colocar cada pieza.

Son Utiles para trabajar las relaciones espacfalés izquierda de, a la derecha
de, encima de...), las transformaciones geométeicas movimiento de las piezas
(girarlas, trasladarlas...).

Evaluacion:

Realizar juegos de competencias con los nifiosyearquien arma mas rapido el

rompe cabezas
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Balanza
Objetivo: Determinar el peso de algunos objetos
Destreza:Diferenciacion

Recursa acero inoxidable, hierro, madera,

Desarrollo:

Resulta ser muy frecuente el uso de las balaerasjuchos hogares, o en la
escuela, se suele disponer de pequefias balanzesiabspnte disefiadas y

destinadas a un fin culinario,

Se pueden medir aquellos materiales y sustanceasejuan a cocinar o a trabajar
en clases, segun las recetas que se sigan pastadenanera evitar cantidades
exageradas o faltantes

Evaluacion:

En el aula de laboratorio los nifios desean realizaxperimento y quieren poner

exacto las sustancias por lo tanto usamos la kmlanz

133



Abaco

Objetivo: Realizar ejercicios practicos con nifios de preescglue les permitan
identificar los numeros en el abaco.

Competencia: Secuencias Légica

Recurso:bolas de madera, alambres, madera,

Desarrollo:

n

C D
456.789

Este trabajo pretende mostrar las posibilidadge®gdogicas que se logran en la
educacion pre escolar y los grados iniciales d&éfaca primaria, teniendo como

base la aplicaciébn de las seis etapas de apegadin la Matematica y con el

uso del dbaco como mediacién pedagdgica en @hoeaniento de los numeros

en la construccion de operaciones basicas y @esarrollo del pensamiento

|6gico matematico.

A los materiales educativos se les atribuyen dosibnes principales: mediar en

los aprendizajes de los estudiantes y apoyar lastipas pedagdgicas de los
docentes, De tal manera que se pueden concebio poentes entre el mundo de

la ensefianza y el mundo del aprendizaje

Evaluacion:

Ubicar cantidades de decenas, centenas y unidaded
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Relojes

Objetivo: Realizar célculos de horas y leer horas en @j.rel
Competencia Proceso, Secuencia
Recurso: metal, cartdn, fomix, madera

Desarrollo:

En la escuela es un momento ideal para comenapreamder a usar el reloj ya
gue los niflos necesitan empezar a saber la haaigopgpararse para determinados
momentos de sus dias. Ensefarles los ayudaraciparge al comienzo de las
clases, a saber cuando se sirve la comida y cuasdoadres los recogen de la
escuela. Si son capaces de decir la hora, sab@me@usucederd el préximo
evento. Leer un reloj analdégico con manecillas parhora, los minutos y los
segundos es mas dificil de dominar para los niiiesun reloj digital que muestra

los numeros

Evaluacion:

Lee cada problema verbal y resuelve.

Juan Carlos se levanta a las 6:30 a.m. para namspgoara ir a su escuela.

Si esta en su escuela a las 7:45 a.m., ¢cuantpdi@ranscurre desde que se
levanta hasta que llega a su escuela?
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Monedas y billetes

Obijetivo: -Resolver y formular problemas de adiccion y sasicm
Materiales: papel.
Competencia:de razonamiento

Desarrollo:

Formados por una coleccion de monedas y billetesuds® legal (simulados) que
permiten la posibilidad de realizar transaccionestablecer la relacion entre sus
valores. Ademas, la actividad de compra-venta kpdita familiarizarse con la

relacion de equivalencia entre las distintas mosieda

Evaluacion:

Resuelve y formula problemas de adiccion y sustiacchasandose en la vida
real.
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Tira Numérica
Objetivo: Identificar secuencias
Competencia: Razonamiento Logico

Material: dado, papel, fichas

Incluye de forma ordenada la representacion dedzates y nimeros de la serie
numeérica.

Evaluacién: Reconocimiento de niUmeros y secuencias
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Calendario

Objetivo: Identificar medidas de tiempo
Competencia:Razonamiento légico

Desarrollo:

En el que se utilizan los nimeros para expresdiaey la cantidad se refiere a los

dias del mes que ya han pasado. Resulta interelsacée los calendarios cada
mes nifio y nifios, ayudados por el docente en uralioa grande que permita
incluir mensajes en las casillas de cada dia. Posléntachando los dias que han

pasado, contar los que quedan para que llegueateardnada fiesta....

Evaluacion:

En una hoja de cuaderno ordenar las secuencias déas y mesese ir tachando
las fechas que cumples afos
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Tangram

Objetivo: Desarrollar la creatividad
Competencia:Razonamiento LAgico

Desarrollo:

Se trata de un juego de origen chino formado peleihentos: 5 triangulos de 3

tamanfos diferentes, un cuadrado y un paralelogrdimdas estas figuras unidas
forman un cuadrado. Este juego e sutil para lafamss de la geometria. Consiste
en componer diferentes figuras a partir de lasgsiegie lo componen

Evaluacion: los nifios deberan identificar una determinadarfigypara luego

comparar las piezas y armarla de acuerdo al manidicado.
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Juegos de Numeros y Cantidad

Objetivo: Facilitar el conocimiento de numeros y represeoiss de grupos
Competencia:Desarrollar la imaginacion
Recursos:madera

Desarrollo:

-
- = Tes
-

Hay numerosos juegos que llevan asociados numeroepresentaciones de
grupos. Sirven para facilitar el conocimiento de mdimeros del 1 al 10 mediante
la asociacion de los numeros a las representacisingsolicas o a conjuntos.

Permiten reconocer las relaciones de orden ergnelimeros.

Dentro de éstos existen los niumeros de lija deén@tMontessori, nimeros de

plastico, tablillas con numeros.

Evaluacion: Utilizando el material didactico realiza ejerogde suma y resta
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2.- TECNICAS ACTIVAS CON RECURSOS NO MATERIALES
Cuentos

Objetivo: Utilizar la imaginacion

Competencia: Comunicacion

Materiales: libros, hojas

Desarrollo:

Algunos permiten trabajar nociones determinadasugden ser un punto de
partida para profundizar en ellas. Asi, por ejengio‘Ricitos de Oro y los tres
0s0s” se hace referencia a tamafos, texturas, tatopes...; “Alicia en el Pais de
las Maravillas” contiene numerosos juegos logicasfgrencias a tamafios. “Los
tres cerditos”, “Caperucita Roja”...pueden servr punto de partida para el
trabajo globalizado....

Evaluacion: Luego que el nifio lea el cuento realice un nuampeeptual y ponga

la secuencia logica y los hechos,
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Canciones

Objetivo: desarrollar la inteligencia y capacidades de lejeguyzara lograr que
los nifios puedan lograr el proceso de ensefiameadipaje
Competencia Comunicacion

Desarrollo:

Son muchas las canciones que podemos emplear maliddides matematicas,
pues hay muchas que tiene referencias a tamafiaoseros, situaciones

espaciales...

Algunos ejemplos

Soy uno cuando estoy solo

Soy 1 cuando estoy solo,

somos 2 si estas conmigo,

somos 3, si somos 2 y bien algun otro amigo,
4 patas tienen el perro,

5 dedos en la mano

6 son los afos que tengo

y 7 los de tu hermano.

8 pies tienen la arafia,
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9 son tres veces 3
y si esto me lo aprendo,

me van a poner un 10

Los diez perritos

Yo tenia diez perritos,

yo tenia diez perritos,

uno se perdié en la nieve,

no me quedan mas que nueve.
De los nueve que me quedaban
uno se comié un bizcocho.

No me quedan mas que ocho.
De los ocho que quedaban,
uno se metio en un brete,

no me quedan mas que siete.
De los siete que quedaron,
uno ya no lo veréis,

no me quedan mas que seis.
De los seis que me gquedaron,
uno se maté de un brinco,

no me quedan mas que cinco.
De los cinco que quedaron,
uno se matoé en el teatro,

no me quedan mas que cuatro.
De los cuatro que quedaban,
uno se volvio al revés,

no me quedan mas que tres.
De los tres que me quedaban,
uno se murio de tos,

no me quedan mas que dos.
De los dos que me quedaban,

uno se volvié un tuno,
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no me queda mas que uno.
Y el perrito que quedaba,
se meti6 para bombero,

no me queda ningun perro

Evolucion: Los nifios a través de la cancion adoptan un ajaednas dindmico

y facil de asimilar conocimientos.
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Adivinanzas

Objetivo: desarrollar el lenguaje, de la imaginacion, y ldeatencion para
descubrir sus habilidades y destrezas

Competencia:Razonamiento Légico

Algunas describen formas geométricas, colores, msne
Adivina, adivina, una figura es

dos lados mas largos y dos mas cortos también,
se parece al cuadrado,

pero se alarga de un lado a la vez.

(Rectangulo)

Estoy en la sangre,

estoy en la flor,

adorno los pajaros

y soy un color.

(Rojo)

Cuéntate las manos,

cuéntate los pies,

y enseguida sabras

gqué numero es.

(Dos)

Evolucion:

Trabajar en grupo mirando quien desarrolla masleapu inteligencia Decir la
respuesta correcta de la adivinanza
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Juegos populares y psicomotrices

Objetivo: Desarrollar la confianza en el grupo y aprendealaajar en equipo
Destreza:Integracion

Desarrollo:

v
5
itl

Proporcionan informacién de tipo fisico y espaqia¢ ayudan a la consolidacion
de los aprendizajes. Algunos ejemplos son: “Rat@ntq pilla el gato”, “Un, dos,
tres, pollito inglés” y los juegos de corro quedrporan cambio de sentido al
girar

Evaluacion: a través de los juegos populares se lograra quaifios aprendan a
integrarse y trabajar en equipo.

146



3.- Actividades Matematicas

3.1. Actividades Cualitativas

En ellas se aplican las cualidades y atributoxbasie los objetos.

Atienden a las caracteristicas de forma, colorafsanmateria, textura, las cuales
determinan los criterios para clasificar, ordenalgcionar y seriar.

Dentro de éstas podemos sefialar:

- Seriaciones (de dos elementos, de tres...).

- Juegos de encaje.

- Actividades de comparacion.

- Actividades de reconocimiento de elementos méeli@observacion.
- Actividades de clasificacion: por colores, paongdios, por formas...

- Actividades de discriminacion de cualidades seakss de los objetos...
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3.2. Actividades Cuantitativas

Clases de Matematicas
Basica y Media

4x +2x +2 = 0

Practican el calculo y la medida. Incluyen asooiaes y discriminaciones con los
cuantificadores basicos, los niumeros y las nocialeemedida. Dentro de éstas
podemos sefalar:

- Relacionar nameros y cantidades.

- Formar series numeéricas.

- Agrupar objetos para formar cantidades.

- Ensartar bolas y ponerles la etiqueta corresponeli

- Comparacion utilizando los términos mas, mergsli..

- Introduccion de medidas arbitrarias: manos, pies.

148



3.3. Actividades para el conocimiento de nocioneslacionadas con el espacio
y la geometria

A
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NUMEROS Y OPERACIONES

Se basan en la exploracién del espacio y la repiaasén de formas. Incluyen:
- Situarse en un espacio determinado.

- Realizacion de dictados espaciales.

- Organizar trayectos y laberintos.

- Actividades de desplazarse, agruparse y disgsergsr un espacio limitado.

- Representacion y construccion de formas.

- Dibujo de formas.

- Creacion de formas con diferentes materiales.
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3.4. Actividades Relacionadas con el Tiempo

En estas edades la medicion del tiempo esta reld#ocon acontecimientos que

pueden ocurrir antes o después de una referenaianyla ordenacion de

secuencias.

Dentro de éstas:

- Memorizar canciones, rimas y retahilas de los déala semana.

- Simbolizar cada estacion con algunos simbolcesctanisticos.

- Utilizar un calendario para ver el paso del tiegng dia en el que estamos, los

dias que faltan para un cumpleafios...
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3.5. Actividades Constructivas Légico- Matematicas.

aprernl TSR ¥ HENER MRS

adlioYdefoctividades

LGGI@O

Colgamos las pertenencias en las perchas: estaiecka relacion entre cada

nifio y nifia con su lugar correspondiente para c@gs pertenencias.

» Organizamos el material de la clase: organizan®sdtres de la clase en
bandejas de manera que cada alumno pueda tengempla de cada
color. Cada equipo se encarga de rellenar su baredableciendo asi
correspondencias biunivocas.

» Elaboramos una lista de la clase en la que cada yiifia tiene un
namero asignado, eliminando asi el caracter alstrdel niamero al
asociarlo a un compafero o compafera que todoseono

* Hacemos listas con los numeros de zapatos, cdtuta,zl peso...

» Utilizamos los numeros para obtener datos sobredseg acontecimientos
importantes de sus vidas. Por ejemplo cuantoseties# les han caido.

* Araiz de pasar lista, contamos los que hemos gaidole y los que se
han quedado en casa; descomponemos los nifiosg/quishan faltado y

hacemos la suma.
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Observamos el tiempo cada dia, y ponemos el singmlluvia, nube, sol
en el dia correspondiente, familiarizandose asi otms simbolos
diferentes a los numeros.

Calendario: Identificamos el nombre de la estacsbmombre del mes en
el que estamos, el dia de la semana, y el nimédialeorrespondiente.
Jugamos con las regletas, formamos el niumero listdade cada nifio y
nifia de la clase con ellas.

Juego “Tapar el nimero”: con un dado y un tablerchb en cartulina en
la que tiene pegados diferentes numeros del 1 dlr&an el dado,
contaran los puntitos y taparan el nimero corredipote, trabajando asi
la correspondencia entre niumero y cantidad y eln@tdmiento visual.
Analizamos cuadros en los que se aprecian figugamgtricas: Son Utiles

para esto cuadros de Kandinsky, Paul Klee, Mirg...
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4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS ACTIVAS

4.1. Aprendizaje Basado en Problemas

Qué es

Experiencias pedagogicas organizadas para investigsolver problemas que se
presenta en el mundo real. Comenzé en la escueteedieina de Max Master en

Canada.

Esquema:

1. Se presenta el problema bien disefiado

2. Se identifica las necesidades de aprendizapueino)
3. Se da el aprendizaje de la informacion

4. Se resuelve el problema y se identifican probEnuevos

Caracteristicas
Surge de experiencias de trabajo
Centrado en un facilitador

Estimula el trabajo colaborativo en diferentesigigstas — pequefos grupos
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El maestro se convierte en un facilitador o tutraprendizaje

Se desarrolla el pensamiento critico y creativmaale decisiones y resolucion de

problemas

Ofrece oportunidades de colaboraciéon para constomocimiento

Aumenta habilidades sociales y de comunicacion

Responsabilidad del Estudiante

1. Identifica los mecanismos para la solucion deblema
2. Buscar informacion

3. Analizar y sintetizar la informacion

4. Aportar informacién

5. Integrarse

Responsabilidad del Maestro

1. Guiador del aprendizaje

2. Fomenta el analisis y la sintesis de informacion

3. Diseniar el curriculo y conocer la realidad lpoakional e internacional
4. Orientar el aprendizaje hacia la resolucionrdélpmas

5. Apoya la busqueda de informacion

6. Hace preguntas en el momento adecuado

Evaluacion del ABP

Interesa el resultado pero no es lo mas import&#ee todo el proceso.

Los estudiantes evallan su propio progreso conoal@ el equipo. Aun al tutor.
El profe implementa evaluacién integrar de progesssultado:

Examen escrito, practico, reporte escrito, evali@mparnero, autoevaluacion y

presentacion oral.
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4.2. Aprendizaje Autbnomo

APARENDER A .ﬁ.PEEND‘EFt- MOTIVACION \
APRENDER A HACER
APRENDER®A SER e . \
APRENDER A CONVIVIR W . CONOCIMIENTOS
5 PREVIOS
HABITOS APRENDIZAJE ‘ HABILIDADES
ACADEMICOS AUTONOMO COGNITIVAS
APRENDIZAJE - ‘ .
AUTOBIRIGIDO HABILIDADES
{ HABILIDADES | METACOGNITIVAS
| SOCIALESY |
| EMOCIONALES

Autonomo: Gobernarse a si mismo.

Capacidad que desarrolla, que tiene el alumno pasarrollar su propio
aprendizaje.

Observa y se vuelve una persona critica.

La autonomia en el aprendizaje es intencional jtisel critica.
Autonomia no solo intelectual, sino con responsgididl, con respeto, desarrollo

moral.

Su ejercicio implica la determinacion del aprenthede ser responsable y de
tomar decisiones personales sobre su aprendizajecamo la voluntad de

participar, junto con el docente, en la negociadéros siguientes aspectos.

1. Identificacion de las necesidades
2. Planificacion de las clases, materiales, resyi@mbientes.
3. Entrenamiento en el uso de técnicas y estrategia

4. Autoevaluacion
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Debe existir un cambio de actitud.

Accidn es también evaluacion.

Fases y grados de autonomia

1. Unidad de tiempo.

2. Se desarrolla de acuerdo a la autonomia quesserdila.

Grados: 0 a 1 El profesor desarrolla actividadeg comtroladas y guiadas
Grado 2. Profesor controla/guia parcialmente.

Grado 3. Actividad poco o nada de control y guia.

4.3. Mentefacto

Mentefacto es una herramienta gréfica propia depddagogia conceptual
desarrollada por el Dr. Miguel de Zubiria Samper,atto poder explicativo que
puede representar nociones, proposiciones o cageps muy similar a Mapa

Conceptuales pero su composicion es de distintglegiohad.

Los Mentefactos ahorran tiempo y valiosos esfuerziedectuales, pues permiten
almacenar aprendizajes y conceptos. Dominar el &fizeto favorece en los
estudiantes el rigor conceptual, tanto para surdutida intelectual, como

condicion esencial en el transito facil hacia elgaeniento formal.

Estructura gréfica de los Mentefactos

En los Mentefactos conceptuales se busca represéntastructura de los
conceptos. En ellos se representan, de forma grdés resultados obtenidos al
realizar las cuatro operaciones basicas del perséanconceptual, a saber, la
Isoordinacion, la Infraordinacion, la Supraordidaciy la exclusion, con un
concepto central. En el centro del Mentefacto $eceoel concepto a desarrollar,
rodeado de un cuadrado de lineas dobles. Los cmsceppraordinados y los
infraordinados se colocan encima y debajo del quon¢ceespectivamente. Han de

ser encerrados en cuadrados sencillos, y estaidosual concepto central por
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medio de lineas horizontales y verticales; en nmingéso diagonal. Ademas, se
pueden representar conceptos infraordinados aleptmcentral (y Io mismo se
aplica a los supraordinados).Al lado izquierdo dehcepto se colocan las
isoordinaciones. Estas deben ir numeradas, y s&rumior medio de lineas
horizontales y verticales al concepto. En contrastelas supraordinaciones y las
infraordinaciones, las isoordinaciones no van eadas en cuadrados.Las
exclusiones se representan al lado derecho deeptmdniciando con el nimero
siguiente al Ultimo utilizado para identificar iasordinaciones.

Ejemplo de Mentefacto

Niveles
de Educacion

Maternal [ Intuitivo } {

L (Zamos) | Janos)_ |
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4.4. Estilos de Aprendizaje

activo

Los estilos de aprendizaje son los rasgos cogsitiafectivos y fisiologicos que
sirven como indicadores relativamente estables;éeo los alumnos perciben
interacciones y responden a sus ambientes de apagridKeefe (1988) .

Los rasgos cognitivos tienen que ver con la formagee los estudiantes
estructuran los contenidos, forman y utlizan cabog interpretan la
informacion, resuelven los problemas, seleccionadios de representacion
(visual, auditivo, kinestésico), etc. Los rasgosctafos se vinculan con las
motivaciones y expectativas que influyen en el rgimaje, mientras que los

rasgos fisiolégicos estéan relacionados con elfmoyiel biorritmo del estudiante.

Cada persona aprende de manera distinta a las deartibga diferentes
estrategias, aprende con diferentes velocidadexlaso con mayor o menor
eficacia incluso aunque tengan las mismas motinasio el mismo nivel de
instruccion, la misma edad o estén estudiando ginmitema. Sin embargo mas
alla de esto, es importante no utilizar los estittess aprendizaje como una
herramienta para clasificar a los alumnos en cai@goerradas, ya que la manera

de aprender evoluciona y cambia constantemente.
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HONEY Y MUMFORD, en base a la teoria de Kolb bas§ kstilos de
aprendizaje asi:

Activos

Reflexivos

Tedricos

Pragmaticos

Estilo Activo: Los alumnos activos se involucran totalmente ypsgjuicios en
las experiencias nuevas. Disfrutan el momento ptesg se dejan llevar por los
acontecimientos. Suelen ser de entusiastas anteudgo y tienden a actuar
primero y pensar después en las consecuenciaarLirs dias de actividades y
tan pronto disminuye el encanto de una de ellalrsgan a la siguiente. Les
aburre ocuparse de planes a largo plazo y consdldaproyectos, les gusta
trabajar rodeados de gente, pero siendo el ceatlascactividades.

La pregunta que quieren responder con el apreredezafCOmo?

Los activos aprenden mejor:
Cuando se lanzan a una actividad que les preseritesafio.
Cuando realizan actividades cortas e de resultadediato.

Cuando hay emocion, drama y crisis.

Les cuesta mas trabajo aprender:

Cuando tienen que adoptar un papel pasivo.
Cuando tienen que asimilar, analizar e interpra#os.

Cuando tienen que trabajar solos.

Estilo Reflexivo: Los alumnos reflexivos tienden a adoptar la pasue un

observador que analiza sus experiencias desde mpebgpectivas distintas.

Recogen datos y los analizan detalladamente aatksgér a una conclusion.
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Para ellos lo mas importante es esa recogida @s gasu andlisis concienzudo,
asi que procuran posponer las conclusiones todmpselgueden. Son precavidos y
analizan todas las implicaciones de cualquier acadtes de ponerse en
movimiento. En las reuniones observan y escuchées ate hablar, procurando

pasar desapercibidos.

La pregunta que quieren responder con el apreedezalPor qué?
Los alumnos reflexivos aprenden mejor:

Cuando pueden adoptar la postura del observador.

Cuando pueden ofrecer observaciones y analizaukcgn.
Cuando pueden pensar antes de actuar.

Les cuesta mas aprender:

Cuando se les fuerza a convertirse en el centta aencion.
Cuando se les apresura de una actividad a otra.

Cuando tienen que actuar sin poder planificar praente.

Estilo Tedrico: Los alumnos tedricos adaptan e integran las oasemnes que
realizan en teorias complejas y bien fundamentddigisamente. Piensan de
forma secuencial y paso a paso, integrando hedbpards en teorias coherentes.

Les gusta analizar y sintetizar la informacion ysg@tema de valores premia la
l6gica y la racionalidad. Se sienten incomodos ki juicios subjetivos, las
técnicas de pensamiento lateral y las actividaaléssfde |6gica clara.

La pregunta que quieren responder con el apreedezafdue?

Los alumnos teoricos aprenden mejor:

A partir de modelos, teorias, sistemas con ideasngeptos que presenten un
desafio.

Cuando tienen oportunidad de preguntar e indagar.

Les cuesta mas aprender:

Con actividades que impliquen ambigledad e inagarilate.
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En situaciones que enfaticen las emociones y lussientos.

Cuando tienen que actuar sin un fundamento teérico.

Estilo Pragmatico. A los alumnos pragmaticos les gusta probar idiemsjas y
técnicas nuevas, y comprobar si funcionan en letipea Les gusta buscar ideas y
ponerlas en practica inmediatamente, les aburreimpacientan las largas
discusiones discutiendo la misma idea de formarmtable. Son basicamente
gente practica, apegada a la realidad, a la qgedi& tomar decisiones y resolver
problemas. Los problemas son un desafio y siengigs douscando una manera
mejor de hacer las cosas.

La pregunta que quieren responder con el aprerdezaf)ué pasaria si...?

Los alumnos pragmaticos aprenden mejor:

Con actividades que relacionen la teoria y la pract

Cuando ven a los demas hacer algo.

Cuando tienen la posibilidad de poner en practicaediatamente lo que han

aprendido.

Les cuesta mas aprender:

Cuando lo que aprenden no se relacionan con sesidades inmediatas.
Con aquellas actividades que no tienen una findlagerente.

Cuando lo que hacen no esta relacionado con lalada

4.4.1. Estrategias para los Cuatro niveles de Apréiizaje

Estilo Activo

a. Actividades para actuar

Todas las actividades que permitan la participaadtiva del alumno trabajan

esta fase. Algunos ejemplos son las actividadetahleratorio y el trabajo de

campo. En general el trabajo en proyectos y todesattividades que supongan
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conseguir algo concreto. También el trabajo en pequilas tareas poco
estructuradas en las que los alumnos puedan explistentas posibilidades.

Ejemplos

Se permite la participacion activa de los estudmncuando se ofrece
oportunidades para hacer algo con resultados doscye si es posible, a corto
plazo. Por ejemplo, si se le da a leer un textowamabulario nuevo, se puede
pedir que se levanten a escribir en la pizarrapkabras que no entienden v,
paralelamente, cuando vean en la pizarra una palgbe conocen, que se
levanten a escribir su significado. De esa formaz@wvierte la lectura en algo

mucho mas activo de lo que es habitualmente.

En la clase de lengua se puede utilizar cuestiomacomo el que esta a
continuacion, en los que se pide que entrevisties aomparieros para conseguir
informacion. El objetivo linglistico es que praceq la estructura que interese,

creando a la vez una oportunidad para la accion.

Cuestionario

Levantate y, lo mas rapidamente que puedes, emaugratiguien de la clase que
responda afirmativamente una de las siguientesiptag. Recuerda que necesitas
una persona distinta para cada pregunta.

« Alguien que se levanta antes de las 7 a.m.

+ Alguien que tenga tres hermanos pequefios.

+ Alguien que juegue al tenis.

« Alguien que haya estado este afio en el interiopaiesl
+ Alguien que venga andando al colegio.

« Alguien que beba més de dos litros de agua al dia.

« Alguien que disfrute con las matematicas.
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Estilo Reflexivo

b. Actividades para reflexionar

Esta fase necesita de actividades que permitas allonnos pensar sobre lo que
estan haciendo. Por ejemplo, diarios de clasetionasos de auto-evaluacion,
registros de actividades y la busqueda de infordmad?ara cubrir esta fase en el
aula necesitamos crear oportunidades (por ejemgbtividades en grupos
pequefios) que les permitan comentar con sus comgsaldeque estan haciendo,

para que hablen y se expliquen unos alumnos a otros

Ejemplos

Podemos fomentar la reflexién por parte del alum@anuchas maneras. Muchas
veces es suficiente con darles tiempo para comentae ellos lo que acabamos

de explicar, pero también podemos recurrir a atdanes mas estructuradas, como
el cuestionario que estd a continuacion, que estagalo para pasarlo al final del

trimestre o evaluacion.

« Comentario de Evaluacion

+ Qué aprendiste durante esta evaluacion

+ De la asignatura;

+ Sobre ti mismo;

+ Sobre el grupo.

« ¢ Qué aspectos positivos destacarias en ti mismo/a?

+ ¢ Qué tendria que cambiar en ti mismo?

« ¢ Qué aspectos positivos destacarias en la mandea eclase?

« ¢ Qué tendria que cambiar en la manera de darse?la

« ¢ Qué aspectos positivos destacarias en el grupo?

« ¢ Qué tendria que cambiar en el grupo?

« ¢ Qué aspectos positivos destacarias en la profesora

« ¢ Qué tendria que cambiar en la profesora?

+ ¢ Qué actividades de aula te gustaron mas?
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« ¢ Qué actividades te fueron mas utiles?
« ¢ Cuales no te sirvieron de nada?

« ¢Algo mas que te gustaria comentar?

Estilo Tedrico

c. Actividades para teorizar

Esta fase requiere actividades bien estructuradadegayuden a los alumnos a
pasar del ejemplo concreto al concepto teéricoefjgmplo son las actividades en
las que tienen que deducir reglas o modelos comakgst analizar datos o
informacion, disefar actividades o experimentogmspr en las implicaciones de

la informacion recibida.

Ejemplos

Esta es la fase que mas se trabaja normalmentemerhas veces lo que ocurre
es que el trabajo de conceptualizacion lo reallzpréfesor y los alumnos se
limitan a recibirlo de forma pasiva. Otra altermates pedirles a los alumnos que

deduzcan las reglas y conceptos a partir de infadnaescrita.

Por ejemplo, en vez de explicarles las reglas dmgtica que rigen la formacién
de los distintos tiempos verbales en inglés lesepus hacer leer un texto donde
aparezca el texto que queremos introducir, darles explicacion gramatical
fotocopiada y pedirles que, trabajando en grupanyun tiempo limite (por

ejemplo, 20 minutos), rellenen una ficha como la gsta a continuacion.

Pasado ese tiempo, el profesor resolveria las dudampletaria la informacion

que los alumnos no hayan sido capaces de deducir.

Pasado ese tiempo, el profesor resolveria las dudampletaria la informacion

que los alumnos no hayan sido capaces de deducir.
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Tarjeta de gramatica del....

Regla en afirmativa. Ejemp o

Regla en negativa. Ejempld

Regla en interrogativ

Ejemplo

Cuando se utiliza

Diferencias con el castellanp

Cosas a recordar

Estilo Pragmatico

d. Actividades para experimentar

En esta fase se parte de la teoria para ponerntaaetica. Las simulaciones, el
estudio de casos practicos y disefiar nuevos expetors y tareas son actividades
adecuadas para esta fase. También las actividagedeg permiten aplicar la

teoria y relacionarla con su vida diaria.

Ejemplos

Aunque puede parecer dificil realizar actividades experimentacion en

asignaturas como la lengua o las matematicas,atidad no es complicado. Hay
muchas maneras de presentar la informacion dertakf que los alumnos tengan

que relacionarla con su vida diaria y aplicarldatena practica.

El siguiente cuestionario lo utilizamos para quacpguen cifras y niumeros en

lengua extranjera:
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El Cuestionario del Agua

Trabajando en grupos de tres, marcar la respuestcta para cada pregunta.

. Si un grifo que gotea llena una taza de café emibditos, ¢ cuanta agua

desperdiciara en un afio:

a) 30 litros;

b) 300 litros;

c) 3.000 litros;

d) 13.000 litros;

e) 130.000 litros.

« ¢ Cuanta agua necesitas para llenar?

a) Una taza de café.

b) Un vaso de agua.

c) Un lavabo.

« Para llenar una bafiera necesitas:

a) 20 litros de agua;

b) 250 litros de agua,

c) 2.500 litros de agua.

« Cada vez que dejas el agua correr mientras telagpas dientes malgastas
aproximadamente:

a) 10 litros de agua;

b) 20 litros de agua;

c) 40 litros de agua;

d) 150 litros de agua.

- Si siempre cierras el grifo mientras te cepillasdentes, al afio ahorraras:

a) 200 litros;

b) 1.250 litros;

c) 8.200 litros;

d) 90.250 litros.

« Cada vez que dejas correr el agua mientras lavasplatos malgastas
aproximadamente 135 litros de agua. Eso es suticira:

a) llenar una piscina;
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b) lavar un coche;

c) lavarte los dientes.

Ahora contesta las siguientes preguntas:

- Para cepillarte los dientes ¢ dejas el agua corc@rias el grifo?
« ¢Cuando lavas los platos ¢ dejas el agua correrrasiel grifo?

+ ¢ COmo podrias ahorrar agua?
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6.9. Matriz de Plan de Accion

Fase o etapas Objetivo Actividad Recursos Responsable Tiempo Costos
¢, Como? ¢ Para qué? ¢, Qué? ¢.Cuanto? ¢, Quién/ es? ¢,Cuando? Material
Sociabilizar  con log Formar grupos de trabajo | Institucionales | Investigadora 17 de| 50
SENSIBILIZACIO estudiantes y docentes Materiales Octubre de
N. Guia Metodoldgica 2013
Organizar las actividadesPlanificacion de cada una g&larcadores Directora 17 de| 150
recursos, responsables | las actividades, recursgsProyector Personal docente| Octubre de
tiempo para la ejecucignresponsables y tiempos pareaptop Investigadora 2013
PLANIFICACION de las actividades de |al desarrollo de la propuesta
Guia Metodolégica.
Sensibilizar a los agenteSocializacion y motivacion aComputador, | Personal docente| 17 y 18 de 100
de la comunidad educativdos docentes para ahojas Especialista Octubre de
SOCIALIZACIONY | sobre la aplicacion de lautilizacion de la Guia 2013Horario
CAPACITACION Guia Metodologica deMetodologica :8h00 a
Técnicas Activas 13h00
Desarrollar las técnicgsTécnicas activas: Materiales Personal Docente| Durante toda50
activas, estrategias de |I8loques Logicos definidos en el afio
EJECUCION Guia Metodoldgica Regletas Cuisenaire cada ejercicio lectivo 2013-
Cartas 2014
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Domind

Puzzles

Balanza

Abaco

Relojes

Monedas y Billetes

Tira Numérica
Calendario

Tangram

Juegos de numeros
cantidad

Cuentos

Canciones

Adivinanzas

Juegos Populares
Actividades Cualitativas

Actividades Cuantitativas

Actividades Constructival

Logico-matematicas
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Estrategias Activas:

Aprendizaje

Problemas

Aprendizaje Autdnomo

Mentefacto

Estilos de Aprendizaje

Basado en

EVALUACION

Realizar seguimiento a

aplicacion de la propuesta cumplimiento

aVerificacion

cronograma

Seguimiento a la aplicacign

de los ejercicios a traves de

del| Técnicas

del Instrumentos

a

encuesta y la observacion| a

los docentes y nifios/as

€

Directora y

Consejo Ejecutivo

Cada

guimestre

Cuadro #:32 Matriz del modelo
Elaborado por: Lic. Suarez Alba (2013)
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6.10. Administracién de la propuesta.

Cuadro #: 33
Instituciéon | Responsables| Actividades Materiales | Presupuesto| Financiamientg
Centro Directora Apoyo Marcadores
Educativo logistico Papelotes
El Organizacio Cinta
Salvador” n adhesiva
Proyector $. 500,00 | Autofinanciado
Docentes Laptop
Participacio Videos
n
. Computadof
Investigadora _
, hojas
Socializaci6
n de Ila
propuesta

Elaborado por: Lic. Suarez Alba (2013)
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6.11. Evaluacién de la propuesta.

Cuadro #: 34

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

¢ Para qué? Para verificar el logro de los objetivos de |la
propuesta

¢,De qué personas? Docentes, Nifios/as

¢, Sobre qué aspecto? Técnicas Activas y Desarrollo Légico-matematico

¢ Quién? Investigadora

¢,Cuando? Luego de la aplicacion de cada técnica y estragegia
activa

.Doénde? Centro Educativo “El Salvador”

¢ Queé técnica de Observacion. Encuesta

recoleccion?

¢, Con qué instrumento?

Guia de observaciéon. Cuestionario.

¢En qué situacion?

Aulas de la Institucion

Elaborado por: Lic. Suarez Alba (2013)
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

MAESTRIA DE DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

Encuesta dirigida a los docentes de la escuela delU€acion Basica “El

Salvador”

Objetivo: Recopilar informacion sobre estrategias metodoédgen el desarrollo
l6gico-matematico en el proceso de ensefianza-dpagad

Instrucciones:
Lea detenidamente cada pregunta y escriba una 4 gone considere correcta
dentro del paréntesis.

Por ser andnima la encuesta responda con tod&alibgsinceridad.

Cuestionario.

1.- ¢ Aplica estrategias metodoldgicas en el proeesefianza-aprendizaje de los

estudiantes de la escuela?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ()
RARA VEZ ( )
NUNCA ()

2.- ¢Considera que con la aplicacion de estrataget®dolégicas mejora el
proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantelsule|?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ( )
NUNCA ()
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3.- ¢ Qué tipo de estrategias metodoldgicas apbodral del proceso ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes de la institucién?
Estrategias metodoldgicas tradicionales ()

Estrategias metodoldgicas activas ()

4.- ¢Las estrategias metodoldgicas permiten laicjgation activa de los

estudiantes de la escuela?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ()
RARA VEZ ()
NUNCA ()

5.- ¢Posee capacitacion sobre estrategias metachddglentro del proceso
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes?

SI ()

NO ()

6.- ¢ Permite el desarrollo l6gico-matematico erektsidiantes dentro del proceso

ensefianza-aprendizaje?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

7.- ¢Realiza ejercicios que permitan resolver gmbk con desarrollo l6gico-

matematico a los estudiantes de la escuela?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

8.- ¢, Considera que el desarrollo I6gico-matemda@mite resolver problemas de

las actividades diarias a los estudiantes?
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SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ()
RARA VEZ ()
NUNCA ()

9.- ¢El empleo de estrategias metodoldgicas perelitalesarrollo |6gico-

matematico de los estudiantes dentro del procesefianza-aprendizaje?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ()
RARA VEZ ()
NUNCA ()

10.- ¢ Participaria en capacitaciones sobre estategetodolégicas para el
desarrollo I6gico-matematico de los estudiantepleitel?

Sl ()

NO ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

MAESTRIA DE DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

Encuesta dirigida a estudiantes de la escuela dedlicacion Basica “El

Salvador”

Objetivo: Recopilar informacion sobre estrategias metodoédgen el desarrollo
|6gico-matematico en el proceso de ensefianza-dpagad

Instrucciones:
Lea detenidamente cada pregunta y escriba una 4 gne considere correcta
dentro del paréntesis.

Por ser andnima la encuesta responda con tod&alibgsinceridad.

Cuestionario.

1.- ¢Los docentes aplican estrategias metodoldéginasl proceso ensefianza-

aprendizaje de usted dentro de la escuela?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ()
RARA VEZ ( )
NUNCA ()

2.- ¢Considera que cuando los profesores aplictnatezias metodologicas

mejora su proceso ensefianza-aprendizaje enngtida

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ( )
NUNCA ()
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3.- ¢, Qué tipo de estrategias metodoldgicas aplosadocentes dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje en la institucion?

Estrategias metodoldgicas tradicionales

)

Estrategias metodoldgicas activas

4.- ¢Considera que cuando los docentes aplicantexas metodoldgicas su

participacion es activa en todo momento?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ()
RARA VEZ ( )
NUNCA ()

5.- ¢ Los docentes conocen sobre estrategias métichks para aplicar dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes?

SI ()

NO ()

6.- ¢Los docentes permiten el desarrollo l6gicoematico en el proceso

ensefianza-aprendizaje de los estudiantes?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ( )
NUNCA ()

7.- ¢Los docentes realizan ejercicios que permigsolver problemas con

desarrollo l6gico-matematico a los estudiantesadsstuela?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

182



8.- ¢ Considera que el desarrollo I6gico-matemda@mite resolver problemas de
las actividades diarias que usted realiza?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMENTE ( )
RARA VEZ ( )
NUNCA ()

9.- ¢El empleo de estrategias metodoldgicas perelitalesarrollo |dgico-
matematico de los estudiantes dentro del procesefianza-aprendizaje?
SIEMPRE ()

FRECUENTEMENTE ()

RARA VEZ ()

NUNCA ()

10.- ¢Considera que los docentes necesitan cagacitsobre estrategias
metodoldgicas para el desarrollo l6gico-matematetos estudiantes del plantel?
Sl ()
NO ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ESCUELADE EDUCACIONB[\SICA

"EL SALVADOR"

Acuerdo Ministerial N2. 006-DP-DPET-2002

Ciudadela Ingahurco Calle Puerto Rico N° 01-16 y Av. Las Américas Teléfono: 2521-436
CERTIFICACION

Por medio de la presente certifico que la Lcda. Abb Noemi Suarez
Rodriguez, portadora de la cédula de identidad nuaero 1600219040, ha
realizado en la institucion el trabajo de Investigaibn con el tema
“ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA POTENCIALIZAR EL
DESARROLLO LOGICO MATEMATICO EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO,
SEXTO Y SEPTIMO ANOS DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA
CNTRO EDUCATIVO EL SALVADOR DE LA PROVINCIA DE
TUNGURAHUA CANTON AMBATO”

Previo a la obtencion del titulo de MagisterDegefio Curricular y Evaluacion

Educativa.

Cabe seialar que la mencionada maestra labora @rstitucion como profesora

cuarto afno de basica
Sin otro particular me suscribo

Atentamente

Lic. Fernanda Mayorga
DIRECTORA
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