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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de investigacion se enfocaaentilizacion de estrategias
cognitivas para la ensefianza de la Matematicasredtudiantes del noveno afio
de educacion basica de Instituto Tecnologico Sapdolivar tomando como
material de estudio las distintas herramientas cticks para el proceso de
ensefianza aprendizaje, las mismas que deben sgustdas necesidades de los
estudiantes y maestros, comprendiéndose que senegie la labor del docente
de forma continua, no basta que los estudiantesrajuiaprender para que se
concrete en el aprendizaje. La transferencia dee$dsategias involucra mas
elementos que solo se llevan a cabo mediante gaaph practica por parte del
docente en la asignatura de Matematica, que infllame el desarrollo de las
habilidades intelectuales de orden superior. Elisigdue se realiza es con el fin
de mostrar como alternativa la utilizacion de dsgias cognitivas para la
ensefianza de la Matematica para desarrollar elapganto critico, creativo y
reflexivo en los estudiantes.

Descriptores: Estrategias Cognitivas, desarrollo de habilidadeslectuales de
orden superior.
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ABSTRACT

The present research focuses on the use of cogrstrategies for teaching
mathematics to the ninth year students of basicathn Bolivar Technological
Institute taking as study material the differeréirteng tools for the teaching-
learning process, which must meet the needs oéstachnd teachers, it is beyng
understood that it requires the teacher's workicoatsly, it is not enough that
students want to learn to get their learning. Thadfer of the strategies involve
more elements that are only carried out througpigtical application by the
teacher in the subject of Mathematics, which inileeethe development of higher
order thinking skills. The analysis is performedoiter to show how the use of
alternative cognitive strategies for teaching mithics to develop critical
thinking, creative and reflective thinking in studie

Descriptors: Cognitive strategies, developing higher ordenkimg skills.
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INTRODUCCION

El docente es el principal actor en la transfordmacjue ha iniciado el proceso del
redisefio y en su desarrollo es donde se sustecaadlio en el modelo educativo.
El cambio de actitud para considerar al estudianteo un ser integral es un
aspecto fundamental para ese desarrollo.

Los objetivos primordiales del cambio educativaesn lograr en los estudiantes
un desarrollo amplio y profundo del conocimientdermas del desarrollo de las
habilidades, destrezas con criterio de desempaaiidiides y valores declarados

en la ley de educacion.

Para que este cambio tenga efecto, en la pradicaguiere que los docentes
conozcan y dominen diversas estrategias, técnicatmdologia, ademas del uso

eficiente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ademas del conocimiento de los diferentes recullstfcticos para el trabajo con
sus estudiantes, el docente debe conocer y salbearafps criterios para

seleccionar las estrategias mas adecuadas pararagah sus estudiantes. Incluso
tener la posibilidad de adaptar o crear y documesnia propias estrategias que
permitan atender el desarrollo de habilidades, coraptes actitudinales de los

estudiantes y de esta forma lograr aprendizajedis@tivos de la matematica.

Este documento provee informacion sobre los coesefnalados, ademas de

indicaciones para mejorar las técnicas didacticados docentes ya utilizan.

Se espera que el material aqui vertido sea dealadilal docente y le invite a
adentrarse en el proceso de innovar y poner etigadas estrategias cognitivas
en la enseflanza de la Matematica que le permit&joran el desarrollo de las

habilidades intelectuales de orden superior eedtisdiantes.

Finalmente y para una mejor comprension de estsiigacion se considera la

estructura del presente estudio, asi: En el Capltsle aborda el Problema de



investigacion, en el Capitulo Il se expone el Maf@®drico en que sustenta la
investigacién, en el Capitulo Il se aborda la Metogia utilizada en el estudio,
en el Capitulo IV se abarca el Andlisis e InteguiEin de Resultados, en el
Capitulo V las Conclusiones y Recomendaciones spiedesprenden de la
investigacién y finalmente en el Capitulo VI la puesta con la que se pretende

solucionar el problema de estudio.



CAPITULO |

PROBLEMA

TEMA:

“ESTRATEGIAS COGNITIVAS EN LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA Y SU RELACION CON EL DESARROLLO DE
HABILIDADES INTELECTUALES DE ORDEN SUPERIOR EN LOS
ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION BASICA DEL
INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR BOLIVAR”

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El desafio de la tarea docente en el mundo de loogiste en facilitar el

aprendizaje de los estudiantes desarrollando etapeiento critico creativo y

reflexivo, para que los mismos aprendan de forraa #ficiente, superando las
deficiencias presentadas en el ambito educatiara Eonseguir esto, los docentes
deberan aplicar estrategias cognitivas adecuadasl eproceso de ensefianza
aprendizaje, es decir, debera presentar probleef@sionados con un contexto
conocido por el estudiante, para que al trabajpemxentando cooperativamente,
resuelva dichos problemas, aprenda y aplique lengnio y esté en condiciones
de transferir los nuevos conocimientos aprendidotr@s contextos utiles en su

vida.

CONTEXTUALIZACION.

La ensefianza de la matematica en la mayoria dpdises de Latinoamérica



presentan pocos cambios en las ultimas décadasi@se introduce recursos de
apoyo en el proceso pedagdgico, persiste por dattdocente, como uno de los
principales autores del proceso, la falta de rejlexen su practica docente
dandole cabida a las mismas estrategias metodakdgicecursos didacticos de la

enseflanza tradicional.

Ante esta situacion se hace imprescindible un camhbiestrategias de ensefianza
que permita al estudiante aumentar el interés enadgnatura y como
consecuencia de ello se ayude a desarrollar sapérsto critico, pueda pensar
de mejor manera, favorezca el desarrollo de haoiéd y procesos cognitivos,
facilite la comunicacién con el docente y su grupda vez que esté capacitado
para aplicar estrategias de aprendizaje, repentittiesus logros en las demas

areas del conocimiento.

Para dirigir el proceso de ensefianza aprendizajpasta solo con dominar el
contenido, es necesario conocer los interesesliatosfy motivos de los nifios y
adolescentes. La practica escolar ha demostradosiuenotivacion no hay
atencion, por eso hay que tener en cuenta lasidades, intereses, motivaciones
y conflictos de los estudiantes antes de comeneasafarlos. También hay que
conocer en gqué condiciones se encuentran en leaasignitiva para apropiarse

de la materia que se les quiere ensenar.

En el Ecuador la mayoria de las instituciones queaite la asignatura de
Matematica pretende que los estudiantes deduzcsfimad, fundamenten o
demuestren, si no se les ha ensefiado como haeevileces no se realiza un
diagnéstico adecuado, ni se hace su seguimientermsque permita conocer
verdaderamente en qué tiene el estudiante difaesdteo cuél es su nivel de
desarrollo intelectual, ademas de psiquico. No aseydneralizado una actitud
cientifica y metodolégica en funcién de dirigir pfoceso de ensefanza
aprendizaje a través del diagnostico, que permit cpda estudiante avance
segun sus posibilidades, que pase de un conocongritro cuando domine

completamente el primero, potenciandose su aut@ca# y seguridad.



Las capacidades cognoscitivas de los estudiantéssserollan en la dinamica del
proceso educativo, estudios realizados permitararague existe afectacion con
la calidad de las clases de Matematica que se @sfsrtiendo, el rendimiento

académico de los estudiantes sigue siendo bajoa sietectado que los métodos
gue se emplean no favorecen la participacion aa&vdos estudiantes, no se
promueve la actividad creadora del sujeto, noaengia la capacidad de los

estudiantes para descubrir lo nuevo.

En Tungurahua el proceso de ensefianza y aprenégdjdateral y no siempre
existe correspondencia entre lo que se ensefigyelse aprende. En ocasiones se
aprende menos de lo que se ensefla, si se trasmithamnformacion,
conocimientos acabados sin que los estudiante;meaz@mitan juicios, hagan
descubrimientos, se les ofrecen pocas posibilidpees aprender por si mismos
por lo que, solo podran repetir de forma mecamauk se les imparte.

Ante esta circunstancia las practicas pedagogied®erd ser repensadas en
presencia de la realidad cambiante, pues la escetlaocente y el saber
pedagogico sufren una de las crisis muy signifieati De mantener la
construccion del saber libresco, divorciado dectdidianidad y la poca
disposicion del docente para adaptarse a los cambi® la renovacion de las
practicas de la enseflanza, los fracasos escolagsir@ en constante

crecimiento.

La ensefianza no puede estar desvinculada deildackdlos estudios revelan que
en la mayoria de las ocasiones el proceso de ermsef@prendizaje de la
Matematica no satisface las expectativas de padnesstros, estudiantes y
directivos; la generalidad de los estudiantes ajmenférmulas, algoritmos o
definiciones para aprobar un examen que luego anvicbn facilidad, no son
capaces de resolver problemas a un nivel prodyginesentan dificultades en la
comprension de los conceptos y adolecen de estatadecuadas para solucionar

situaciones que no tienen un caracter algoritmico.



En el Instituto Tecnoldgico Superior Bolivar, sensidera que la probleméatica
que incide en el desarrollo de habilidades intaeldes de orden superior en los
estudiantes del noveno afio en la asignatura denhMica, se debe a que en los
momentos actuales la aplicacion de estrategiasito@s empleadas por los
docentes no son las mas adecuadas por lo que tiodiaggdes no se sienten

motivados y comprometidos en el aprendizaje.

Sin embargo los docentes no toman acciones paardbar las habilidades
intelectuales de orden superior de los estudiapéss) estas de caracter cognitivo
como conductual, buscando estrategias metodolégaesuadas a nuestro medio,
para que el estudiante pueda tener un aprendizijeoc creativo y reflexivo

dentro y fuera del aula.

Todo esto obliga a los docentes a capacitarse igaregué tipo de estrategias
cognitivas estan utilizando en el aprendizajepasndo su responsabilidad con
claro conocimiento de su misibn como maestro eradividad matematica,
apligue procesos adecuados que permitan desambli@nsamiento légico vy la
capacidad de razonamiento deductivo de los estigdiapor lo que es necesario
utilizar estrategias que estimule la actitud aiticfomente la creatividad, la
perseverancia en el trabajo vy la confianza en lpsopias
posibilidades, potenciando asi las habilidadedectigales de orden superior en

los estudiantes de noveno afo del instituto.



1.4. ANALISIS CRITICO.
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La escasa aplicacion de técnicas activas por gartes docentes del instituto en
el proceso de ensefianza de la Matematica ha @deoen desinterés de los

estudiantes en su aprendizaje contribuyendo a readimiento académico.

Se considera asi mismo, la resistencia a la wimade material didactico por
parte de los docentes en el proceso de ensefipreasdezaje, utilizando no solo
dentro del aula sino cuando los estudiantes y a@epor crean necesario crear

aprendizajes duraderos en la resolucion de prolsienagematicos.

La escasa de utilizacion de estrategias cogsitidealos docentes en la labor
educativa, incide en el desarrollo de las habikdade orden superior de los

estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendiézigeviatematica,

1.5. PROGNOSIS.

En el futuro, si no se utilizan estrategias cogas adecuadas en la ensefianza de
la Matematica en los estudiantes del noveno afeddeacion basica del Instituto
Tecnoldgico Superior Bolivar, provocara un defibdedesarrollo de habilidades
intelectuales de orden superior. Para ello es aacegn trabajo sustentable para

disminuir dicho problema.

1.6. FORMULACION DEL PROBLEMA.

¢, Como se relaciona la aplicacion inadecuada dedmategias cognitivas en la
ensefianza de la matematica y el desarrollo deidadbdls intelectuales de orden
superior?

1.7. INTERROGANTES.

¢, Qué estrategias cognitivas se aplican en la emzftke la Matematica para el

desarrollo de habilidades intelectuales de ordgrersar en los estudiantes del

noveno afo de educacion basica del Instituto Tégm Superior Bolivar?



¢, Qué tipo de estrategias cognitivas se podriartaapén la ensefianza de la
Matematica para mejorar el desarrollo de habilidadeelectuales de orden

superior en los estudiantes del noveno afio deaetut basica del Instituto

Tecnologico Superior Bolivar?

¢, Qué alternativas de solucién se podrian plantedo eeferente a estrategias
cognitivas que se aplican en la ensefianza de lanhica para el desarrollo de
habilidades intelectuales de orden superior enesbtgdiantes del noveno afio de

educacion basica del Instituto Tecnologico Supdmivar?

1.8. DELIMITACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION.

1.8.1. Delimitacion conceptual

Campo: Didactica

Area:  Matematica

Aspecto: Estrategias de Aprendizaje

1.8.2. Delimitacion Espacial

La presente investigacion se realizé en el Instiftécnoldgico Superior Bolivar,
que se encuentra ubicada en la Provincia del Tahgar Canton Ambato
Parroquia San Francisco calles Sucre entre Martinkealama

1.8.3. Delimitacion Temporal

El periodo en que se llevo a cabo esta investigaes durante los meses de julio
del 2012 a septiembre 2013.

1.8.4. Unidades de observacion.

La unidad de observacion de la presente investiga@onstituyeron los

estudiantes del noveno afio de educacion basica.



1.9. JUSTIFICACION

Considerando que la Matematica es una de las aewl@ gran relevancia en el
proceso educativo debido a la interrelacion gquestexentre ella y las demas
disciplinas; por su ayuda al pensamiento l6gicoisyematico, por lo que es

necesario aprender a manejar el uso de estrategtsiologicas de ensefanza-
aprendizaje adecuadas que permitan facilitar urengiizaje mas efectivo

estableciendo un programa de estrategias cognifjuasayude al desarrollo de
habilidades intelectuales de orden superior erestgdiantes del noveno afo de

educacion bésica del instituto tecnolégico supdivar.

El interés de ayudar a producir un cambio en algulozentes de Matematica en
su labor educativa, es fomentando la utilizaciéaplicacion de un Manual de
estrategias cognitivas en la enseflanza de la Matan&ue permitan el

desarrollo de habilidades intelectuales de ordpersar en los estudiantes.

Es factible realizarla porque se tiene la acéfac de las autoridades y
comparfieros docentes, conociendo de cerca ldaeale la Instituto y ademas
propiciara el razonamiento critico, creativo ylegivo de los estudiantes y se
cuenta con los recursos  didacticos y tecnologicezesarios para la

investigacion.

Es posible realizar este trabajo en virtud de qurtribuira a mejorar el desarrollo

de habilidades intelectuales de orden superioosrestudiantes del noveno afio
de educacion basica con la aplicacion de estrategignitivas en la ensefianza de
la Matematica, ademas de aportar orientacionesniacion y sugerencias como

una manera distinta de planificar y desarrollaa estividad en el aula.

En el aspecto social es de igual manera importsite estudio ya que plantea la
posibilidad de que los estudiantes alcancen uendpraje mas efectivo, con la
aplicacion de estrategias cognitivas adecuadaspgtmita mejorar la practica

pedagogica en el aula, y asi alcanzar un procesmskfianza y de aprendizaje
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participativo y significativo, que mejore la reaaleducativa, econdmica, social y

politica del entorno en el cual se desenvuelve.

1.10. OBJETIVOS

1.10.1. General.

Determinar la relacion de la aplicacion de las adstrias cognitivas en la
ensefianza de la matematica y el desarrollo deidreadbéls intelectuales de orden

superior.

1.10.2. Especificos.

1. Diagnosticar las estrategias cognitivas que se€aplen la ensefianza
de la matemética para el desarrollo de habilidadiedectuales de
orden superior en los estudiantes del noveno afedcacion basica
del Instituto Tecnoldgico Superior Bolivar

2. Analizar los tipos de estrategias cognitivas queuskzan en la
ensefianza de la Matematica para mejorar el ddsad@lhabilidades
intelectuales de orden superior en los estudiadeésoveno afio de
educacion basica del Instituto Tecnologico Supdaivar.

3.  Proponer alternativas de solucion a la escasaaditin de estrategias
cognitivas en la ensefianza de la Matematica dadesarrollo de
habilidades intelectuales de orden superior en ekisidiantes del
noveno afio de educacion basica del Instituto Tégm Superior

Bolivar.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

En nuestro medio no se han realizado estudiosaderestrategias cognitivas en
la enseflanza de la Matemaética y su relacién catesdrrollo de habilidades
intelectuales de orden superior en los estudias@ésioveno afio de educacion

basica.

Existen algunos estudios investigativos importanteealizados en los ultimos

afios sobre:

La incidencia de las Habilidades Cognitivas en pteidizaje de Fisica, en los
estudiantes del Cuarto Ciclo de la Carrera de Matieas y Fisica de la Facultad
de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacionladé&niversidad de Cuenca,
Periodo Marzo-julio 2010. (UTA) MORA, Janeth (201$egun la investigacion
el objetivo es fundamentar tedricamente los praede las Habilidades
Cognitivas en los estudiantes, ademas determasadbilidades Cognitivas que

se desarrollan en el aprendizaje de la Fisica. Tleangvopone:

Propiciar el desarrollo de las Habilidades Cogasia través de la aplicacion de
actividades y proyectos, empleando contenidos deéidiga que actuaren como

medios para estimular e impulsar su fortalecimiento

Concienciar al estudiante en la importancia deladelo de Habilidades
cognitivas actitudinales, como parte independiarteel desafio de aprender a
convertirse en el protagonista de su propio apra@ien un proceso continuo y

permanente.
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Aplicacion de Estrategias Metodoldgicas Emplea@ss la Ensefianza de
Matematica en los Décimos Afos de Educacion Badalalnstituto Luis A.

Martinez y su incidencia en el Rendimiento Acadéngn el periodo 2006-2007
(UTA). LOPEZ, Carmen (2008). La presente invesiigagropone un docente
innovador en cuanto al uso de nuevas estrategies lpaensefianza de la
Matematica, las estrategias ayudaran a los doceamtesejorar la practica
pedagogica, y para que se apliquen las estrateggasdologicas, pues de ellas

dependera el mejoramiento en la ensefianza de EnMtta

Estrategias de Refuerzo Educativo y su incidencialdRendimiento Académico
en la Asignatura de Matematica de los estudiargededimos afios de Educacion
Béasica en el Instituto Tecnoldgico Superior Agra@e® “Benjamin Araujo de la
ciudad de Patate 2009-2010 (UTA). JIMENEZ, Mo6ni@D10). Segun esta
investigacién los docentes de Matemética no estatizando una adecuada
utilizacion de las estrategias de refuerzo edugaivel aula de clase para mejorar
el rendimiento académico de sus estudiantes, avtmé siguen dictando sus
clases magistrales tradicionalistas, si la padiin activa de los estudiantes,
provocando el deficiente rendimiento académicoamadignatura ya que no se
adopta una serie de medidas individuales o cokstirigidas a ayudar al
estudiante que presenta dificultades en algun mtunksh proceso educativo para
alcanzar los objetivos propuestos. Ademas los desero han generado cambio
en el proceso de enseflanza aprendizaje, no estimalacreatividad, el
razonamiento ldgico, la investigacion en sus eattds para resolver problemas

matematicos en el aula de clase con el materiattimb adecuados

2.2. FUNDAMENTACIONES:

2.2.1. Fundamentacion filosoéfica

Esta investigacion se fundamenta en el paradigmsstmtivista, que se

caracteriza porque el estudiante se sitla comaccdet proceso de aprendizaje,

construyendo o reconstruyendo su conocimiento,desrale conocimiento, de
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forma activa, de manera que tenga algun signifiadovel personal. Para los
constructivistas, el nuevo conocimiento se constrsgbre el existente, sobre lo
que las personas ya saben. Las personas afrostaituaciones de aprendizaje
con el conocimiento adquirido en experiencias @®wW este conocimiento previo
influencia el conocimiento nuevo o modificado qunstruirdn a partir de las

nuevas experiencias de aprendizaje. Asi, el protagm del aprendizaje es de
quién aprende, y el papel del docente se convieés en un facilitador del

aprendizaje que de un transmisor de conocimiemado que el aprendizaje se
basa en el conocimiento previo, los docentes dabgnioporcionar experiencias
de aprendizaje en las que los participantes “hagapbder asi comprobar o

cuestionar la viabilidad de su conocimiento y cagnpiones actuales.

2.2.2. Fundamentacién Ontoldgica

El ser es aquel que abarca toda la realidad, esgmoque se afirma que todo ser ,
es asimilable por la inteligencia , es decir questra inteligencia lo capta, lo
conoce Yy lo entiende por eso se afirma que reksenteligible . (RIVAS
Eduardo)

Considera al ser humano un elemento que se enauentrconstante cambio
especialmente en su comportamiento y su forma die de tal manera que se
adapta al medio para poder subsistir.

Siendo el componente principal en el ser humanoamiendizaje con
consecuencias positivas y negativas que deperelgmatio de responsabilidad y

cumplimiento de las tareas encomendadas pardteldentro de la sociedad.

2.2.3. Fundamentacion Epistemoldgica

Consecuentemente la ciencia obedece a una sep@cksos que el ser humano
debe realizar en el vivir diario como son las agegopara el cumplimiento de sus

labores para mejorar la calidad de vida.

Educar en la vida y para la vida a través de fsstroccion de conocimientos

cientificos y técnicos y en la formacion de peesocon habilidades y destrezas
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para desempefarse eficientemente, resolviendogonalsl y tomando decisiones
inteligentes.

Los docentes estan en la obligacibn de selecciop@rgramar y orientar
aprendizajes por medio de los cuales los futurohilbares desarrollen contenidos
cientificos aplicables al perfeccionamiento declalidad y al mejoramiento de la

vida.

2.2.4. Fundamentacion Axiolégica

La axiologia no solo trata de los valores posgjvsino también de los valores
negativos analizando los principios que permitensierar que algo es o0 no

valiosos y considerando los fundamentos de talgu{Bruguera, P4g. 227)

Los conflictos sociales en el sistema educativo bhligado a tratar temas
transversales en el desarrollo académico, los assoue orientan a los
estudiantes en la practica de valores no solagadnanoral y civico sino también
de carécter cognitivo, procedimental.

En este trabajo investigativo se sustenta el comigo por el bien comun de la
sociedad , con la préactica de valores mas trascealés de la humanidad como
el amor, la solidaridad, la tolerancia, el respetolas diferencias, la

responsabilidad , mediante los cuales el hombisfae¢ sus necesidades, por lo
tanto la necesidad de mejorar el rendimiento anambéde los estudiantes ante el

cambio de los profesores aplicando estrategiasitbegs de aprendizaje.

2.2.5. Fundamentaciéon Psicopedagdgica

Las relaciones interpersonales basadas en el oeggemitiran un ambiente
saludable y realmente gratificante en el cual reif@ armonia y el bienestar, se

debe preparar a los estudiantes para que searesagp@agropiciar un cambio de

actitud y asegurar el futuro de la poblacion, estasvas generaciones deben

15



evitar el continuismo y con espiritu de trabajolizedo honestamente deberan

establecer soluciones de los problemas de nugxicaé

El desarrollo de estrategias cognitivas permitaidios estudiantes no solo a la
comprension de los problemas sino al desarrollgpdesamiento critico, creativo
y reflexivo y la solidez en los conocimientos adigias de manera que el
estudiante sea el propio protagonista de aprerdiz&l autor de las soluciones
practicas , este es concebido como un ciclo detwmesdn y adecuacion de los
conocimientos de manera que el estudiante puedantarfse a situaciones cada

vez mas complejas.

2.2.6. Fundamentacion Legal

CONSTITUCION POLITICA DEL ECUADOR

TITULO Il DERECHOS

CAPITULO |

PRINCIPIOS Y APLICACION DE LOS DERECHOS

Seccién 52.

Art.26.- [Derecho a la Educacion]. La educaciéruesierecho de las personas a
lo largo de la vida y un deber ineludible e inexatle del Estado. Constituye un
area prioritaria de la politica publica y de la@rsion estatal, garantia de la
igualdad e inclusion social y condicidn indispensapara el buen vivir. Las
personas las familias y la sociedad tienen el tlergc la responsabilidad de
participar en el proceso educativo.

Art.27.- [Directrices de la Educacion]. La educecse centrara en el ser humano
y garantizara su desarrollo holistico, en el madeb respeto y los derechos
humanos, al medio ambiente sustentable y a la dagiac sera participativa,
obligatoria intercultural , democratica incluyenteliversa, de calidad y calidez ,
impulsara la equidad de género, la justicia, l&daddad y la paz ; estimulara el
sentido critico, el arte y la cultura fisica, l&iativa individual y complementaria

y el desarrollo de competencias de capacidadespsany trabajar.
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TITULO Il

REGIMEN DEL BUEN VIVIR

Seccion 12,

Art. 343.- [Sistema Nacional de Educacion]. El &sa Nacional de Educacion
tendra como finalidad el desarrollo de las capagday potencialidades
individuales y colectivas de la poblacién que pdis#m el aprendizaje ,y la

generacion y utilizacion de conocimientos, técnicaberes, artes y cultura. El
sistema tendra como centro al sujeto que apreridiecjonara de manera flexible

y dinamica, incluyente, eficaz y eficiente.

LEY ORGANICA DE EDUCACION INTERCULTURAL

CAPITULO Il

DE LOS DERECHOS Y OBLIGACIONES DE LOS ESTUDIANSE

Art 7.-Derechos.Las y los estudiantes tienen los siguientes desecho

a) Ser actores fundamentales en el proceso edocativ

b) Recibir una informacion integral y cientificajegcontribuye al pleno desarrollo
de su personalidad, capacidades y potencialidaédggetando sus derechos,
libertades fundamentales, promoviendo la igualdag género, la no
discriminacion, la valoracion de las diversidades participacion autbnoma y

cooperacion.

CAPITULO IV

DE LOS DERECHOS Y OBLIGACIONES DE LOS DOCENTES

Art 11- Obligaciones.Las y los docentes tienen las siguientes obligasion

b) Ser actores fundamentales en la educacion petérde calidad y calidez con
los estudiantes a su cargo.

i) Dar apoyo y seguimiento pedagdgico a los eshidapara superar rezago
dificultades en los aprendizajes y el desarrollocdenpetencias capacidades,

habilidades y destrezas.
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Catetps Fundamentales

PROCESO DE ENSENANZA PROCESOS COGNITIVOS
APRENDIZAJE

APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS TIPOS DE
DE APRENDIZAJE PENSAMIENTO

ESTRATEGIAS COGNITIVAS HABILIDADES INTELECTUALES DE
ORDEN SUPERIOR

VARIABLE INDEPENDIENTE VARIABLE DEPENDIENTE

Elaborado por: Fanny Medina C.
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2.3.1. FUNDAMENTACION CIENTIFICA DE LA VARIABLE
INDEPENDIENTE.

2.3.1.1. Proceso de ensefianza aprendizaje

El proceso de Ensefianza — Aprendizaje respond@ @nfoque critico —
propositivo y dentro del campo curricular, corasge al Plano Procesal

Practico del desarrollo curricular.

Ensefianza y aprendizaje forman parte de un Unmmepo que tiene como fin la
formacion del estudiante. (HERNANDEZ 89).

El proceso de ensefianza y aprendizaje es un prat®soomunicacion, de
socializacion, donde el profesor comunica —expobeganiza — facilita los
contenidos cientificos — histéricos —sociales adsisidiantes, y estos, ademas de
comunicarse con el profesor, lo hacen entre shyl@ comunidad siendo este un
proceso de intercomunicacion entre:

Docente- Es una persona que ensefia una determinadaecieraite, reconoce
que la ensefianza es su dedicacion y profesion menial. Sus habilidades
consisten en ensefar de la mejor forma posiblstatiente.

Los estudiantes.-Son personas que pretenden realizar determinadesdpajes

a partir de las indicaciones del docente mediamnt@teraccion con los recursos

formativos que tienen a su alcance.

Los objetivos educativos.Son aquellos que pretenden alcanzar el doceote y

estudiantes, de los contenidos que se tratarems faeden ser de tres tipos:

» Herramientas esenciales para el aprendizaje: &obgcritura, expresion oral,
operaciones basicas de calculo, solucion de pra@adenacceso a la
informacion, busqueda "inteligente”, meta cognigcitétnicas de aprendizaje,
técnicas de trabajo individual y en grupo.

» Contenidos basicos de aprendizaje, conocimientdsicts y practicos,

exponentes de la cultura contemporanea y necegaia desarrollar
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plenamente las propias capacidades, vivir y traluaja dignidad, participar en
la sociedad y mejorar la calidad de vida.

» Valores y actitudes: actitud de escucha y dialogfencion continuada y
esfuerzo, reflexion y toma de decisiones respoasahlrticipacion y actuacion
social, colaboracién y solidaridad, autocriticauyoastima, capacidad creativa
ante la incertidumbre, adaptacion al cambio y digpdn al aprendizaje

continuo.

El contexto.- Se realiza el acto didactico. Segun cual sea miegto se puede
disponer de mas o menos medios, habra determinmadascciones (tiempo,
espacio), etc. El escenario tiene una gran infiaeen el aprendizaje y la

transferencia.

Los recursos didacticos Proporcionan a los estudiantes informacion,itésny
motivacion que les ayude en sus procesos de apegedno obstante su eficacia
dependera en gran medida de la manera en quefek@r oriente su uso en el

marco de la estrategia didactica que esté utiliaand

La estrategia didactica.Con la que el profesor pretende facilitar los agizajes
de los estudiantesntegrada por una serie de actividades que contamial
interaccion de los alumnos con determinados cashbeni Debe proporcionar

motivacion, informacion y orientacion para realigas aprendizajes.

Estrategias didacticas mas importantes son:

Agentes.- Las personas que intervienen (profesores, estiedjary la cultura
(considerando el continente y los contenidos desgstcesos).

Factores.- Establecen la relaciéon con los agentes: climaadddse, materiales,
metodologia y sistema de evaluacion.

Condiciones.- Aspectos relacionados con las decisiones concrefas

individualizan cada situacion de ensefianza/aprajediz
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Principios:
» Considerar las caracteristicas de los estudiaett#os cognitivos y de

aprendizaje.

A\

Considerar las motivaciones e intereses de losdiesties. Procurar
amenidad del aula,

Organizar en el aula: el espacio, los material@&dticos y el tiempo.
Proporcionar la informacion necesaria cuando seeigw

Utilizar metodologias activas en las que se apréadaendo.

YV V V V

Considerar un adecuado tratamiento de los erraresep punto de partida

de nuevos aprendizajes.

A\

Prever que los estudiantes puedan controlar sesdigajes.

A\

Considerar actividades de aprendizaje colaborafpeno tener presente
gue el aprendizaje es individual.
» Realizar una evaluacion final de los aprendizajes.

peremarques.pangea.org/actodid.htm

Métodos: Son caminos para llegar a un fin; implican obrar uha manera
ordenada y calculada. EI método es un orden c@uwetn un conjunto de reglas.

Los principales métodos son: a) de ensefianza thdilizada; b) de ensefianza

Socializada.

Técnicas Constituyen instrumentos que sirven para concrgtanomento en la
Unidad Didéctica. Las técnicas son esencialmersieumentales. El método por
lo tanto se efectiviza a través de las técnicas por lo tanto mas abarcativo que

las mismas.

Procedimientos Son maneras (formas) de concretar el métodorg@uanociendo
de su parte que no existe acuerdo sobre su sighific Los procedimientos
serian: el inductivo- deductivo; analégico- compaoa analitico- sintético, etc.

www.eumed.net > Libros
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La Ensefianza

“Por ensefianza se entendera al proceso sistemdirggido, que facilita la
integracion del alumno a la sociedad a la que pect proveyéndolo de
contenidos, procedimientos y actitudes que le gammser un aporte a su

entorno”. (Pérez Gomez, 1995).

2.3.1.2. Aprendizaje

“El aprendizaje no significa simplemente adquiriertos conocimientos,

quedarse en la reproduccion de un conocimientoeocutgr un determinado
procedimiento. El aprendizaje profundo implica @mihio, la transformacion y la

utilizacibn de ese conocimiento para resolver molals reales”,(Beas, Santa
Cruz, Thomson, & Utreras 2001).

Es importante destacar de acuerdo a la compild®@éha por Marlowe y Page la
opinion de algunos filésofos y pensadores con i@laa o que debiera ser la

educacion.

»Jean Jacques Rousseau considera que los alummeoslepr través de sus
sentidos, experiencias y actividades- El razonamisagun Rousseau, es
el acto de clasificar, asociar, conectar y diseranientre ideas simples y
formar ideas complejas y relaciones.

» John Dewey considera que la idea principal esdéa integracion
intelectual. Este proceso integrador consiste escdy encontrar,
organizar y asimilar informacion. Para Dewey, lanteees un verbo, es
decir, algo para hacer y no algo para llenar.

» Jean Piaget considera que los alumnos sus propsggiemas de
conocimiento a través de un proceso de filtradexgesriencias previas y
actuales- Cuando una nueva experiencia no concwenmtda estructura
desconocimiento existente, el alumno cambiardevaali esas estructuras

para acomodar esta nueva informacion.
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» Para Paulo Freire, los alumnos necesitan cuestjzara crear y re-crear y
para participar activamente en su propio aprengliZzan ese proceso de
interaccion, el alumno, segun Freire, descubreggroza mentalmente su

conocimiento

“El aprendizaje se entendera como un proceso agntjue se da a lo largo de la
vida, que guarda estrecha relacion con la manen® cm individuo se apropia de
la cultura y el conocimiento de una sociedad. Ppsteeso le debe permitir un
eficaz empleo de las herramientas intelectualesrdien cognitivo, procedimental
y afectivo para ser un aporte a la sociedad, @rajiwaje segun este concepto, no
es concebido solo como la adquisicion de sabeiss, también como una
reelaboracion de estos”. (Pérez Gomez, 1995)

www.fqg.profes.net/especiales2.asp?,id_contenido¥a20

De acuerdo con Biggs(1994), el aprendizaje redidtda interrelacion de tres
elementos clave: la intencidbn motivacion) de quprende, el proceso que utiliza

(estrategia) y los logros que obtiene (rendimiento)

2.3.1.2.1. Niveles de Aprendizaje

Los aprendizajes pueden tener diferentes niveleprdiindidad pudiendo ser
clasificados de la siguiente manera (Cf. Beas&@97; Beas, Manterola, Santa
Cruz & Carranza, 1996):

» Nivel 1
El primer nivel da cuenta de una demanda que esalge la reproducciéon
de la informacion. Dentro de esta categoria enaords, por ejemplo, la
enumeracion de caracteristicas de un objeto, eventsituacion, el
reconocimiento o recuerdo de una fecha.

>  Nivel 2
Un segundo nivel de profundidad o intermedio dantaude la capacidad de

realizar una serie de operaciones mentales sobntenido, utilizando
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para ello la informacion dada. Ejemplo de este lrieeprofundidad en el

aprendizaje lo constituye la comparacion a pasircdterios previamente

establecidos, o el ordenamiento secuencial de ena sle eventos o

acontecimientos.

> Nivel 3

El nivel de mayor profundidad, segun esta propuektz relacion con la

capacidad de reelaboracion personal que el sugsliza a partir de la

informacion disponible, agregando dimensiones deftamacion que han

sido explicitadas. Ejemplo de lo anterior lo caongen las tareas de

complecion de un mensaje siguiendo la l6gica dedabos antecedentes, la
inferencia de caracteristicas (culturales, por pjejra partir de un relato de
los hechos, dar instrucciones, para seguir ursautiiizando los conceptos

de paralelismo o perpendicularidad,

2.3.1.3. Estrategias de aprendizaje

Conjunto de procedimientos o procesos mentaleseaps por un individuo en
una situacién en particular de aprendizaje paralitéacla adquisicion de
conocimientos. (Wenstein, 1999)

Conjunto de procesos 0 pasos que pueden facgitadduisicion, almacenaje y

utilizacion de la informacion (Dumaerau, 1997).

Durante el proceso de ensefianza y aprendizaprea principal del estudiante es
aprender antes (conocimientos previo), durantesfoaeccion del conocimiento y
después (adquisicién del conocimiento) de particggalas distintas actividades
gue se llevan a cabo cuando se realizan las taseatares.

La tarea académica por excelencia es el estuden:modalidad de aprendizaje,
de caracter cognitivo y meta cognitivo, frecuentetmandividual e interactiva,
organizada, estructurada e intencional, intensataprregulada y basada, casi
siempre, en unos materiales escritos, en un tékon@ndez y Garcia, 1991) y
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que, ademas, crea expectativas, automotivaciorergeauto conceptos y supone

siempre un esfuerzo personal,

La categorizacion de las estrategias de aprendizapgdo abordada por diversos
autores (Beltran, 1993; Cano y Justicia, 1993; P2280), y en lineas generales
suele existir un cierto acuerdo en diferenciar eemfstrategias meta cognitivas,

estrategias cognitivas y estrategias de apoyo.

Segun Weinstein y Mayer: “las estrategias de ajzajel pueden ser definidas
como conductas y pensamientos que un aprendizautilirante el aprendizaje con

la interaccion de influir en su proceso de coddiéa” Weinstein y Mayer, 1986.

De la misma forma, Dansereau (1985) y también Nigl#&hucksmith (1987) las
definen como secuencias integradas de procedinsiendatividades que se eligen
como el propdsito de facilitar la adquisicion, at@@amiento y/o utilizacion de la

informacion.

Otros autores (p.ej, Beltran. Garcia-Alcafiz, Medal, Calleja y Santiuste, 1987,
Beltran, 1993) las definen como actividades u apengs mentales empleadas
para facilitar la adquisicion de conocimiento. Yadén dos caracteristicas
esenciales de las estrategias que sean directirectiamente manipulables, y que

tengan un caracter intencional o propositivo.

Para Monereo (1994), las estrategias de aprendszajeprocesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en lakeswel alumno elige y recupera,
de manera coordinada, los conocimientos que raceara complementar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo decdaacteristicas de la

situacion educativa en que se produce la accion.
Segun otros autores (p. ej. Schunk, 1991), lasategins de aprendizaje son

secuencias de procedimientos o planes orientadoa lBaconsecucion de metas

de aprendizaje, mientras que los procedimientoecifss dentro de esa
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secuencia se denominan tacticas de aprendizajeesten caso, las estrategias
serian procedimientos de nivel superior que inaluyderentes tacticas o técnicas

de aprendizaje.

De acuerdo con Beltran (1993), las definicionesuesfas, ponen de relieve dos
notas importantes a la hora de establecer el comadp estrategia. En primer
lugar, se trata de actividades u operaciones nentale realiza el estudiante para
mejorar el aprendizaje. En segundo lugar, las tegiees tienen un caracter

intencional o propositivo e implican, por tanto,plan de accién.

Por tanto, segun Justicia y Cano (1993): las egfiat son acciones que parten de
la iniciativa del alumno (Palmer y Goetz, 1998)tamsconstituidas por una
secuencia de actividades, se encuentran controfatasl sujeto que aprende, y
son, generalmente, deliberadas y planificadas pprapio estudiante (Garner,
1988).

En base a los comentarios anteriores, y a modoimtess y delimitacion
conceptual, los rasgos caracteristicos mas destacdd las estrategias de
aprendizaje podrian ser las siguientes (Pozo ygepdi993):

a) Su aplicacion no es automatica sino controladecigan planificacion y
control de la ejecucién y estan relacionadas coméacognicion y
conocimiento sobre los propios procesos mentales.

b) Implican un uso selectivo de los propios recurgoscapacidades
disponibles en el proceso de aprendizaje. Paraugquestudiante pueda
poner en marcha una estrategia debe disponer desoscalternativos,
entre los que decide utilizar, en funcion de lamaledas de la tarea,
aquellos que él cree mas adecuados.

c) Las estrategias estan constituidas de otros atesenas simples, que son
las técnicas o tacticas de aprendizaje y las destre habilidades. De
hecho, el uso eficaz de una estrategia dependai@mabmedida de las

técnicas que la componen. En todo caso el domimitasl estrategias de
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d)

aprendizaje, requiere ademas de destreza en ehitode ciertas técnicas,

una reflexion profunda sobre el modo de utilizaew,otras palabras, un

uso reflexivo y no solo mecanico
1989).

0 automatico de f@smas (Pozo,

Biggs (1994) propone las categorias que correspocon diferentes tipos

de estrategias de aprendizaje:

CATEGORIAS

TIPOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS
La

evaluacion.

planificacion,  supervision

Control del conocimiento

» Con la persona
» Con latarea

Y« Con la estrategia

ESTRATEGIAS DE APOYO
Mecanismos 0 procedimientos (
facilitan el estudio. Sensibilizar hag
el aprendizaje

* Afectivas

Motivacionales

a « Actitudinales

Optimizar las tareas de estudio|y

aprendizaje

ESTRATEGIAS COGNITIVAS » Estrategias de procesamiento

Integrar lo nuevo con el conocimiento superficial

previo. « De repeticibn = memoristica,
mnemotécnica

PROCESO:  atencién  seleccidn, « Estrategias de procesamiento

comprension, elaboracion, profundo

recuperacion, aplicacion

* De seleccién/ esencializacion
» De organizacion

» De elaboracion
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> Estrategias Meta cognitivas

Hacen referencia a la planificacion, control y eaaion por parte de los
estudiantes de su propia cognicion. Son un conjdetestrategias que
permiten el conocimiento de los procesos mentakisgcomo el control y
regulacion de los mismos con el objetivo de logeterminadas metas de
aprendizaje (Gonzalez y Tourdén, 1992)- El conoamaemetacognitivo
requiere conciencia y conocimiento de variabletadgersona, de la tarea
y la estrategia (Flavell, 1987; Justicia, 1996).r&acion con las variables
personales esta la conciencia y el conocimientotigme el sujeto de si
mismo y de sus capacidades y limitaciones cogsitisgapecto que se va
formando a partir de las percepciones y comprensiguie desarrollamos

nosotros mismos en tanto sujetos que aprendemgarigJusticia, 1996).

Por consiguiente, una buena base de conocimiepttasdaracteristicas y
demandas de la tarea, de las capacidades, intgrestéitudes personales,
y de las estrategias necesarias para completaarda,tson requisitos
basicas de la consciencia y conocimientos metattogsi a o que
debemos de afadir la regulacién y control queaiprsujeto debe ejercer
sobre todo lo anterior.

Para Kurtz (1990), la metacognicion regula de dosés el uso eficaz de
estrategias en primer lugar, para que un indiviplweda pones en practica
una estrategia, antes debe tener conocimientostcetegias especificas y
saber como, cuando y porqué debe usarlas. Asi,emonplo, debe
conocer las técnicas de repaso, subrayado, reswater saber cuando
conviene utilizarlas. En segundo Ilugar, mediante &ncion
autorreguladora, la metacognicion hace posiblerghséa eficacia de las

estrategias elegidas y cambiarlas segun las demaeda tarea.
Las estrategias metacognitidas equivalen a lo q@nstéin y Mayer

(1986) denominan como estrategias de control @erdaprension. Segun

Monereo y Clariana (19939, estas estrategias eftamadas por
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procedimientos de autorregulacion que hacen poslldeceso consciente
a las habilidades cognitivas empleadas para proéefamacion. Para
estos autores, un estudiante que empleas estsatigieontrol es también
un estudiante metacognitivo, ya que es capaz delaregu propio

pensamiento en el proceso de aprendizaje.

Segun Brown (1987), son aquellas que intervienerdaeregulacion y
control de la actividad cognitiva del individuo,tiopizando los recursos
cognitivos disponibles; se destacan tres princgpdi planificacion, la
regulacion y la evaluacion. Se trata de tres paxaftamente interactivos,

superpuestos y recurrentes.

Las estrategias cognitivas segun Biggs (1994)ceancimiento sobre los
procesos de cognicidén o auto proceso de adminidtrae aprendizaje por
medio del planeamiento, monitoreo y evaluacion. Rgmplo, el

estudiante planea su aprendizaje seleccionandadodarioridad a ciertos

aspectos de la matemética para fijarse sus metas.
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ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS

DESCRIPCION

Organizadores previog

Hacer una revision anticipdelamaterial pot
aprender en preparacion de una actividad

aprendizaje,

Atencion dirigida

Decidir por adelantado atendera utarea de

aprendizaje en general e ignorar detalles

Atencion selectiva

Decidir por adelantado atendeetaltes
especificos que nos permitan retener el obje

de la tarea.

Autoadministracion

Detectar las condiciones que gsidan 4

aprender a procurar su presencia.

Autoevaluacion

Verificar el éxito de nuestro apieaf segurn
nuestros propios parametros de acuerd(

nuestro nivel.

» Estrategias de Apoyo

de

tivo

Las estrategias de apoyo permiten al estudiantenexpe a la asignatura

que estudia y practicarla, “conversar”, explicantercambiar ideas.

ESTRATEGIAS
APOYO

DE | DESCRIPCION

Cooperacion

Trabajar con uno o0 mas comparieros

obtener retroalimentacion

para

Aclarar dudas

Preguntar o discutir significados ¢os

compaferos o con el profesor.

Logro

Querer ser premiado por su desempeiia

Obtener la mejor nota. Querer g

reconocido como el mejor en algli

er

aspecto.
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2.3.1.4. Estrategias Cognitivas

Hacen referencia a la integracion del nuevo mateoia el conocimiento previo.

La mayor parte de las estrategias incluidas defdgresta categoria; en concreto,
las estrategias de seleccion, organizacion y edabr de la informacion,
constituyen las condiciones cognitivas del apreadizsignificativo (Mayer,
1992).

Este autor define el aprendizaje significativo coomo proceso en el que el
aprendiz se implica en seleccionar informacion vasiée, organizar esa
informacion en un todo coherente, e integrar dinf@macion en la estructura de

conocimientos ya existente.

Las estrategias cognitivas, como sefala BeltrarBarmejo, M. Prieto (1999),
son una especie de reglas o procedimientos inteslei® que permiten al sujeto
tomar las decisiones oportunas de para conformadesnes que caracterizan el

sistema cognitivo.

Las dos tareas cognitivas mas elementales connieanéa adquisicion y al

procesamiento de la informacion.
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Las ESTRATEGIAS COGNITIVAS son procesos por med® los cuales se
obtiene el conocimiento.(Biggs 1994) New York: RierPress. Las cuales son las

siguientes:

ESTRATEGIA
COGNITIVAS DE
APRENDIZAJE

DESCRIPCION

Clarificacion/

Las usa el estudiante para confirmar su

resumen de informacion que se presentd oralmerger
escrito.

verificacion comprension de los temas
Prediccién/ Se hace uso de los conocimientos previos, por égemp
inferencia conceptos, simbolos, lenguajes matematicos, | las
inductiva representaciones graficas.
Se habla para inferir significados en gréaficos,aetnes,
problemas, etc.
Se revisan aspectos como ¢ qué significado tieDefhde lo
usé antes?, ¢como se escribe, o se simboliza? ggéose
relaciona?
Razonamiento | Esta es una estrategia de solucién de problemaduiBino
Deductivo busca y usa reglas generales, patrones y orgabrizaairal
construir, entender, resolver.
Usa:
analogias
sintesis
generalizaciones
procedimientos, etc.
Practica y| Contribuyen al almacenamiento y retencion de logeptos
memorizacion | tratados. El foco de atencion es la exactitud arselde lag
ecuaciones, graficos, algoritmos, procesos deuesol.
Se usa:
repeticion
ensayo y error
experimentacion
imitacion
Monitoreo El propio alumno revisa que su aprerjdiza esté llevandp
a cabo eficaz y eficientemente.
Toma de notas Se refiere a colocar los contergdesse desea aprender|en
una secuencia que tenga sentido. Escribir las idefires,
ideas principales, puntos centrales, un esqueman¢ u

O

Agrupamiento

Clasificar u ordenar material paraeager en base a s

atributos en comun.
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Las estrategias meta cognitivas y las cognitivageti mucho en comun, en
ocasiones no es sencillo distinguirlas, Swanson9Q)L9 También, muchas
estrategias cognitivas son Uutiles para proporcidogarmedios necesarios para
controlar el éxito de los esfuerzos del estudiéiBeker, 1991). Esto significa que
proporcionara a los alumnos los medios para ddkEarrestrategias meta
cognitivas, permite también considerar aspectoritiegs del aprendizaje.

Segln Alvarez. Tania. (2007). La estrategia cognis la forma de organizar las
acciones, usando las capacidades intelectualesiapropn funcion de las
demandas de la tarea, para guiar los procesosndamp&nto, hacia la solucion de
un problema. Para el caso de la comprension lelasrastrategias cognitivas son
el conjunto de acciones internamente organizadasetjundividuo utiliza para
procesar informacion; comprenden el recordar, toamsr, retener y transferir

informacién a nuevas situaciones.

Hay diversas taxonomias de las estrategias cogsijtasi, Palincsar y Brown, han
desarrollado la ensefianza reciproca que constauateocestrategias: resumir,
preguntar, clarificar y predecir. Por su parte NEsa agrupa las estrategias
cognitivas en cinco categorias: de organizaciorfodalizacion, de elaboracion,
de integracion y de verificacion. Seguidamenteesisategias cognitivas que se

desarrollaran.

2.3.1.4.1. Clasificacion de las estrategias cognits

Es posible distinguir multiples tipos y subcategsrile estrategias Cognitivas, un
analisis conjunto de la literatura mas recienteres@ste topico (Carrion, 1996;
Dilts y DeLozier, 2000; Mohl, 1992; Saint Paul yneabaum, 1996; Weerth,
1998) nos permite diferenciar inicialmente las &gtes siete grandes categorias
de estrategias cognitivas consideradas como aqueftéds basicas vy
fundamentales:

1. Estrategias Cognitivas para la toma de Decisienéa secuencia

especifica que un individuo utiliza, de forma hadlit para elegir entre
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diversas opciones y apostar por una determinada pawactuacion.

2. Estrategias cognitivas de memoria.- La secuencigec#fica utilizada
habitualmente por una persona para almacenarge¢aperar informacion
relevante producto de su interaccion con el medmmo resultado de
determinados procesos mentales internos.

3. Estrategias cognitivas de aprendizaje.- La secaeespecifica utilizada
por el individuo con el fin dltimo de adquirir nueinformacion o manejar
su propio repertorio de habilidades y capacidadeto de naturaleza
cognitiva como afectiva o conductual.

4. Estrategias cognitivas de creatividad.- La sedaenespecifica
especializada utilizada por el individuo con el ilimo para generar y
desarrollar nuevas posibilidades, opciones e idgagelacion alguna
situacién actividad u objeto.

5. Estrategias cognitivas de realidad.- La secueneispecifica utilizada
sistematicamente por una persona para lograr disceon precision
aquello que es considerado como “real” de todoelmugue supone
“fantasia” o simplemente “imaginacion”.

6. Estrategias cognitivas de convencimiento.- La sezaeespecifica que
permite a una persona tomar una plena conciende\d®idez y grado de
acuerdo a una experiencia 0 proposicion concreta.

7. Estrategias cognitivas de motivacion.- La secueesjpecifica que permite
a una persona comprender con intensidad, energfdugiasmo aquellas
acciones, conductas y pasos necesarios hasta lmgever aquello que

realmente se desea alcanzar.

2.3.2. FUNDAMENTACION CIENTIFICA DE LA VARIABLE
DEPENDIENTE

2.3.2.1. Procesos Cognitivos

Todos tenemos claro que el hombre tiene multiplemeras de conocer su

mundo, pero la psicologia en general coincide eneajyrimer acercamiento es a
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través de los datos sensoriales, que nos provaasinsénsaciones, que se
organizan a través de los procesos cognitivos elehamano, siendo estos la

percepcion, la sensacion, la atencién, la mempeasamiento e imaginacion

Percepcion

La percepcion es un fenOmeno psiquico o sistemeidoal con representacion
cortical. De naturaleza visual tactil, gustativibativa o visceral, que resulta de la
accion de los estimulos, de la realidad objetighrescada uno de las analizadores
u érganos de los sentidos (Vista, oido, tacto,ayustato).

“Es la actividad consciente por la cual captamaskgen de un objeto sensible

gue se encuentra en el mundo exterior, en relaciadiata con nosotros.

Factores de la percepcion.Hay dos factores que influyen en la percepcion:

a) Las sefales externas (estimulos); el interés slegtimulos externos
sobre el desarrollo perceptivo, surgié durante d¢osnienzos del
desarrollo de la psicologia de la de Gestalt. Lest@tistas se dieron
cuenta de que los estimulos permitian el inicicali® mas que la
simple sensacion. Establecieron que la totalidadirge situacion de
estimulo era mas que la suma de sus partes poadepa

b) Sefales internas (factores personales), como komperatiende a los
estimulos poniendo un minimo de atencién al estirpara que se de
la percepcion a través de los procesos cognosgjtppar ejemplo, la
motivacion, la experiencia pasada o las expecwtraun momento

dado, pueden actuar como sefiales internas.

Cualidades de la percepcion
a) La objetivacion: para que una percepcion se déerdedstar en
contacto los 6rganos de los sentidos con la elidbjetiva.
b) La integracion: la percepcion es el reflejo intégia objeto formado

por diversas sensaciones.

35



c) La estructuracion: toda la percepcion siempre ssgmta como una
totalidad. Percibimos de un solo golpe un objetosabor, etc.

Principios de la percepcion

A) Principio de agrupamiento:
Ley de cierre o completamiento: Tendencia a perdds formas
incompletas como si fueran completas o cerradatigledo a ignorar

las discontinuidades y nos concentramos mas emrfzafgeneral.

Ley de la semejanza: tendencia a agrupar los eleside apariencia similar.

o0 o
444

Ley de la proximidad: tendencia a agrupar los efgéos®eque se encuentran mas

cerca de si.

Elementos de la percepcion
a) Las sensaciones presentes: son los elementos eatescgque captamos
al instante (forma, color, sabor, dimension, disi@s etc.)
b) Las experiencias pasadas: son las sensacionesl@s@tateriormente.
(sabor, olor, suavidad, etc.)
c) La atencion: es el interés que se pone ante eloodjpercibir, asi: una

naranja, un objeto de interés, etc.
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Bases de la percepcion

En toda percepcion participan algunos o6rganos sefe® y determinados
fendmenos psiquicos:
a) La base fisiologica: constituida por los érganesssriales y el sistema
nervioso.
» Los organos de los sentidos captan las cualidaalesbgeto exterior.
» El sistema nervioso trasmite y recibe las impressogxteriores y las
conduce en forma unitaria y concreta.
a) La base psicoldgica: interpreta con el reconocitoignel interés que
pone de manifiesto el sujeto.
» Con el reconocimiento e interpretacion del estimalo sujeto,
aplica sus experiencias pasadas, para reconockjesb.
» Con el interés e inclinacion el sujeto selecciohalgeto de su

preferencia para percibirlo.
Sensaciones
Es la captacion consciente de las propiedadessdabjetos, de las cosas y de los
fendmenos. Son sensaciones: el sentir el sonidmndslbato, captar el color de

una naranja, gustar el sabor de un pastel de atecol

La sensacion se refiere a experiencias inmedidisisds, generadas por estimulos
aislados simples. (Martin y Foley 1996).

La sensacion también se define en términos desfauesta de los 6rganos de los
sentidos frente a un estimulo. (Feldman, 1999)-

Elementos de la sensacion

Para que exista una sensacion, es necesaria larmmga de los siguientes

elementos:
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Estimulo: o sea, el objeto o fendmeno que impresiondrgano sensorial,
ejemplo un cuadro.

El 6rgano sensorial: que se excita ante un estinelildrgano sensorial 0
receptor debe encontrarse en normal estado deohariento, de no ser
asi, el estimulo no lo impresionaria; ejemplo:rgh@o de la vista.

El nervio sensitivo: que transmite la impresion adntro nervioso

respectivo. Estos nervios estan constituidos pouramas (células

nerviosas) y forman la via sensitiva que enlazérgdno sensorial con el
respectivo centro nervioso de la corteza cerebral.

El centro nervioso: que se encuentra en la codeezbral. Se ha logrado
ubicar algunos centros, por ejemplo: el visual &stalizado en la parte
posterior del I6bulo occipital; el auditivo en larfe superior del 16bulo

temporal; los centros tactiles, especialmente setedla llamada cisura de
rolando, etc.

Clases de sensaciones

1.

Sensaciones visuales: su 6rgano sensorial es,e@jdundamentalmente
las sensaciones de color y forma- Ejemplo: tresresl| primarios. Dos
colores neutros, y de alli todos los colores ertste

Sensaciones auditivas: su organo sensorial eslel sbn sensaciones de
sonidos y ruidos.

Sensaciones olfativas: Su 6rgano sensorial es tabma@a pituitaria de la
nariz. Son sensaciones de olores y se dan unidassensaciones
gustativas.

Sensaciones gustativas: su 6rgano sensorial esséitaao por las papilas
de la lengua. Se distinguen cuatro sabores fundateen dulce, agrio,
amargo y salado.

Sensaciones tactiles: se experimentan a travéa peell particularmente
en algunas zonas, sobre todo en las yemas dedos.desta sensacion son
de dos clases: de presion y de contacto, derivadogllas son las
sensaciones de suavidad, aspereza, blandas, uadasgtc.
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6. Sensaciones térmicas: también se experimentarvéstde determinadas
partes del cuerpo: sus formas principales son dedrio y de calor, de
ellas derivan las de templado, hirviente, heladksdo, etc.

7. Sensaciones dolorificas: se sienten parte erplerficie de la piel y parte
en el interior del organismo: Hay sensaciones dalas sordas y
sensaciones dolorificas punzantes y agudas.

8. Sensaciones Kinestésicas: son las que nos infosohre la posicion,
tension y resistencia de nuestros miembros, nosalaciencia de nuestro
esfuerzo fisico y coordinan los movimientos. Suaéysensorial puede
deducirse que se encuentra en los musculos, tengoaeiculaciones. Se
siente a levantar peso, lanzar una bola al cesb@siguet, etc.

9. Sensacion de orientacion: son las que nos inforsodine la posicion de
nuestro cuerpo en el espacio o su desplazamieetde 8onoce como
sensacion de equilibrio o estatica o espacial. i§an® sensorial se halla
localizado en los canales semicirculares del oidmliony el 6rgano
vestibular.

10.Sensaciones Cenestésicas: nos informan del estiéaode nuestros
organos internos y de nuestro organismo como un, tpdr eso hay
sensaciones cenestésicas correspondientes a daetdosidérganos y hay
sensaciones cenestésicas generales:

» Aparato digestivo: hambre, sed, hartazgo, repugagetc.

» Aparato respiratorio: opresion, ahogo, plenitughirasoria, etc.

» Sistema muscular: cansancio. descanso, energialtaystc.

» Entre las sensaciones generales: fatiga, bienéstaza, debilidad,
depresion, angustia, etc. Se dan finalmente unédasacciones
afectivas que se denominan estados afectivos vitale

» Lavistay el oido son denominados 6rganos sup@esior

Memoria

La memoria es un proceso psiquico que le permisemahumano, almacenar y

recuperar informacién cognitiva, afectiva y moticaal.
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Es una funcion psicolégica o un proceso por medid alial codificamos,

almacenamos y recuperamos informacion.

La memoria es el banco donde guardamos nuestrasrdes como imagenes,

sonidos, olores, etc. En forma de sefiales eledtrogas.

Funcionamiento de la memoria

a) A nivel fisico,
Las neuronas que estan situadas en el cerebrorfarmaspacio al que se
le llama sinapsis. Las neuronas y sus prolongasiaemaiten sefiales
eléctricas para transmitir sus mensajes, estasesefizn transformadas en
sefales quimicas gracias a los neurotransmisogesseBial quimica se
transforma otra vez el eléctrica y asi puede seguitiendo el mensaje, el
proceso termina en la corteza cerebral alli lasramas traducen el
mensaje y produce la sensacion correspondiente.

b) A nivel psiquico
Hoy en dia los psicélogos convienen en que la memoo puede
contemplarse como una entidad Unica y unificadag sbmo un sistema
con tres partes que constantemente se halla eadokén mutua.
Las tres partes del sistema reciben el nombre deome sensorial,
memoria a corto plazo y memoria a largo plazo, goeléas funcionan
juntas, colaboran conjuntamente y envian infornrabicia y desde unay
otra y cada una de ellas posee una funcion defigidaa duracion

cuantificable.

Caracteristicas de la memoria
a) Factibilidad de registro
La memoria para memorizar datos no debe estar, leletae presentar
interés y curiosidad en los datos que se quierearizan para asi facilitar
la capacidad de registro.

b) Constancia en evocar
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La memoria es eficiente cuando logramos revivir camdez eventos y
datos pasados.

c) Fidelidad de la representacion
Lograr reproducir los datos de manera clara y ipagcesto se lograra con
la capacidad de andlisis del sujeto.

d) Fidelidad de reconocer y localizar
No trata s6lo de memorizar algin evento tambiéta tle memorizar la
ubicacién, lugar y circunstancias en las que fuen@badas por nuestra

memoria.

Etapas de la memoria

La memoria puede ser entendida como un sistema ldacenamiento y
recuperacion de informacioén, supone una serie @gepos.
a) Fijacion: es la primera etapa y consiste en el paante registro o entrada
de la informacion y experiencias vividas.
b) Conservacién: es el proceso de retencion y corasmid de informaciéon y
experiencias vividas.
Presenta tres niveles:

» Almacenamiento sensorial: proviene que los sentmosun lapso
brevisimo, de capacidad limitada-

» Almacenamiento a corto plazo: memoria activa o0 ddajo,
contiene informacion que se utiliza en un detergoneomento.
Las caracteristicas que presenta son: decae répamde
capacidad reducida, se puede expandir su capacitiad,
recuperacion es rapida y exhaustiva.

» Almacenamiento a largo plazo: contiene informaciue es
procesada de manera profunda, aumenta rapidamemtia @dad
durante la nifiez y continta hacia la juventud.

c) Evocacion: trae a la conciencia toda aquella infmign almacenada de

manera espontanea o mediante un esfuerzo voluntario
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d) Reconocimiento: el sujeto evoca sus recuerdos yca@ssiente que
pertenece a su pasado y son parte de su histosianad

e) Localizacion: ubica el recuerdo en el espacio glérempo.

Clases de memoria

a) Memoria sensorial: es el registro inicial y momeeta de estimulos por
los 6rganos de los sentidos y almacenados comoriaiabeuto y sin
significado, por 15 a 25 segundos, para después pda memoria a corto
plazo.

b) Memoria a corto plazo: es nuestra memoria de toalks la memoria en la
que el material almacenado de la memoria senstigak un significado
desde un principio, aunque la maxima duracion tencgn es realmente

corta (de 15 a 25 segundos).

La inteligencia

Existen tantas y variadas definiciones que esilddé& seleccionar alguna con un

amplio grado de aceptacion.

Kohler como “la capacidad de adquirir conocimientovos”. Stem como “la
capacidad de adaptar el pensamiento a necesidelde@®hento presente”. Wenzi
la define como “la capacidad de comprender y establ significaciones,

relaciones y conexiones de sentido”.

En resumen podemos decir que el concepto de ietelig engloba un conjunto
de aptitudes (aprendizaje, memoria, almacenamatimformacion, percepcion
selectiva, habilidades sociales, etc.) que permiteser humano adaptarse al

mundo que lo rodea u solucionar sus problemas focace,
La inteligencia es la capacidad para resolver cibm@s nuevas y problematicas

con la ayuda del pensamiento y la experienciaakspacidad para la actividad

mental que no se puede medir de modo directo.
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Ante la posibilidad de la palabra inteligencia tueolisémica Thorndike destacé

tres tipos de inteligencia, la inteligencia praatia conceptual y la social.

La inteligencia tiene que ver con los siguientgears:

» El pensamiento que nos permite tener conocimientos.

» La capacidad de resolver problemas teoricos y ipoict

» La capacidad de proyectar situaciones deseables.

» La conciencia de que a veces no podemos resolsgrailemas o lo

resolvemos de manera parcial o relativa.

Un nuevo concepto de inteligencia se maneja entiabdad “es la capacidad de

adquirir, retener y aplicar experiencia, compremsgonocimiento, razonamiento

y juicio a nuevas situaciones con el objeto delvesan problema”. Diccionario

de Psicologia.

Factores de la inteligencia

a)

b)

Bioldgico: constituido por los contenidos genétiapge predisponen la
manifestacion de un conjunto de aptitudes, en st se considera a la
maduracion progresiva del sistema nervioso, quedicmma la
manifestacion de capacidades intelectuales deloss@bre la base de su
genotipo. Las caracteristicas anatomo-fisiologiEsistema nervioso son
los primeros factores biol6gicos a tomar en cuenta.

Ambientales: constituido por un conjunto de corahes del entorno
social y cultural, que al interaccionar con el sujavorece el desarrollo y
manifestacion de la conducta inteligente. Ejemgéxtor economico,

nutricion y estimulacion temprana.

Tipos de Inteligencia

1.

Segun Charles Spearman (1994)
a) Del factor general: (G) en esta teoria se consigeeda inteligencia es
una capacidad para adquirir conocimientos. Afirmae cexisten

personas que destacan en un area y también destacainas. Una
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persona es inteligente, entiende al instante cosdda con fluidez, y
Su conversacion es interesante, resuelve probleprawelocidad, es
decir presenta diferentes habilidades. Es la cdpdcte establecer
relaciones rapidamente y usarlas con eficacia.dasin a todas las
actividades intelectuales y su naturaleza es innata

b) De las habilidades especificas: (S) se sostiendagimeligencia esta
constituida por diferentes tipos de habilidadeseesit Esto surge de la
observacion de las diferentes que hay entre Iaopas y cOmo es que
algunas se desenvuelven mejor que otras en algueas.

. Segun la Teoria multifactorial de Thurstone

Planted su teoria a partir de la siguiente invastan: administré 56 test

diferentes a la gente. Al analizar matematicameote resultados,

identifico siete tipos de “cualidades mentales prias” las cuales son
independientes entre si.

En conclusion, coincide con la teoria de Spearnesao @gonde mas énfasis

existe en las diferencias entre las capacidadesgigencia especifica).

a) Fluidez verbal: (F) es la capacidad para pensaidaagnte
dependiendo de la personalidad y del intelecto sigéto, es la
capacidad para evocar rapidamente palabras y dmscegjemplo
menciones rapidamente 5 nombres de animales que@mpcon la
letra M.

b) Comprension verbal: (V) es la capacidad de entepdmalizar con
eficacia el significado de signos verbales, ejempicarque el
antonimo de la palabra Prolijo: a) Cuidadoso b) dbgsnado c)
Somero d) Parco e) Bullicio.

c) Capacidad espacial: (S) consiste en la capacideal ghetectar con
rapidez las semejanzas y diferencias entre distegtimulos.}

d) Velocidad perceptual: Es la habilidad para detectar rapidez las
semejanzas y las diferencias entre distintos ekignwes decir la
capacidad de identificar y discriminar detallesidamente y con
exactitud. Ejemplo de la siguiente expresion rodgg@damente en

circulo todas las letras a y c.
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Juana y Maria eran amigas ayer, hoy no lo songtamafana lo sean;
Susana si es amiga de ambos, y Julia no es amigagieaa.

e) Razonamiento: /(R) Es la capacidad de percibiilizat relaciones
abstractas, combinar experiencias pasadas pardvelesouevos
problemas. Ejemplo: vino a uva. Lo que leche es a:

f) Aptitud numérica: viene a ser la capacidad deteéedas operaciones
numeéricas y resolver problemas mediante el manejosithbolos
numericos: Ejemplo: completa la serie: 26, 15411,, 3,....

g) Memoria: Es la capacidad de fijar, retener inforidacy evocarla.
Ejemplo: mencione de manera inversa los siguiemieseros: 32, 45,
86, 94, 103, 117.

3. Segun teoria tridimensional de Sterberg
Propuso su teoria tridimensional de la inteligenciae consta de tres
aspectos globales:

a) Inteligencia Componencial, es decir, capacidad paadquirir
conocimientos nuevos y para efectuar efectivamasttreas.

b) Inteligencia experiencial, procesamiento eficaapido sin que intervenga
la conciencia

c) Inteligencia contextual, que se caracteriza porsdasibilidad ante el
ambiente.

Imaginacion

Es el proceso mental que consiste en reproducitaimeente un acontecimiento,

0 un objeto que antes se ha percibido; o crearasui@vagenes y circunstancias

Funciones de la imaginacién

Laimaginacion cumple principalmente el papel de regméeacion de experiencias.

La imaginacién es en donde se representan, viauditiva y en ocasiones, tactil

y objetivamente, los hechos vividos, los hechos spiestan viviendo y, con un

grandisimo potencial, los posibles hechos fututessycederan.
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Alli aparecen representados escenarios, persondjesos, e incluso emociones.

En la imaginacion es donde aparecen los distinémsentos que entran en juego a

la hora de emitir una conclusion.

Asi, Juan le cuenta a José lo siguiente. “Un se@a@staba acercandome a mi, sin
dejar de mirarme a los ojos”.

1. Lo primero que hara José sera colocar en la imeiginade forma
inconsciente, un hombre andando hacia él miranddk cara. Con esta
representacion visual de la realidad, José puedslepir posibles
conclusiones o hechos que van a suceder.

2. En segundo lugar, José inconscientemente, valtardisia de las posibles
conclusiones o0 hechos que piensa que va a su&der.encuentra en su
memoria experiencias iguales, entonces busca pasgcpor ejemplo si

este sefior lleva un libro en la mano.

El hecho de visualizar un sefior con un libro eméno se realiza también en la
imaginacion, asi como se podria visualizar una reejusto detras de nosotros,
gue es a quien va a saludar este sefior, o quiziitapgmaginarse José que el
sefior viene con intenciones malvadas, 0 quiza f@rsquiere ofrecernos un

interesante negocio.

Tipos de imaginacién

La imaginacion trabaja con dos tipos de imagemgsoductoras y creadas:
1. Imaginacién reproductora
Se refieren a objetos sensibles anteriormente lpdos. Se la vive en
estrecha relacion con la memoria. Son tipos de mameproductora:
a) Visual: imagina mejor lo que ve
b) Auditiva: imagina mas facilmente lo que oye.
c) Motora: reproduce mejor lo que ha hecho o praaticad

2. Imaginacion creadora
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Son objetos sensibles no percibidos, los mismogusalen existir 0 no,
ser reales o ficticios, posibles o imposibles. ihaginacion creadora es la
gue elabora en la conciencia productos nuevos ginafes. Ej. me

imagino que paseo en los campos Eliseos.

Factores de la imaginacién

La imaginacion como cualquier otra actividad humalegende de distintos

factores que influyen en ella.

1. Factores de tipo interno

Son las tendencias individuales, el tipo de as@mael estado de humor, las
experiencias anteriores, etc. por ejemplo, lagntsst formas de la sensibilidad
dan como resultado los distintos tipos de fantdafdasia visual, como la del
pintor, auditiva, como la del musico, cenestésioajo la de los acrobatas.

2. Factores de tipo externo

Entre estas hay que enumerar los estimulos, Sihesi elementos vy
circunstancias exteriores que potencian, provocafegtan de alguna manera
a la fantasia. Tomemos como ejemplo el arte. Layima&ion artistica se ve
influida por la civilizacién y cultura de su época.

3. Imaginacion subjetiva y objetiva

Son aquellas formas de actividad imaginativa emlespredomina, o bien lo
subjetivo cuando el artista expresa lo que sientsweintimidad, o bien lo
objetivo, cuando el artista expresa lo que todas, yworque se da en la
realidad exterior, y a él le impresiona de una préunda.

Clases de imagenes

Las imagenes pueden clasificarse en relacion cestruusentido, y existen

por tanto imagenes visuales, auditivas, gustatoétjvas, tactiles, etc.
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También se clasifican las imagenes:

1. Icdnicas: o imagenes normales.

2. ldénticas: son imagenes que persisten inmediatem#dggpués de una
percepcion. Por ejemplo, cuando miramos un codhdesaparecer este
detras de un obstaculo, durante unos breves segupelananece en
nosotros la imagen del coche.

3. Hipnagodgicas: son las imagenes que surgen antesnirdos
profundamente.

4. Oniricas: son las imagenes elaboradas durantegbsu
Alucinatorias: son las que provienen de las alwores.

2.3.2.2. Pensamiento

“El pensamiento puede ser definido como un processcientemente orientado a
metas, como por ejemplo la memoria, la formaciocaeeptos, la planificacion

de qué hacer y qué decir, el imaginar situacioakesazonamiento, la resolucion
de problemas, el considerar opiniones, la tomaatdsibnes, la realizacion de

juicios, y la generacion de nuevas perspectivaddsiey et al., 2004).

2.3.2.2.1. Operaciones de pensamiento

(Marzano et al.,, 1992). Propone ocho actividadesperaciones (destrezas de
pensamiento) que estimulan el tipo de razonamigue se utiliza en la

profundizacién y el refinamiento de los conteniddguiridos a saber.

» La comparacion: Implica inducir al estudiante a precisar semejanzas
diferencias y similitudes, ya sea por la via de hechos o de la
contemplacion para establecer interrelaciones ensas.

» Clasificacion: Es orientar al estudiante a que distribuya cosgsjpa
conforme a ciertos principios , ponga en ordenxiatencia , contribuya a

dar significado a la experiencia, analice, singti@plique categorias.
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» Induccion: Inferir generalizaciones o principios a partir deobservacion o
del andlisis.

» Deduccion: Inferir consecuencias que se desprenden de detafosn
principios o generalizaciones.

» Andlisis de errores Identificar y articular errores en el propio
razonamiento o en el de otros.

» Elaborar fundamentos: Construir un sistema de pruebas que permita
sostener aseveraciones.

» Abstraer: Identificar el patron general o0 el tema que subyacla
informacion

» Analizar diferentes perspectivas:ldentificar y articular el propio punto

de vista con el de los demas.

2.3.2.2.2. Modelos de la naturaleza de la inteligeia

El Modelo de Guilford de la estructura del inteleco

Dentro de esta corriente de renovacion tedricaagrsicologia cognitiva y en la
investigacién educativa destaca el modelo de GuHford de la estructura del
intelecto (1967), que tenia por objetivo comprender naturaleza de la
inteligencia. EI modelo de Guilford describe el ggmmiento en términos de tres
dimensiones, planteando que una habilidad intedéatuolucra un tipo particular
de operacién, sobre un cierto contenido, para genen tipo particular de
producto del pensamiento. Cada combinacion de oideracontenido y producto

constituye una cierta habilidad-

La Taxonomia de Bloom

La ampliamente conocida y utilizada Taxonomia dgtolms educativos de
Bloom fue presentada en 1956 por su autor. El éstele Bloom se orientd a

construir un marco conceptual aplicable a la pradtistruccion y educativa con

el objetivo de formar a los individuos en el deskor de habilidades o cognitivas,
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especialmente las de nivel superior, y mejorarsgereanera de esa manera los
aprendizajes. La Taxonomia es un marco concepéral gasificar afirmaciones
respecto de aquello que los educadores esperdagjestudiantes aprendan como
resultado del proceso de ensefianza. Fue concealtauna manera de utilizar el
intercambio de items de pruebas entre facultatimbgersitarios para crear bancos
de items que midiesen los mismos objetivos edumsmiveducir asi la tarea anual

de preparar instrumentos de evaluacion comprehen@itrathwohl, 2002:p 212)

Uno de los usos mas frecuente de la Taxonomia d@ di de clasificar los
objetivos curriculares y someter a prueba itemsa gardencias la amplitud, o
falta de amplitud, de los objetivos a través deleeso de sus seis categorias
(Amer, 2006).

El Modelo de Halpen

Diane F. Halpen public6 en 1984 un influyente textditulado
ThougthandKnowledge: AnintroductionCriticalThinkingesto es, esto es

Pensamiento y Conocimiento: Introduccion al PensatuiCritico.

Posteriormente, en 1992, particip0 en un grupo rdbajo auspiciado por el
gobierno estadounidense, en el cual desarrollotax@omia de habilidades de
pensamiento critico, concentrando su atencion empealsamiento de orden
superior. Halpen define al pensamiento critico comlouso de aquellas
habilidades o estrategias cognitivas que incrementa probabilidad de un
imposible ser un pensador critico sin ese tipoalitud razonable y orientada a
metas. También es conocido como pensamiento dirigida actitud de
pensamiento critico corresponde a una disposiciplarficar, flexibilidad en el
pensamiento, disposicion a la auto-correccion, caden al proceso de
pensamiento, y la busqueda de consendbsando se lo compara con la
Taxonomia de Bloom, que data de 1956, el modeldadigen cubre con todos los
aspectos del dominio cognitivo, excepto la dimamsié aplicacién. Esto no se

debe a que el uso de procedimientos se encuenttaidex de las areas de
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habilidad que ella cubre sino a su interés coneslsg@miento critico, que es
esencialmente de caracter metacognitivo (Mosdley.,e2004), imposible ser un

pensador critico sin ese tipo de actitud (Halp@032.

2.3.2.3. Tipos de pensamiento

Pensamiento critico

Capaz de procesar y reelaborar la informacion gciee, de modo de disponer de
una base de sustentacion de sus propias creenBieas,( Santa Cruz,
Thomsen&Utreras, 2001, p. 17), posibilitando unavetad intelectual tal, que
nos permita conseguir nuestros fines de maneraze{f8aiz & Nieto, 2002), no
tan s6lo en el ambito académico sino también déda diaria. Lo anterior se
particulariza en la utilizacién de unas ciertasiligdrles fundamentales, a saber,
el razonamiento (Saiz, 2002) y la toma de decisigNeeto, 2002).

Pensamiento Creativo

Es el generador de ideas alternativas, de soluzionevas y originales (Beas,
Santa Cruz, Thomsen& Utreras, 2001). Lo anterioringgortante desde una
perspectiva constructivista pesto que, de algun@eraa comprender es inventar
(Piaget, 1971), establecer nuevas y personalexiomas entre lo que sabe y lo
qgue se aprende, dando paso a una configuracidcodelcimiento de caracter

significativo.

Asi, el pensamiento creativo, intimamente ligad@ehisamiento critico y que
normalmente implica procesos analdgicos, puedesVianrecido a través de la
adquisicion de estrategias de procesamiento acal@yudando de esta manera al
alumno a adquirir estrategias para generar nualess i(Alexander & Murphy,
1999; Halpen, 2003. Véase también, Gonzalez, 198z, 2002).
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Pensamiento metacognitivo

Es el que permite estar capacitado para reflexisolare si mismo, para descubrir
Sus propios procesos de pensamiento como objetaaiaen (Beas, Santa Cruz;
Thomsen& Utreras, 2001).

Por lo anterior, con el término metacognicion Ina@e referencia al

conocimiento, procesos, estados cognitivos y afestly a la habilidad para,
consciente y deliberadamente, monitorear y regdafHacker, 1998). Estos
conocimientos y creencias acerca del pensamied&lgs factores que afectan el
pensamiento y de los factores que afectan al peestomson la pieza clave para
regular las estrategias de conocimiento (Preslewnl.€t998) a través de los

procesos de monitoreo y control (Nelson &Naren90}9

Dado que un pensamiento con estas caracteristic&s espontaneo, sino mas
bien resultado de un proceso educativo, se hacesagc que exista una
enseflanza explicita de habilidades de pensamidvitingreo et al., 1997:
Nickerson, Perkins& Smith, 1990; Resnick, 1999;z52002 a, 2004). Asi con
esta ensefianza explicita, se permite que el aluattuiera las destrezas
necesarias para poder realizar multiples operasi@o® el conocimiento que

adquiere.

Cognicién y metacognicion

La metacognicion es el conocimiento sobre los ipgojprocesos y productos
cognitivos y también el conocimiento sobre las mdades de la informacion,
sobre los datos relevantes para el aprendizajealyuer cosa relacionada con
procesos y productos cognitivos (Flavell, 1976)ro®tautores relacionan la
metacognicion con el conocimiento sobre las capaes cognitivas y la
regulacion de las mismas (Baker, 1985) y sostianen existe una dimension
metacognitiva en todas las estrategias (Parisphigs/Vixson, 1983).
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2.3.2.4. LAS HABILIDADES INTELECTUALES DE ORDEN SUP ERIOR

La habilidad es una facultad del ser humano dedic@mmo un talento, capacidad,
destreza o competencia innata que tienen las pegsotle poder realizar ciertas

tareas o actividades, que surge segun la siguielatgon:

Proceso: Operador intelectual

Procedimiento: Estrategia para pensar (pasos)
Pensar es una habilidad que puede desarrollaraes ycantribuye a mejorar el
desempeiio del estudiante para percibir, procesagerar, almacenar y recuperar

el conocimiento.

El origen del pensamiento es el habla, y el persamiorganizado surge por el

razonamiento.

No hay consenso entre los investigadores alredddouna definicion precisa
sobre las habilidades de orden superior. De heasoyarias definiciones de
pensamiento y el numero de opciones disponibleslgrudlevar a confusion
(Marzano et al., 1988). Refiriéndose a esta coafydresnick (1987) escribié que
las habilidades de pensamiento resisten formasspeede definicion. Segun este
autor, algunas caracteristicas clave del pensamdmbrden superior no pueden
ser definidas exactamente; sin embargo, se puesbemacer las habilidades de
pensamiento de orden superior cuando ocurren. Akyde las caracteristicas que
Resnick atribuye a dicho pensamiento son las sitgseno es algoritmico, tiende
a ser complejo, a menudo produce soluciones mégtiplinvolucra la aplicacién
de criterios multiples, incerteza y autorregulaciba expresién «habilidades (o
estrategias, 0 patrones) de pensamiento de ordmsrigw también puede ser
usada para definir cualquier actividad cognitivae gesté mas alla de la
comprension o de la aplicacion de nivel inferior lantaxonomia de Bloom
(1954). Con base en esta taxonomia, la memorizagida recuperacion de

informacion son clasificadas como pensamiento derotnferior, mientras que
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analizar, sintetizar y evaluar son clasificados code orden superior. Otros
ejemplos de actividades cognitivas que se clasificamo de orden superior
incluyen argumentar, hacer comparaciones, resqik@slemas no algoritmicos

complejos, trabajar con controversias e identifstgrosiciones subyacentes.

La mayor parte de las habilidades de indagaciontifiea clasicas, tales como
formular preguntas de investigacion, proponer @&t planear experimentos o
sacar conclusiones, también se clasifican comoapeiesto de orden superior.
Esta justificado agrupar tan variadas actividadegitivas dentro de la misma
categoria de «habilidades de pensamiento de orgmriar» porque, a pesar del
hecho de que son muy diferentes entre si, todasrti¢as caracteristicas que
Resnick (1987) atribuye a esas habilidades. Adepuegjen ser identificadas con
niveles distintos a la recuperacion de informacjoma la comprensién en la

taxonomia de Bloom.

“El conjunto de acciones interiorizadas, organizagl@oordinadas que propician
un adecuado procesamiento de la informacién, edésctanto a la informacion a
procesar en si, como también a las estructuraseguwe y estrategias que estas

siendo empleadas al procesarla” (Lipman.1991).

El pensamiento de orden superior o meta cogniciores la “habilidad que
tenemos para planear una estrategia que permiémnebtoda informacion que
necesitamos, también nos permite estar conscidatraestros pasos y estrategias
durante el proceso de solucién de problemas y dtuavla productividad de

nuestro propio pensamiento”.(A.Costa, 1994)

El desarrollo de habilidades intelectuales de ordesuperior (habilidades de
pensamiento de orden superior} Son procesos mentales que nos ayudan a
obtener la informacion que necesitamos., en dondeménera gradual y
acumulativa se va ascendiendo a nivel deseado.ddsém escalera como
metafora, podemos decir que dominar un procesoidenl dominio de los

escalones precedentes.
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ESTRUCTURAS BASICOS DEL PENSAMIENTO

Integracion del EvaluacicM
Conocimiento Sintesis
Organizacion del Analisis
Conocimiento Clasificacion Jeraogu

Ordenamiento
Construccion del Clasificacion
Conocimiento Relacion

Comparaciéon

Observacion

1. Observacion.-Es el proceso mental de fijar la atencién en unmagoe,
objeto, evento o situacion, a fin de identificas saracteristicas cuando se
logra fijar la atencion entonces puede observarckscteristicas del
objeto de observacion, tales caracteristicas harseterepresentadas

mentalmente y archivadas para ser recuperabldseongento que desee.

2. Comparacion.- Es una extension de la observacion, y se consigeaa
etapa esencial en la definicion de la mayoria deplocesos basicos del

pensamiento.
Puede realizarse entre dos 0 mas personas, olBewsps o situaciones,
entre la persona, objeto, evento o situacion migmlaaprendizaje previo,

en ambos casos el proceso es similar.

Cuando se compara se identifica primero los elemsettmunes o Unicos

gue puede haber entre las demas personas, olgjetmsos o situaciones,

3. Relacién.- El proceso de relacion se da una vez que se ebtlatos,

producto de la observacibn y de la comparacién,d@uexpresar
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equivalencias, similitudes o diferencias y se puatllizar expresiones

como mayor que, igual que o menor que.

Es un proceso mediante el cual la mente humanaaeabstracciones de
esa informacion y establece nexos o0 vinculos eoaEacteristicas

observables referidas a una misma variable en ntexio particular.

En este proceso se involucran habilidades, comddasbservacion, y la
comparacion al identificar las diferencias y semega, los conocimientos
previos, el trasfondo afecta el proceso de relacion

Clasificacion.- Es un proceso mental que permite identificar yupgr
personas, objetos, eventos o situaciones con basei®e semejanzas y
diferencias, identificar o definir conceptos y pkar hipotesis. Es una

operacion epistemoldgica fundamental.

El poder identificar semejanzas y diferencias aang una habilidad

previa requerida para comprender y aplicar enagso de clasificacion.

Ordenamiento.- Es la organizacion de los elementos en una se@uenci
progresiva, tomando en cuenta un criterio prevideneestablecido.
Permite establecer secuencia se objetos o0 elemel@toacuerdo con
criterios previamente establecidos.

Clasificar y ordenar son dos procesos relativampatalelos, constituyen
las Unicas dos maneras de organizar los elemeatamiverso. No existe

otra forma de organizacién.

Clasificacion jerarquica.- Es un proceso que permite organizar elementos

priorizando de acuerdo al criterio que consideramas apropiado.
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La combinacion de estos agrupamientos con el onagicito en la
priorizacion lleva a un esquema donde se facilitalraacenamiento y la

recuperacion de la informacion procesada.

7. Andlisis.- Es un proceso u operacion del pensamiento, quéicanfa
descomposicion o division de objetos, situacion&keas en las partes que
la constituyen. Es un proceso sistematico y organizque facilita la

comprension del mundo que nos rodea.

8. Sintesis.- Es un proceso mediante el cual se integra las galas
propiedades y las relaciones de un conjunto deldoitpara formar un

todo significativo. Cualquier producto del ser hinm&s una sintesis.

9. Evaluacién.- Es el proceso integrador. Para evaluar un objetohd o
situacion, se necesita analizar el objeto, hechsituacion y tener un

conjunto de criterios que sirvan de base para elogtijuicios de valor.

Si hay conformidad entre la situacion observada gituacion deseada, se emite
un juicio de valor positiva, pero si existen digmancias el juicio de valor sera
negativo y ademas podemos expresar la razén qustifica, haciendo referencia

de criterios que no se cumplen.

2.3.2.4.1. Las habilidades de pensamiento critico

Existen muchas definiciones para lebilidades de pensamiento critiquero la
mayoria de ellas, segun Halpern, D. F. (1994)uyemn habilidades en aplicar,
analizar, sintetizar, y evaluar informacion asi oola disposicion de usar estas
habilidades. Esta autora destaca que el pensanugtito involucra dos aspectos
relacionados entre si: las habilidades y la digpmside usar estas habilidades, y
que una evaluacion de calidad debe considerarbalms. Una lista general de
habilidades que pudiese ser aplicable a una ampli@dad de situaciones de

trabajo y al ejercicio de la ciudadania deberituinta comprension de como una
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causa es determinada, el reconocimiento y criticbosl supuestos, el analisis de
relaciones entre medios y fines, la evaluacion dmlas de probabilidad e
incertidumbre, el reconocimiento de problemasntaiporacion de datos aislados
en un marco amplio, y el uso de analogias comoaagaca la toma de decisiones.
(Halpern, 1948).

Dentro de las habilidades cognitivas, Halpern wligte entre las de orden inferior
y las de orden superior. Estas Ultimas son relag@rde complejas, requieren
juicio, analisis, y no son aplicadas de manerarparde memoristica 0 mecanica.
Por su parte, el pensamiento de orden superiomegsensamiento de caracter

reflexivo, sensible al contexto, y monitoreado.

Halpern a través de sus diversas obras ha presemtadsquema conceptualpara
las habilidades de pensamiento critico. La autfinaa que no debe considerarse
a esta como una lista definitiva de habilidadepelesamiento critico, sino como
un punto de partida concreto para la tarea de idenidles habilidades se desea
gue desarrollen los estudiantes universitarios.da#sgorias de este esquema son
(Halpern, 1994; Moseley et al., 2004):

a. Habilidades de la memoria:

Habilidades que son necesarias al aprender, dudanteetencion y en la

recuperaciéon de informacion: Monitoreando su at@nciDesarrollando una

conciencia de la influencia de los estereotiposeyottas creencias en lo que
recordamos. Haciendo informacion abstracta sigatifia como ayuda a la

comprension y el recuerdo. Usando organizadoresa pamticipar nueva

informacion. Organizando informacion de manera pueda ser recordada mas
facilmente. Generando sefales de recuperacién ¢éani@ adquisicion como en la
recuperacion. Monitoreando la calidad de su aprajeli Usando ayudas de
memoria externas. Empleando palabras claves e meageimas, lugares, y
primeras letras, como ayudas de memoria interngficaldo las técnicas de

entrevista cognitiva. Desarrollando un conocimietgdos sesgos en la memoria.
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b. Habilidades de razonamiento verbal

Habilidades que son necesarias comprender y defmndante técnicas
persuasivas que estan contenidas en el lenguajeaoot

Reconociendo y defendiéndose contra el uso de dgmgumocional y engafoso.
Detectando uso erréneo de definiciones y reificac@omprendiendo el uso de
marcos con preguntas principales y negacion padigponer al lector. Usando
analogias apropiadamente. Empleando preguntas&rasis del empleo como
habilidad para la comprension del lenguaje textyabral. Produciendo y
utilizando una representacion grafica de informagéoporcionada en forma de

prosa.

c. Habilidades de analisis de argumentos

Habilidades que son necesarias para juzgar argosieomplejos. Umargumento
es un conjunto de afirmaciones con al menos unalusidn y una razén que
sustente la conclusion. En la vida real los arguoseson complejos, con razones
gue se oponen a la conclusion, con supuestos edtidd 0 no, con informacion
irrelevante, y con pasos intermedios:

Identificando premisas (razones), argumentos coosray conclusiones.
Construyendo fuertes argumentos que muestren bersamiento y habilidades
de comunicacion. Juzgando la credibilidad de urentks de informacion y
juzgando la diferencia entre la experticia en asurfactuales y en asuntos
valéricos. Comprendiendo la diferencia entre apinjuicio razonado y hecho.
Reconociendo y evitando errores comunes tales emalaciones a la ignorancia,
falsas dicotomias, culpabilidad por asociacidnygumentos contra la persona.
Identificando efectos psicoldgicos sobre el razaeatn. Recordando considerar

lo que podria faltar en un argumento.

d. Habilidades de razonamiento deductivp

Habilidades usadas para determinar si una conalesidralida, es decir, debe ser
verdad si las premisas son verdades:

Discriminando entre razonamiento inductivo y dethactldentificando premisas

y conclusiones. Razonando con proposiciones del gip.entonces... Usando
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principios de ordenamiento lineal. Evitando lagéas de negar el antecedente y
confirmar el consecuente. Usando diagramas de @&dwlramas y nodos para

representar informacion.

e. Habilidades en pensamiento como testeo de hipétesis

El supuesto es que gran parte de nuestro pensancidiano es similar al testeo
de hipdtesis. Dicho pensamiento exige habilidades asumulacion de
observaciones, formulacion de creencias o de l8@tey luego usar la
informacion recogida para decidir si confirma aitaflas hipotesis:

Reconociendo la necesidad de, y usando, definisiomperacionales.
Comprendiendo de la necesidad de aislar y de dantvariables para formular
afirmaciones causales fuertes. Verificando un tamd@é muestra adecuado y
posible sesgos en el muestreo cuando se realizgamgaalizacion. Siendo capaz
de describir la relacién entre cualesquiera dosbls como positiva, negativa, o

nula. Comprendiendo de los limites de razonamieoiteelacional.

f. Habilidades para enfrentar el uso de la probabilidd y la incertidumbre:

El uso correcto de las probabilidades y la incartidre juega un rol critico en
casi toda decision, debido a que en pocas situegida la vida existe completa
certeza.

Reconociendo regresidon a la media / Entendiendovitarelo errores de

conjuncion / Usando tasas base para hacer pred@xi6 Comprendiendo los
limites de la extrapolacién / Ajustando evaluactode riesgo para explicar la
naturaleza acumulativa de acontecimientos prolséibds / Pensando

inteligentemente acerca de riesgos desconocidos.

g. Habilidades de toma de decisiones y resolucion deoplemas

Son las habilidades implicadas en la generaci@sgleccion de alternativas y en
el juicio entre ellas:

Enmarcando una decision de varias maneras paradeomsdiversas clases de
alternativa. Generando alternativas. Evaluando daessecuencias de varias

alternativas. Reconociendo el sesgo en analigigspctivos. Usando una hoja
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de trabajo para la toma de decisiones. Evitandgosey trampas. Buscando
evidencia de refutacion. Teniendo conciencia deefestos de la memoria en las

decisiones.

h. Habilidades de resolucién de problemas

Son habilidades necesarias para identificar y olafim problema, indicar la meta

y generar y evaluar vias de solucion:

Replanteando el problema y la meta para considivarsos tipos de solucion.

Reconociendo el rol critico de la persistencia.rndsauna representacion de un
problema de calidad (gréficos, arboles, matricamogelos). Comprendiendo las
limitaciones de las visiones de mundo. Selecciondadnejor estrategia para el

tipo de problema. Buscando analogias activamente.

I. Habilidades para el pensamiento creativo

Halpen (1984) afirma que “se puede pensar de &icidad como la habilidad de
formar nuevas combinaciones de ideas para llenrmmanesidad”. Incorporando
las nociones de pensamiento critico y de pensamdkaléctico.

Barron (1969) nota que el proceso creativo, incluya dialéctica incesante, entre
integracion y expansion, convergencia y divergeriess y antitesis.

Redefine el problema y la meta (de varias mardistisitas):

Encuentra analogias (a través de diversos domdeosonocimiento). Enumere
términos relevantes. Realice lluvia de idgas censura o evaluacién). Genere y
utilice listas de maneras en las cuales una salupideda variar. Enumere
atributos. Enumere los atributos positivos, negatie interesantes de varias

soluciones. Visualice desde otras perspectivas.

2.4. HIPOTESIS

Ho: Las Estrategias Cognitivas utilizadas por los dtEseno permitira el
desarrollo de habilidades intelectuales de ordgersar en la ensefianza de la

Matematica de las estudiantes del noveno afo deaeidn basica en el Instituto

Tecnologico Superior “Bolivar” de la ciudad de Anttba
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Ha: Las Estrategias Cognitivas utilizadas por los dtesesi permitira el
desarrollo de habilidades intelectuales de orderersar en la ensefianza de la
Matematica de los estudiantes del novenos afdutEaeion basica en el Instituto

Tecnologico Superior “Bolivar” de la ciudad de Arttha

2.5. VARIABLES

Variable Independiente: (causa) Estrategias Cogsiti

Variable Dependiente: (efecto) Desarrollo de hdades intelectuales de orden

superior
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE

La presente investigacion mantiene un enfoque aiegra técnicas de caracter
cuantitativas y cualitativas, al combinar datos nti@ivos, de muestras
estadisticas y al establecer conclusiones que sElapu generalizar, con
informacion obtenida por métodos cualitativos sola® perspectivas de los
beneficiarios, la dinamica de algunos procesos o nmtivos que expliquen
algunos resultados obtenidos por medio de métaganstitativos. Estd enmarcada
en la modalidad de proyecto factible ya que comsist la elaboracién de una
propuesta de un modelo operativo viable, o unacgoiyposible a un problema de

tipo practico.

3.2. MODALIDAD BASICA DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion que se utilizé es la inigggion de campo, bibliografica
y explicativa porque el investigador acudio adalidad y apoyo de textos, tesis,
modulos, revistas, libros, informes para recabfrinacion sobre el problema a

ser investigado.

3.2.1. INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA O DOCUMENTAL

La fundamentacién cientifica de la investigaciétd esespaldada por la revision
actualizada de la literatura fundamental sobreelstsategias cognitivas y el
desarrollo de las habilidades intelectuales derosigerior, la informacion se
encuentra en materiales impresos, tales como textezlios tecnoldgicos,
documentos, leyes y reglamentos de educacion, tasyigecretos, medios
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electrénicos, que conduce establecer las diferéeteias, modelos, concepciones
del problema en estudio, para definir cual segelapectiva tedrica con la cual se

va a desarrollar el sistema.

3.2.2. INVESTIGACION DE CAMPO

El objeto a ser investigado se abordo en el lugague se presenta, mediante la
observacion directa y con el apoyo de los critedi®$os involucrados directos en

el proyecto de desarrollo.

3.3. NIVEL DE INVESTIGACION

3.3.1. INVESTIGACION DESCRIPTIVA

El presente trabajo de investigacion es de caradéscriptivo, que busca
especificar las propiedades importantes de lasopass grupos, comunidades o
cualquier otro fendbmeno que sea sometido a andfisiese sentido, un estudio
descriptivo es el que selecciona una serie deuttdides y se mide cada una de
ellas de manera independientemente para asi desorgue se investiga. Por lo
tanto, la presente investigacion se caracterizar geentarse en recolectar
informacion acerca de una situacion educativa wemrse tal cual como se

recolecto.

3.3.2. INVESTIGACION ASOCIACION DE VARIABLES.

El tipo de estudio que se realizd, converge copaehdigma cuantitativo cuyo
alcance descriptivo correlacional, pretende predé&sacaracteristicas que definen
la poblacion tal como existe al momento de estladighry, Razavieh y Jacobs,
1989), y conocer si existe una correlacion sigaiii@ entre las variables:
estrategias cognitivas y desarrollo de habilidadedectuales de orden superior
de los alumnos del noveno afio de educacién basikcdnstituto Tecnoldgico

Superior “Bolivar”.
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3.4. POBLACION Y MUESTRA

3.4.1. POBLACION

La poblacion es la totalidad del fendmeno a estueliiedonde las unidades de
poblacién poseen una caracteristica comun, la sei@studia y da origen a los

datos de la investigacion.

La Poblacion para esta investigacion, esta corgditpor 175 alumnos cursantes
del noveno afio de educacion béasica del Institubmdlégico Superior “Bolivar”.

3.4.2. MUESTRA

La muestra se establecio mediante la férmula desiem Probabilistico para

poblaciones finitas.

z°pqN

z2pq +N e?
En donde

n = tamafio de la muestra

z = nivel de confiabilidad del 95% (1,96)
p = probabilidad de ocurrencia (0,50)

g = probabilidad de no ocurrencia (0,50)
N = poblacién

e = error de la muestra del 5% (0,05)
Entonces:

(1,96)2(0,5)(0,5)(175)
"~ (1,96)2(0,5)(0,5)+175(0,05)2

n=120 estudiantes
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3.5. RECOLECCION DE LA INFORMACION

Las informaciones recogidas mediante la observadiéecta, a través de la
encuesta a los actores del proyecto, dieron lda®€ para comprender con éxito

todas las dimensiones de la investigacion. Paefegto se tom6 en cuenta lo

siguiente:

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION

1. ¢ Para qué? Conocer las estrategias cognitivas

2. ¢De qué personas u objetos? Estudiantes.

3. ¢Sobre qué Aspectos? Estrategias cognitivas
Desarrollo de habilidades intelectuales
de orden superior
Propuestas de mejora

4. ¢ Quien? Investigadora

5. ¢Cuando? De marzo a octubre del 2013

6. ¢,Donde? En el Instituto Tecnologico Superipr
Bolivar

7. ¢ Cuantas veces? Una sola vez

8. ¢ Qué técnicas de recoleccion? Encuestas

9. ¢(Con que? Cuestionarios

10. ¢ En qué situacion? En el aula.

3.6. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

La informacion recolectada ha sido depurada, amatifi y vaciada en una hoja de
calculo de Excel, para realizar el analisis cuatiib a través de la estadistica
descriptiva y el andlisis correlacional; posteriente se infirio para poder llegar a
conclusiones, recomendaciones y asi establecaopagsta que contribuya a la

solucién del problema.
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3.7.

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Tabla 1 VARIABLE INDEPENDIENTE: ESTRATEGIAS COGNITI VAS

CONCEPTO CATEGORIAS | INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Las estrategiasProcesos Clarificacion, ¢ Usted realiza preguntas a su profesor de

cognitivas son verificacion. Matematica durante el desarrollo de | Bncuesta

procesos por medio de clase?

los cuales se obtiene Prediccion, ¢Su profesor de Matematica utiliza |os

conocimiento inferencia conocimientos previos (experiencias | 0

Inductiva. conocimientos anteriores) en los nueyos
temas?

Razonamiento ¢Usted aplica reglas generales, leyes y

Deductivo. teorias en la solucibn de problemas
matematicos?

Practica y| ¢Usted retiene y recupera con facilidad

memorizacion. datos e informaciones anteriores parg la
resolucion de problemas matematicos?

Monitoreo ¢Usted estd en capacidad de resglver
ejercicios matematicos con los
conocimientos adquiridos en el aula |de
clase?

Toma notas ¢Usted esta en capacidad de realizar resumenes
de los temas de la clase de matemdtica
desarrollada por su profe8or

Agrupamiento ¢Su profesor de Matematica le facilita
material didactico para su manipulacion,
clasificacion y ordenacién en el proceso|de

enseflanza?
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Tabla 2 VARIABLE DEPENDIENTE: HABILIDADES DE ORDEN SUPERIOR

CONCEPTO CATEGORIAS | INDICADORES | ITEMS BASICOS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
El desarrollo de habilidade Estructuras Observacion ¢cCuando  su  profesor de
. Matematica desarrolla su clasEncuesta
de pensamiento de orden .. 9
usted fijja la atencion a sus
superior, son  estructuras explicaciones?
Comparacion ¢Usted identifica y compara
mentales que nos ayudan| a : . e
objetos de estudio mateméatico que
obtener la informacion que se presentan durante el procesq de
. ensefianza aprendizaje?
necesitamos, en donde (de . 5 A
Relacion ¢En la resolucion de ejercicios
manera gradual va matematicos, usted esta en
. . capacidad de establecer relaciones
ascendiendo a nivel deseado . . e,
a traves de la identificacion de
diferencias o semejanzas entre
ellos?
Clasificacion ¢,Durante la clase de matematica

Ordenamiento

Clasificacion
jerarquica

usted clasifica ejercicios de

acuerdo a un criterio apropiado.
¢Usted consigue establecer
secuencia correcta en |

principios que aplica en |
resolucion de ejercicios d
Matematica?

¢, Su profesor de Matematica sig
un orden jerarquico al resolv

ejercicios dificiles en el proces

de ensefanza?
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Andlisis ¢ Ustedes capaz de realizar un
analisis de determinada situacion
matemaética (de un todo establecer
sus partes)?
Sintesis ¢, Usted es habil para realizar una
sintesis de un tema de clase
desarrollada por su profesor de
matematica?

Evaluacion ¢, Su profesor de Matematica
realiza evaluaciones continuas
para verificar sus conocimientosf?

Elaborado por: Fanny Medina C.
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CAPITULO IV

4.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
ENCUESTAS DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Pregunta N°1 ¢ Su profesor de Matematica utiliza los conocinoigipirevios que

usted posee (experiencias 0 conocimientos antsjierelos nuevos temas?

Tabla 3 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA | PORCENTAJE
S 93 77%
NO 27 23%
TOTAL 120 100%
Gréafico N° 2
mSl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de lonogedios de educacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 77 % que corresponde a 93 estudiantes contgqa& su profesor de
Matematica si utiliza los conocimientos previogp@iencias o conocimientos
anteriores) en los nuevos temas de clase, miaqimsl 23 % que corresponde a
27 estudiantes contesta que su profesor de Matenmét utiliza los
conocimientos previos en los nuevos temas de clase.

Los docentes de Matematica si utilizan los conoamtas previos (experiencias o

conocimientos anteriores) en los nuevos temasase cl
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Pregunta N°2 ¢ Usted aplica reglas generales, leyes y algorignols solucion
de problemas matematicos?

Tabla 4 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sl 16 13 %
NO 104 87%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 3
mSI mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssiafieducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 13% que corresponde a 16 estudiantes quienediestan que si aplican
reglas generales, leyes y algoritmos en la solud@érproblemas matematicos,
mientras el 87 % que corresponde a 104 estudiaaietestan que no aplican

reglas generales, leyes y algoritmos en la solud@problemas matematicos.

Los docentes en su actividad matematica no esiif@anto procesos adecuados
que permitan desarrollar el pensamiento logicta gapacidad de razonamiento
deductivo de los estudiantes, por lo que es neaoesditizar estrategias que

estimule la actitud critica, fomente la creatiddi perseverancia en el trabajo y
la confianza en las propias posibilidades, potemtiaasi las habilidades de

razonamiento l6gico matematico.
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Pregunta N°3¢ Usted retiene con facilidad datos e informaci@meeriores para

la resolucion de problemas matematicos?

Tabla 5 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA [PORCENTAIJE
Sl 63 52%
NO 57 48%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 4
mSl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssdafducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 52% de los estudiantes que corresponde a G8iastes manifiestan
que retienen con facilidad datos e informacioneteraores para la
resoluciéon de problemas matematicos, mientras quel88c que

corresponde a 57 estudiantes consideran que ieneetcon facilidad
datos e informaciones anteriores para la resoluadén problemas
matematicos.

Los estudiantes si retienen con facilidad dato¥@maciones anteriores

para la resolucion de problemas matematicos.
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Pregunta N°4 ;Usted esta en capacidad de resolver ejerciciosnmatos con

los conocimientos adquiridos en el aula de clase?

Tabla 6 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
Sl 101 84%
NO 19 16%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 5
mSl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssdaf®ducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 84% que corresponde a 101 estudiantes encusstaaaifiestan que
estan en capacidad de resolver ejercicios matepsaticon los
conocimientos adquiridos en el aula de clase, @, Ifiie corresponde a
19 estudiantes contestan que no estan en capatgdagdolver ejercicios
matematicos con los conocimientos adquiridos ewlal de clase.

Los estudiantes si  estdn en capacidad de resajecicios
matematicos con los conocimientos adquiridos el de clase.
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Pregunta N°5¢ Usted esta en capacidad de realizar resumenes tigrlas de la
clase de matematica desarrollada por su profesor?

Tabla 7 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sl 48 40%
NO 72 60%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 6
mSl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssdafducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 40% que corresponden a 48 estudiantes respaqek si estan en capacidad
de realizar resumenes de los temas de la claseattanditica desarrollada por su
profesor, mientras que el 60% que corresponde aestddiantes manifiestan que
no estan encapacidad de realizar resimenes dentas te la clase de matemética
desarrollada por su profesor.

Los estudiantes no estan en capacidad de reatigamenes de los temas de la
clase de matematica desarrollada por su profesoipprual se debera coordinar
con los docentes de Matematica que durante el goade ensefianza-aprendizaje
orienten a los estudiantes para que puedan aeaksumenes de las temas
desarrolladas en la clase, utilizando estrategpgsitivas adecuadas para que el
estudiante desarrolle su capacidad de tomar netgaldbras o conceptos clave;
utilizar nimeros, signos o codigos para indicaeesys importantes a considerar
en la realizacion de una tarea, para generar ddotenhacia las ideas que se

guiere comunicar.
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Pregunta N°6 ¢ Su profesor de Matematica forma grupos de trabajg proceso
de ensefanza-aprendizaje?

Tabla 8 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
Sl 70 58%
NO 50 42%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 7
=Sl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssiafeducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 58%, que corresponde a 70 estudiantes respoqdensu profesor de

Matematica si forma grupos de trabajo en el procksensefianza, mientras que
el 42%, que corresponde a 50 estudiantes maaifigge su profesor de

Matematica no forma grupos de trabajo en el prodesensefianza-aprendizaje

Los docentes de Matematica si forman gruposatajo en el proceso de

ensefianza- aprendizaje.
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Pregunta N°7¢ Cuando su profesor de Matematica desarrolla $& cisted fija la

atencién a sus explicaciones?

Tabla 9 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
Sl 95 79%
NO 25 21%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 8
=Sl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssafeducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 79% que corresponde a 95 estudiantes respaqeicuando su profesor de
Matemética desarrolla la clase si fijan la aten@dsus explicaciones. Mientras
que el 21%, que corresponde a 25 estudiantes, fiestan que cuando su

profesor de Matematica desarrolla la clase no fgaatencion a sus explicaciones.

Se puede concluir que los estudiantes prestanidteadas explicaciones dadas
por el docente en la clase de matemética.
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Pregunta N°8¢ Usted identifica y compara objetos de estudio migieo que se
presentan en el proceso de ensefianza aprendizaje?

Tabla 10 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 72 60%
NO 48 40%
TOTAL 60 100%
Gréafico N° 9
m S| mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssafeducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 60% que corresponde a 72 estudiantes manifiegti@ si identifican y
comparan objetos de estudio mateméatico que seregsdurante el proceso
de ensefianza aprendizaje, el 40% que correspofBlestudiantes responden
gue no identifican y comparan objetos de estuditematico que se presentan
en durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se puede evidenciar que los estudiantes ideamific comparan objetos de
estudio matematico en el proceso de ensefianzadigag.
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Pregunta N° 9¢ En la resolucion de ejercicios matematicos, esatien
capacidad de establecer relaciones a través deréficacion de diferencias y

semejanzas entre ellos?

Tabla 11 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sl 39 32%
NO 81 68%
TOTAL 120 100%
Gréafico N° 10
=Sl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssdafducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 32% que corresponde a 39estudiantes contegtan en la resoluciéon de
ejercicios matematicos si estan en la capacidas@dlecer relaciones a través de
la identificacion de diferencias y semejanzas esli@s, mientras que en 68%
gue corresponde a 81 estudiantes contestan qui relsolucion de ejercicios
matematicos no estan en capacidad de estableawiorads a través de la

identificacion de diferencias y semejanzas entos el

Los docentes de matemética no estan aplicandotegga® adecuadas que
permitan desarrollar en los estudiantes el pers@micreativo, pensamiento
critico y practico, para lograr establecer difer@ny semejanzas en la resolucion

de ejercicios matematicos y problemas cotidianos.
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Pregunta N° 10¢ Usted consigue establecer la secuencia correta en

principios que aplica en la resolucion de ejeosichatematicos?

Tabla 12Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sl 64 53%
NO 56 47%
TOTAL 120 100%
Gréafico N° 11
® Sl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssiafeducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 53% que corresponde a 64 estudiantes encosstadnifiestan que si
consiguen establecer la secuencia correcta enrinsigios que aplica en la
resolucién de ejercicios matematicos, el 47% queesponde a 56 estudiantes
encuestados manifiestan que no consiguen estalidesecuencia correcta en los

principios que aplica en la resolucion de ejersicitatematicos.

Se concluye que los estudiantes en la resoluciogjeteicios matematicos si

pueden establecer una secuencia correcta en tusgios que aplica.

79



Pregunta N° 11¢ Usted es capaz de realizar un analisis de detlmsituacion

matematica (de un todo establecer las partes)?

Tabla 13 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sl 61 51%
NO 59 49%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 12
m Sl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssiafieducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 51% que corresponde a 61 estudiantes encossta@hifiestan que si
son capaces de realizar un analisis de determsiagerion matematica (de
un todo establecer sus partes), el 49% que comdsp59 estudiantes
encuestados manifiestan que no son capaces dearaali analisis de una

determinada situaciéon matematica.

Se puede concluir que los estudiantesson capacgesldesr un analisis de

una determinada situacion matematica.
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Pregunta N° 12¢ Usted es habil para realizar una sintesis (dealdss establecer

un todo) de un tema de clase desarrollada porcdegor de Matematica?

Tabla 14 Cuadro de resultados

CATEGORIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
Sl 71 59 %
NO 49 41%
TOTAL 120 100%
Grafico N° 13
m Sl mNO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de los novenssafducacion basica
Elaborado: Lcda. Fanny Medina C

Andlisis e Interpretacion

El 59% que corresponde a 71 estudiantes encuosstaahifiestan que si son
habiles para realizar una sintesis de un temaade desarrollada por su profesor
de Matemdtica, el 41% que corresponde a 49 estediancuestados manifiestan
gue no son habiles de realizar una sintesis dena de clase desarrollada por su

profesor de Matematica.
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Anéalisis

Se aplico la encuesta a 1PGtudiantes de los Novenos Afios de Educacion

Béasica del Instituto Tecnologico Superior” Bolivapbr la importancia vinculada

con la Hipétesis Nula.

Planteamiento de la hipétesis:

Marco Ldgico

Ho:

Ha:

Las Estrategias Cognitivas utilizadas por los dteseno
permitira el desarrollo de habilidades intelectsiae orden
superior en la ensefianza de la Matematica de las
estudiantes del noveno afio de educacion bésical en e
Instituto Tecnoldgico Superior “Bolivar’ de la cad de
Ambato.

Las Estrategias Cognitivas utilizadas por los dteesi
permitird el desarrollo de habilidades intelectsae orden
superior en la enseflanza de la Matemética de los
estudiantes del novenos afio de educacion basical en
Instituto Tecnoldgico Superior “Bolivar’ de la cad de
Ambato.

Especificacion del modelo estadistico

Se trabajé en el Ji Cuadrado puesto que, paraefgmiestas se elabord varias

alternativas teniendo asi un cuadro de contingencia

X=3

X

(fo — fe)?

fe

Sumatoria
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fo=  Frecuencia observada
fe=  Frecuencia esperada

X2=Ji Cuadrado

La tabla de contingencia es 12 x 2

Especificacion de las regiones de aceptacion recloaz

Determinacién de los valores de grados de libertad.

Gl=(f-1) (c-1)
Gl=(12-1) (2-1)
Gl = (11) (1)
Gl=11

Datos y calculo estadistico

Tabla 15 Frecuencias Observadas:

Pregunta N°

NO

TOTAL

1.- ¢Su profesor de Matematica utiliza
conocimientos previos que usted po
(experiencias o0 conocimientos anteriores)

los nuevos temas?

27

120

2.- ¢Usted aplica reglas generales, ley
teorias en la solucibn de problen

matematicos?

24 6/

as

104

120

3.- ¢Usted retiene y recupera con facilig
datos e informaciones anteriores para

resolucién de problemas matematicos?

63

la

57

120

4.- ¢Usted estd en capacidad de resc

lver 101

19

12
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ejercicios matematicos con los conocimier

adquiridos en el aula de clase?

tos

5.- ¢Usted estda en capacidad de reali

resumenes de la clase desarrollada po
profesor de Matematica?

[ SuU

72

120

6.- ¢ Su profesor de Matematica forma gru

de trabajo en el proceso de ensefianza?

po8

50

120

7.- ¢Cuando su profesor de matematigad

desarrolla la clase usted fija la atencion a

explicaciones?

Sus

25

120

8.- ¢Usted identifica y compara objetos
estudio matematico que se presentan dur

el proceso de ensefianza aprendizaje?

de

ante

48

120

9.- ¢En la resolucion de ejercicios
Matematica, usted esta en capacidad
establecer relaciones a través de
identificacion de diferencias y semejan:

entre ellos?

dzo
de
la

7as

81

120

10.- ¢Usted consigue establecer la secue
correcta en los principios que se aplica e

resolucion de ejercicios de Matematica?

rila

n la

56

120

11.- ¢ Usted es capaz de realizar un analis
determinada situacién matematica (de un {

establecer sus partes)?

Hde
odo

59

120

12.- ¢ Usted es habil para realizar una sint
(de las partes llegar a un todo) de un tem
clase desarrollada por su profesor

Matematica?

eals
0 de
de

49

120

TOTAL

793

647

1440
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Tabla 16 Frecuencias Esperadas

PREGUNTAS N°

Sl

NO

TOTAL

1.- ¢Su profesor de Matematica utiliza
conocimientos  previos que usted po
(experiencias o conocimientos anteriores) en
nuevos temas?

36,083
see
0s

53,917

120

2. ¢Usted aplica reglas generales, leyes y teeni
la solucion de problemas matematicos?

n$6,083

53,917

120

3.- ¢Usted retiene y recupera con facilidad dat
informaciones anteriores para la resolucion
problemas matematicos?

066,083
de

53,917

120

4.- ;Usted estad en capacidad de resolver ejesg
con conocimientos adquiridos en el de clase?

166,083

53,917

120

5.- ¢Usted esta en capacidad de realizar resun
de la clase desarrollada por su profesor
Matemética?

n&i6e883
de

53,917

120

6.- ¢Su profesor de Mateméatica forma grupos
trabajo en proceso de ensefianza?

6@ 083

53,917

120

7.- ¢ Cuéando su profesor de matemética desarro

clase usted fija la atencion a sus explicacion&s?au

11662083

53,917

120

8.- ¢Usted identifica y compara objetos de est
matematico que se presentan durante el proce
ensefianza aprendizaje?

11@i6,083
50 de

53,917

120

9.- ¢En la resolucion de ejercicios matemati
usted estd en capacidad de establecer relacio
travées de la identificacion de diferencias
semejanzas entre ellos?

£0$6,083
nes a
y

53,917

120

10.- ¢Usted consigue establecer la secue
correcta en los principios que se aplica en
resolucion de ejercicios de Matematica?

66,083
ncia

la

53,917

120

11.- ¢Usted es capaz de realizar un anlisis
determinada situacion matematica (de un t
establecer sus partes)?

66,083

odo

53,917

120

12.- ¢ Usted es habil para realizar una sintesikagd
partes llegar a un todo) de un tema de c
desarrollada por su profesor de Matemética?

666,083
ase

53,917

120

TOTAL

792,996

647,004

1440
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Tabla 17 Calculo del Ji Cuadrado

Fo Fe (fo-fe)r2 x"2c = (fo-fe)*2/fe
93 66,083 724,525 10,964
16 66,083 2508,307 37,957
63 66,083 9,505 0,144
101 66,083 1219,197 18,449
48 66,083 326,995 4,948
70 66,083 15.343 0,232
95 66,083 836,193 12,654
72 66,083 35,011 0,530
39 66,083 733,489 11,099
64 66,083 4,339 0,067
61 66,083 25,837 0,391
71 66,083 24,177 0,366
27 53,917 724,525 13,438
104 53,917 2508,307 46,522
57 53,917 9,505 0,176
19 53,917 1219,197 22,612
72 53,917 326,995 6,065
50 53,917 15,343 0,285
25 53,917 836,193 15.509
48 53,917 35,011 0,649
81 53,917 733,489 13,604
56 53,917 4,339 0,080
59 53,917 25,837 0,479
49 53,917 24,177 0,448
1440 1440 x"2c = | 217,668
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Representacion Grafica

REGION DE REGION DE RECHAZO

ACEPTACION

v

Decision 2 4 68 10 12 14 16 18 19.67

Como el valor encontrado def&X=217,668 y el valor de la tabla de’cK=
19.6752 con 11 gl y un nivel significacion de Oggbrechaza la hipotesis nula, ya
gue esta debe ser rechazada cuando los valoredadals son mayores que los de

la tabla.

X%c =217,668> X%cr = 19,678
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Luego de realizar la investigacion y la tabuladi@nlos datos se ha llegado a las
siguientes conclusiones:

» Los docentes en su actividad matematica no estéimantio procesos
adecuados que permitan desarrollar el pensamiggitm y la capacidad
de razonamiento deductivo de los estudiantes, @ajue es necesario
utilizar estrategias que estimule la actitud aitidomente la creatividad,
la perseverancia en el trabajo y la confianza as propias
posibilidades, potenciando asi las habilidades al®namiento logico
matematico.

» Los estudiantes no estan en capacidad de reedigamenes de los temas
de la clase de Matematica desarrollada por su gsoofeoor lo cual se
deberd coordinar con los docentes, para que dumnteroceso de
ensefianza-aprendizaje orienten a los estudiahtesgalizar resimenes de
los temas desarrolladas en la clase, utilizantlategias adecuadas para
gue el estudiante desarrolle su habilidad de amabbras o conceptos
clave; utilizar nimeros, signos o cédigos paracadaspectos importantes
a considerar en la realizacion de una tarea, parargr contenidos hacia
las ideas que se quiere comunicar.

» Los docentes de matematica no estan aplicanddezgtres adecuadas que
permitan al estudiante desarrollar habilidades eles@miento creativo,
pensamiento critico y practico, para establecaci@hes entre objetos de
estudio matematico a través de las diferenciagmefanzas en la

resolucibn de ejercicios mateméticos y problemastidienos.
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5.2. RECOMENDACIONES

En la investigacion realizada he llegado a lasisigas recomendaciones:

» Que los docentes en su actividad matematica utiliwecesos adecuados
que permitan desarrollar el pensamiento logico la ycapacidad de
razonamiento deductivo de los estudiantes, porul® e€s necesario que
apliquen estrategias que estimule la actitud eritiomente la creatividad,
la perseverancia en el trabajo y la confianza as propias
posibilidades, potenciando asi las habilidades almmamiento logico
matematico.

» Los docentes de Matematica durante el procesmskfianza-aprendizaje
deben orientar a los estudiantes para que pueddinar resumenes de
las temas desarrolladas en la clase, utilizanttategias adecuadas para
que desarrollen su habilidad cognitiva de anotdalas o conceptos
clave; utilizar ndmeros, signos o coédigos paracadaspectos importantes
a considerar en la realizacion de una tarea, pamargr contenido hacia
las ideas que se quiere comunicar.

» En el proceso de ensefianza - aprendizaje la éolul® problemas es
parte integral de toda actividad Matematica, pague es necesario aplicar
estrategias que permitan al estudiante desarrdiiilidades de
pensamiento creativo, pensamiento critico y pragctipara lograr
establecer relaciones entre objetos de estudionmatitso a través de las
diferencias y semejanzas en la resolucion de iej@scmatematicos y

problemas cotidiano
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CAPITULO VI

PROPUESTA

Titulo: Manual de Estrategias Cognitivas para el desardalhabilidades

Matematicas.

6.1. DATOS INFORMATIVOS:

» Institucion:
Instituto Tecnoldgico Superior “Bolivar”
» Beneficiarios:
Docentes del area y estudiantes del Instituto Tiégiam Superior
“Bolivar”
» Ubicacion:
Sector: Parroquia San Francisco
Cantén:  Ambato
Provincia: Tungurahua.
» Tiempo estimado para la ejecucion:
INICIO : Diciembre 2013

6.2. ANTECEDENTES
Luego de la investigacion y consecuentemente a®mdsultados de la encuesta
realizada a los estudiantes del instituto se prepaealizar un “Manual de

Estrategias Cognitivas para el desarrollo de tddullts Matematicas”.

En el Instituto Tecnoldgico Superior “Bolivar® rexiste un proyecto vigente

sobre de Estrategias Cognitivas para el desardellbabilidades Matematicas.

90



Por lo que se considera importante en el quehackrcativo, y de gran ayuda
para los docentes del area del instituto la utili@a de estrategias cognitivas
para propiciar el desarrollo de habilidades Miicas en los estudiantes de
noveno afio de educacion basica del Instituto Tiégrem Superior “Bolivar “de

la ciudad de Ambato.

Los docentes en su actividad matematica no esiif@antio procesos adecuados
que permitan desarrollar el pensamiento logicta gapacidad de razonamiento
deductivo de los estudiantes, por lo que es neoesditizar estrategias que

estimule la actitud critica, fomente la creatiddi perseverancia en el trabajo y
la confianza en las propias posibilidades, potenidaasi las habilidades de

razonamiento l6gico matematico.

Los estudiantes no estan en capacidad de reatizgamenes de los temas de la
clase de matematica desarrollada por su profesolpprual se debera coordinar
con los docentes de Matematica que durante el goadbe ensefianza-aprendizaje
orienten a los estudiantes para que puedan aeaksimenes de las temas
desarrolladas en la clase, utilizando estrategpgsitivas adecuadas para que el
estudiante desarrolle su capacidad de tomar netgaldbras o conceptos clave;
utilizar nimeros, signos o cddigos para indicaeetys importantes a considerar
en la realizacion de una tarea, para generar ddotenhacia las ideas que se

quiere comunicar.

Los docentes de matematica no estan aplicandotezgra adecuadas que
permitan al estudiante desarrollar habilidades dmss@miento creativo,

pensamiento critico y practico, para lograr estzl relaciones entre objetos de
estudio matematico a través de las diferenciammegmnzas en la resolucion de

ejercicios matematicos y problemas cotidianos.

6.3. JUSTIFICACION

Esta propuesta pone a consideracion del docent®amual de Estrategias

Cognitivas para el desarrollo de habilidades Materas, que facilite su labor
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educativa; fomentando en el estudiante un aprajedgue permitan desarrollar
el pensamiento l6gico Yy la capacidad de razonamidaductivo, que puedan
realizar resimenes de los temas de clase desadolal habilidad de tomar notas
de palabras o conceptos clave; utilizando nimesigeos o codigos, y ademas
contribuirdn para desarrollar habilidades de pmiesao creativo, pensamiento
critico y practico, para lograr establecer difer@ay semejanzas en la resolucién

de ejercicios matematicos y problemas cotidianos.

Los docentes en su actividad matematica deberzantpprocesos adecuados que
permitan desarrollar el pensamiento logico Yy lpacédad de razonamiento
deductivo de los estudiantes, por lo que es neoesditizar estrategias que
estimule la actitud critica, fomente la creatidgdi perseverancia en el trabajo y
la confianza en las propias posibilidades, potemtaasi las habilidades de

razonamiento l6gico matematico.

Los estudiantes no estan en capacidad de readigamenes de los temas de la
clase de matematica desarrollada por su profesolpprual se debera coordinar
con los docentes de Matematica que durante el goade ensefianza-aprendizaje
orienten a los estudiantes para que puedan aeaksimenes de las temas
desarrolladas en la clase, utilizando estrategpgsitivas adecuadas para que el
estudiante desarrolle su capacidad de tomar netgmldbras o conceptos clave;
utilizar nimeros, signos o cddigos para indicaeetys importantes a considerar
en la realizacidon de una tarea, para generar ddotenhacia las ideas que se

quiere comunicar.

Los docentes de matematica no estan aplicandotezgtra adecuadas que
permitan al estudiante desarrollar habilidades dmss@miento -creativo,

pensamiento critico y practico, para lograr establerelaciones entre objetos de
estudio matematico a través de las diferenciammegmnzas en la resolucion de

ejercicios matematicos y problemas cotidianos.

Debido a que estamos en un proceso educativo dbi@gnmuevas propuestas
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considero que esta propuesta es factible y viablgue permitira alcanzar un

nivel de conocimientos 6ptimos.

Es necesario un proceso de cambio de los docemesegsientan comprometidos
con sus estudiantes y la Institucion para mejaraalidad de la educacion, con la
aplicacion y uso adecuado de un Manual de EgtesteCognitivas para el

desarrollo de habilidades Matematicas de las esttes de noveno afo, de esta
manera estaremos asegurando el futuro de los i@stiesl como seres humanos

responsables con sus obligaciones

6.4. OBJETIVOS

6.4.1. Objetivo General.

Orientar las actividades docentes, mediante un Klake Estrategias
Cognitivas para el desarrollo de habilidades Mataas de los
estudiantes de noveno afio, del Instituto Tecnotdguperior Bolivar.

6.4.2. Objetivos Especificos

» Capacitar a los docentes de Matematica en la aflitay uso adecuado
del Manual de Estrategias Cognitivas para el deltarde habilidades
Matematicas de los estudiantes de noveno afdnst@uto Tecnologico
Superior Bolivar.

» Aplicar Manual de Estrategias Cognitivas para esadrollo de
habilidades Matematicas de los estudiantes deenmwfio, del Instituto
Tecnoldgico superior Bolivar.

» Evaluar los cambios obtenidos luego de la aplicaacél Manual de
Estrategias Cognitivas para el desarrollo de tddiits Matematicas de

los estudiantes de noveno afio, del Instituto Tiégmm Superior Bolivar.
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6.5. ANALISIS DE FACTIBILIDAD.

Es factible la ejecucion de la propuesta ya qusteel apoyo necesario de toda

la comunidad educativa, para la realizacion deilEma se dispone de recursos

técnicos como también el financiamiento econéron@oespondiente.

6.6.

» Escriba aqui la ecuacién.Existe el compromiso de los docentes de
Matematica para poner en practica el Manual duwategias
Cognitivas para el desarrollo de habilidades Materas de los

estudiantes de noveno afio, del Instituto Tecnotdguperior Bolivar.

FUNDAMENTACION CIENTIFICO-TECNICA

ESTRATEGIA.- Implica ser creativo para elegir entre varias {dasas
adecuada o inventar otra nuevas para respondex situacion dentro de
una estructura conceptual, asi como grandes desisedtividad e
imaginacion, que permiten descubrir nuevas rel@siannuevos sentidos en

relaciones ya conocidas.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE .- Son un conjunto de operaciones,
pasos, planes, rutinas que usan los estudiantes faaititar obtencion,
almacenamiento, recuperacion, y uso de informacein aprender
matematica.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS.- Las estrategias cognitivas constituyen
métodos o procedimientos mentales para adquir@hoear, organizar y
utilizar informacion que hacen posible enfrentassdas exigencias del
medio, resolver problemas y tomar decisiones adiasua

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE APRENDIZAJE. - Son actividades
mentales para procesar la informacion significatieate, transformandola
en conocimiento.

DESARROLLO.- Es un proceso por en el cual cada ser humane tjee
vivir para ir creando una madurez adecuada a sl &auna secuencia de
cambios tanto del pensamiento como sentimientoshyestodo el mas
notorio es el fisico, dandose estos cambios se llegina madurez tanto
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intelectual, social como muscular y de esta mamtrandividuo se va

desarrollando en todas sus dimensiones.

» HABILIDADES. - Son un conjunto de acciones que realiza el esttali
para llevar a cabo creadoramente diferentes aatiesl utilizando los
conocimientos que posee, mediante operaciones aesduque va
incorporando en su psiquis, hasta convertirlosaaeihy saber hacer dichas

actividades, logrando el objetivo propuesto.

DESARROLLO DE HABILIDADES. - Se produce cuando se inicia el proceso
de ejercitacion, o sea, se comienza a usar laidatilrecien formada en la
cantidad necesaria y con una frecuencia adecuadaodo que vaya haciéndose
cada vez mas facil producir o usar determinado®annentos y se eliminen

errores.

Durante la formacion de la habilidad todas las agienes se van concientizando,
y se garantiza una mayor y mejor ejecucion de lssnas; cuando se inicia la
gjercitacion, a medidas que se van repitiendo pasatciones, se automatizan sus
componentes, realizando cada uno de ellos con nsaguridad; la utilizacion de
la conciencia es cada vez menor, desaparecen @pe&adnnecesarias, y se gana

en precision y rapidez, lograndose el desarrollo.

> HABILIDADES MATEMATICAS. - Es la construccion, por el alumno, del
modo de actuar inherente a una determinada adiviciaiematica, que le
permite buscar o utilizar conceptos, propiedadgaciones, procedimientos
matematicos, utilizar estrategias de trabajo, zealrazonamientos, juicios
gue son necesarios para resolver problemas matesati

> DESARROLLO DE HABILIDADES MATEMATICAS .- Constituye un
movimiento en el que el estudiante estructura estractura sistema de
acciones cada vez mas complejos y en esa reesaitiotu o transformacion
estructural alcanzan estados superiores lo qudfisggmgue cada nueva
habilidad se incorpora al sistema ya formado, peracomo una habilidad

mas, Sino como un elemento que aporta nuevas liatagones, ademas
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orienta su estudio de forma integral a revelar dagersas relaciones,
propiedades, componentes y cualidades que se gsaifien el proceso de

desarrollo, los estados o niveles por los que iteareste proceso y que se

materializan en la actuacion del estudiante.

6.7. Tabla 18 METODOLOGIA: MODELO OPERATIVO

FASES

METAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO

Socializacién

Hasta el

mes -Organizacion de la-Computadoras

de los| febrero del 2014 socializacion. - proyector
resultados de se socializard €l-Reunion con los - Documentos
la 100% de la miembros del area. | de apoyo
investigacion. | propuesta en la - Circulares deg

institucion convocatorias

educativa  para

conocer log

resultados de la

investigacion.
Planificacion | Hasta al mes deAnalisis de los -Equipo de
de la| Febrero del 2014 resultados. Toma decomputacion
propuesta. estara concluidadecisiones. -Materiales deg

la planificacion

Construccion de laoficina

de la propuesta. | Propuesta.
Presentacion a Igs
autoridades de la
institucion.
Ejecucion de En el afio lectivg Puesta en marcha de
la propuesta | 2013-2014 sela propuesta de
ejecutara la acuerdo a las fases
propuesta. programadas.

Evaluaciéon de

La propuesta sera-Capacitacion a lo

U7

la Propuesta | evaluada docentes del area de
permanentementematematicas  sobr
Manual de

Estrategias
Cognitivas para €
desarrollo de
habilidades
Matematicas.
-Autoevaluacion de
los procesos.
-Toma
correctivos

de

oportunos.
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6.8. Tabla 19 ADMINISTRACION

Organismo Responsables Fase de Responsabilidadg

Institucion.

Miembros del area de-Investigadora - Organizacion previa al

Ciencias Exactas de |a Area de Ciencias Exactas proceso.

- Diagndstico
- Discusién y aprobacion.
- Programacion Operatival.

- Ejecucién del proyecto.

6.9. Tabla 20 PREVISION DE LA EVALUACION

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ¢ Quiénes solicitan evaluar?

Interesados en lgaduacion

Area de Matematica

2.- ¢Por qué evaluar?

Razones que justifican la evacion
Desarrollo de habilidades intelectuales de or

superior.

den

3.- ¢Para qué evaluar?

Objetivos del plan de evala#n

Aplicar estrategias Cognitivas para el Desarre
de Habilidades Matematicas.

nllo

4.- ¢ Qué evaluar?

Aspectos a ser evaluados

Qué efecto ha tenido las estrategias Cognitiva
para el Desarrollo de Habilidades Matematica

(22

5.- ¢Quién evalua?

Personal encargado de evaluar

Lic. Fanny Medina

6.- ¢ Cuando evaluar?

En periodos determinados de fgiopuesta
Al inicio en el proceso y al final en considerac

a los periodos educativos.

on

7.- ¢,COmo evaluar?

Proceso metodolégico

Mediante revision de documentos
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6.10. MANUAL DE ESTRATEGIAS COGNITIVAS

MANUAL DE ESTRATEGIAS
COGNITIVAS

PARA EL
DESARROLLO DE HABILIDADES

MATEMATICAS.

POR: LIC. FANNY MEDINA C.

AMBATO -TUNGURAHUA

2013
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INTRODUCCION

La Matematica esta presente en los planes de estiedcualquier pais desde el
inicio de la vida escolar, juega un papel muy ingrte en el desarrollo del

pensamiento logico y su funcién en la formaciércagacidades que les permiten
a los estudiantes enfrentar situaciones probleasatle la vida cotidiana.

A través de los afios la asignatura de Matematicatado una de las que mas
dificultades han presentado en el noveno afo dedetin Basica, el trabajo con
habilidades es muy importante en nuestra asignpturéo que se hace necesario
se la imparta a través de la utilizacion y apliéadle Estrategias Cognitivas que

permitiran desarrollar las habilidades Matenadtic

La propuesta es reflexionar sobre nuestras pafabidis, en el encuentro con
nuestros estudiantes, e imaginar un cambio posblela medida que nos
animemos a cambiar de los caminos conocidos,itydmlla repeticion que nos
atrapa; hacer un trabajo de desconstruccién y stemtion de saberes,

dispuestos a realizar los cambios que necesitamos.

OBJETIVOS

- ldentificar estrategias cognitivas para el deskria¢l pensamiento critico

- Conocer y aplicar algunas estrategias cognitivaszisnamiento deductivo
para desarrollar habilidades delucion de problemas y el pensamiento
critico.

- Desarrollar y profundizar conceptos a través deategfias cognitivas de
toma de notas que fomentan el desarrollo de habiisl

- Conocer y aplicar algunas estrategias cognitiva®ldeion para establecer

diferencias y semejanzas entre objetos de estudio.
La capacidad de pensar es una habilidad complejaas, bien, un conjunto de

habilidades que se desarrollan a lo largo de limkstintas. Por otro lado, no

coincide con el conocimiento.
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El pensamiento habil es la capacidad de aplicarorbcimiento de un modo
eficaz. Cuanto mas conocimiento se tenga es mésalpmque el pensamiento sea
mMas rico y la ejecucion intelectual mas eficazs®eais con mucho conocimiento

pueden diferenciarse mucho en su habilidad de petesaplicar lo que saben.

Aprender a pensar contribuye a mejorar el desempaitectual en materias
abstractas y a elevar el rendimiento escolar yoimpetencia en situaciones

sociales.

A través de los conocimientos impartidos en laasacairriculares, el profesorado
puede y debe subrayar la importancia de la paatadm, la exploracion y el

descubrimiento como estrategias de conocimientgpaxe de los alumnos.

En los objetivos generales de las areas en egia, @ incluyen especificamente
diferentes aspectos del ensefiar a pensar. Aunquescelde estrategias de
pensamiento parece mas ligado a los contenidosif@ies de algunas materias,
en todas las areas se precisa un control cognitara planificar, controlar y
aplicar dichas estrategias a otras situacionepidndizaje.

» ESTRATEGIAS DE RAZONAMIENTO DEDUCTIVO

RAZONAMIENTO DEDUCTIVO .- Incluye la identificacion de las
generalizaciones o0 principios para inferir conduss no dichas sobre
informacion o situaciones especificas y despuésddacripcion de sus

consecuencias logicas.

La estrategia de razonamiento deductivo involuas tomponentes que
siguen:

-Identificar las situaciones especificas que estaoonsideracion o estudio;
-ldentifica las generalizaciones o principios que aplican (que parecen

gobernar) a la situacion especifica,
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-Interpretar de manera precisa las generalizacicasegurandose de que la
situacion especifica cumple con las condicionessaias para aplicar el
principio o la generalizacion;

-Identificar las consecuencias logicas que puededudrse de las

generalizaciones o principios, o bien que predieescsse pueden hacer.

Las estrategias que se detallan a continuacidesgaulede aplicar a los contenidos

planificados para noveno afio de educacion basackaptar las para otros curso.

SOLUCION DE PROBLEMAS

Para Badia (1986) y Lejter (1990), es el conjurégrbcesos donde se pone de
manifiesto actividades intelectuales complejas coamlisis, organizacion,
ejecucion y evaluacibn en interaccibn como unauetstra conceptual

determinada.

En general, un problema es una pregunta que centiienuna u otra manera, un
conjunto de “datos” a partir de los cuales se tmahallar una respuesta
(solucidn). Resolver un problema matemaético esmnaolos procedimientos y/o
alternativas apropiadas para “pasar’ de lo que s®ae 0 lo que se desea

conocer.

Proceso

1.- El docente plantea un problema matematico

2.- Solicitar a los estudiantes que lean y analidetenidamente el problema
planteado

3.- Representar el problema mediante la identificayg simbolizacion de datos e
incégnitas. Si es necesario se realiza el graficcespondiente.

4.- Plantear el problema estableciendo relacieng® datos e incognitas

5.- Planificar la solucién (organizar datos, reamradatos que faltan, disefiar un
procedimiento adecuado.

6.- Solucién del problema, mediante el desarradioppdocedimiento adecuado.
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7.- Verificar los resultados obtenidos.
8.- Los estudiantes plantearan problemas similagéscionados con la vida

cotidiana, y resolveran aplicando el proceso emauci

Destrezas con criterio de desempefio (DCD)

Resolver problemas con ecuaciones de primer gradopcocesos algebraicos

apropiados

Evaluaciéon

Esta estrategia le permitird al estudiante dedarrbbbilidades de pensamiento
critico y reflexivo, para la aplicacion de los oomientos adquiridos en

situaciones distintas.

Ejemplo:

1.- El profesor de matematica escribe en la pizgrsigguiente problema:

Un ciclista recorre la distancia que separa dodaclas en tres etapas. En la
primera recorre un cuarto de la trayectoria, esegunda un tercio. Y en la tercera
los 70 Km restantes. ¢ Cuantos kilometros sepasatiola ciudades?

2.- Los estudiantes deben leer el problema vamaes/ hasta que comprendan
perfectamente el enunciado.

3.- Representamos con x el valor que vamos ardetar, es decir la incognita,

ademas realizamos un grafico ubicando los datwesmondientes en el mismo.
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Datos: Gréfico

Distancia entre las dos ciudades: x

1ra. etapa:f A X R
B
2da. Etapa:g x/4
3ra. Etapa: 70 Km. < x/3 >
70 Km.

4.- Planteamos el problema. Escribiendo las coowlés que establece el
enunciado y las traducimos al lenguaje algebraidoego expresamos por medio
de una ecuacion las relaciones que el enunciaddblesé entre los datos y la

incoégnita.

Sabemos que la suma de las tres etapas que reslariifista es la distancia total
entre las dos ciudades, representada por x, eg@scribimos loa ecuacion:

lra etapa + 2da etapa + 3ra. etapa = distartaia to

5.- Planificamos la solucion organizando los dgtdsefiando el procedimiento

adecuado.

S+ I470km=x
4 3

6.- Resolvemos la ecuacion siguiendo el proceditniadecuado y determinamos

el valor numérico de la incoégnita (x) que cumgkepcuacion.

2+ Z+70km=x
4 3

Hallamos el mcm de los denominadores = 12

3x+4x+840  12x
12 12
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Reducimos términos semejantes y realizamos kasaopnes indicadas:

7X + 840 = 12x
7X - 12x = -840
-5x = -840

_B40

T 5
X =168 Km.

7.- Verificamos el resultado obtenido
1ra. etapa% = 1? = 42Km.

2da. etapazg =13ﬁ =56 Km.

3ra. etapa: 78m.
42 Km + 56 Km + 7Km = 168Km

ESTRATEGIA DESCOMPOSICION DEL PROBLEMA

Consiste en dividir el problema en sub problemki@nados entre si, resolver
cada uno de los subproblemas y hallar finalmensellacién al problema inicial.

Proceso

1.- Comprension del enunciado

-Leer de nuevo el enunciado.

-Elaboramos un esquema del enunciado del probleamatamos en ellas los
datos conocidos.

2.- Planificacién de la resolucién

-Podemos descomponer el problema en dos 0 masosldmpas

3.-Ejecucion del plan de resolucion

-Planificamos la solucion organizando los datossgfthndo el procedimiento
adecuado para cada subproblema.

- Resolvemos y encontramos los resultados de cdybaicblema

4.- Revision del resultado y del proceso seguido
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Reemplazamos los resultados obtenidos de cadecfidama y hallamos el
resultado final.

Evaluacion

Permite flexibilizarse cognitivamente, ser recaptiy analizar las diversas formas

de visualizar y resolver un problema.

Destreza con criterio de desempefio (DCD)

Resolver problemas de areas y perimetros de figg@sétricas planas mediante

la descomposicion del problema en subproblermas

Ejemplo:

El profesor escribe el enunciado del problema guzarra.

Problema: Encontrar la longitud del lado de un cuadrado, crga es igual a la

de un rectangulo de base 32 cm y altura 8 cm.

1.- Comprension del enunciado

- El estudiante lee varias veces el enunciadpmdllema hasta llegar a
comprenderlo.

- El profesor solicita al estudiante graficar uadtwado y un rectangulo y anotar

en ellos los datos conocidos

8cm

32 cm

A
v

X 32 cm
2.- Planificacién de la resolucion

Para hallar la longitud del lado del cuadrado deisecalcular primero su area.
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Podemos pues descomponer el problema esugmoblemas:
- Hallamos el &rea de un rectangulo conocida lgitod de su base y su altura

- Hallar la longitud del lado de un cuadrado codau area.

3.- Ejecucion del plan de resolucion-
- Arectanguio= base . altura
Avectangulo= 32 cm . 8 cm = 256 ¢dm
- Avectangulo = Acuadrado
Acuadrado= 1> = | =VA
| = V256
| =16 cm.

El lado del cuadrado tiene una longitud de 16 cm.

-Revision del resultado y del proceso seguido
-Calculamos el area del cuadrado y comprobamosajueide con el area del
rectangulo.

Acuadrado= (16Cmj = 256 ¢ = Avectangulo

ESTRATEGIAS TOMA DE NOTAS

TOMA DE NOTAS .- Los procesos de aprendizaje, dentro o fuera aeh,

requieren tomar notas lo que supone no solo ragistatos sino elaborar
conceptos y establecer conexiones del conocimiemtevo con el antiguo.
En efecto, la toma de notas es un proceso de ooogin y registro, de
almacenamiento y codificacion de informacion y siecwla al tema de
procesamiento de informacién en donde encontrastostegias y técnicas como

los mapas conceptuales, los mapas mentales y la@slrasu sindpticos.
Usualmente asociamos la toma de apuntes o notgsresentaciones orales como

exposiciones, debates o foros, pero esta estrategibién es aplicable en el

contexto de una lectura o de una exposicion grdadmma de notas.
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ESTRATEGIA MAPA SEMANTICO

Es una estrategia que ayuda a organizar ideassgiuar conceptos basicos.
Promueve la participacion con comentarios solsectaexiones y organizacion

de idea del grafico

“La teoria del aprendizaje significativo (Ausubgllantea que las estudiantes
aprendan estableciendo relaciones entre la infoémaieva y sus conocimientos
previos sobre el tema. Dado que a veces el coneximiprevios acerca de un
tema son incompletos o incoherentes, realizar wti@igdad para explicitarlos

prepara a los estudiantes para aprender la nutrenecion.

Proceso

1: Realice una lista de conceptos y de palabras tapes relacionadas con el

tema a tratar.

2. Establezca que relaciones existen entre los ptoge palabras identificadas

en torno al tema.

3: Elabore un mapa semantico a partir de este trabaj

Elaborado por: Lcda. Fanny Medina C.
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4: Durante estos pasos es importante contar coartecipacion de todos para que

el mapa sea mas completo y se vea enriquecido.

5: Promueva la participacion de estudiantes con atamies sobre las conexiones

y organizacion de ideas del grafico.

Evaluacion: Observe la motivacion de las estudiantes y laptension de la

importancia de la idea central del tema.

Curso de didactica del pensamiento critico, ministde educacion del

Ecuador.

Destrezas con criterio de desempefio (DCD)

Simplificar operaciones de numeros reales coapl&cacion de reglas de la

potenciacion.
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Ejemplo:

Tema: Operaciones con potencias de base real y expaote entero.

Division de potencias
de igual base.Para
dividir potencias de
igual base, se deja la
misma base y se restan
los exponentes:

Multiplicacién de
potencias de igual
base- Para multiplicar
potencias de igual base,
se deja la misma base y
se suman los exponentes

Operaciones
con potencias
de base real y
exponente

entero

Potencia der un
producto.- Para elevar
un producto de numeros
reales a una potencia de
exponente natural n se
eleva cada uno de los
factores a dicha potencia.

Potencia de potencia.-
Para elevar una potencia
a otra potencia se deja la
misma base y se
multiplican los
exponentes:

@) "=a" (a.b) =d. 0"

Elaborado: Lcda. Fanny Medina C.
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ESTRATEGIA SDA

Los estudiantes expresan conocimientos previositgda inquietudes sobre el
tema y al finalizar la leccion pueden compartirgoe aprenden. El docente
pueden diagnosticar si existen vacios conceptualeses son los temas de
interés del curso para modificar si fuese necesalgnina fase de la planificacion

y por ultimo evaluar el aprendizaje de los contesid

Proceso
¢, Qué sabemos? ¢, Qué deseamos sabef? ¢, Qué aprendimos?
Una vez Se solicita que planteerJna vez finalizada Ia

dudas y preguntas sobre|déccion, luego de haber

Prgsgntando el tema Sfema. leido y discutido sobre el
solicita a los estudiantes

tema, se les pide que
que expresen lo que

bl digan lo que han
a) .

conocen — acerca i aprendido y lo que es de
tema. Se puede

_ - interes.
organizar por categoda

Se elabora este cuadro en la pizarra.

Evaluacion

El/la docente evalla la participacion de acuerdibgdtivo de cada una de las
fases del ejercicio. En la lera. Es importanteceeno establece conexiones con
conocimientos previos, en la 2da. El tipo de prégmg en la 3ra la capacidad de

sintesis y abstraccion de ideas.

Destrezas con criterio de desempefio (DCD)
Utilizar el teorema de Pitagoras en la resoluciériingulos rectangulos.
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Ejemplo:

Tema: El Teorema de Pitagoras

:Qué sabemosP  ¢Qué desean¥@ué aprendimos?
saber?
¢, Qué es triangulo? ¢Qué es  triangulp Es el que tiene un angulo recto, es decir

Es un poligong
limtado por 3
lados y 3 angulos-

Los triangulos son
rectangulo,
acutangulo,
obtusangulo, etc.

rectangulo?

,Como se llaman lo
lados de un triangul
rectangulo?

D

¢, Qué son catetos de
triangulo rectangulo?

U

¢ Qué es hipotenusa?

¢, Qué se cumple en tod

triangulo rectangulo?

¢, Qué dice el teorema ¢
Pitagoras?

¢ Coémo calculamos la
longitud de los catetos?

s-Se llaman catetos e hipotenusa

angulo de 90°.

-Son los lados que forman el angulo recto.
n Es el lado opuesto al angulo recto

-La hipotenusa es el mayor que cada uno de
catetos.

glos angulos agudos son complementarios
decir suman 90°.

eEN un triangulo rectangulo, el cuadrado de la
hipotenusa es igual a la suma de los cuadradd
los catetos”. t=4& + I

-La longitud de los catetos se calcula aplicand
siguientes relaciones:

d=¢-
b’=c-

un

los

es

s de

-Calcular la longitud de la hipotenusa de un tridogectangulo su sus catetos

miden 6cm y 8cm.

Aplicando el teorema de Pitagoras tenemos:

C2

c=

=£+1

JZTR
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c =671 87
c =v100

c=10cm.

ESTRATEGIAS DE RELACION

La relacibn es el proceso de abstraccion mediahteual se establecen
conexiones, nexos o0 vinculos entre caracterisiids®ervadas referidas a una

misma variable en un contexto particular.

El proceso de relacidon se da una vez que se obhtidatws, producto de la
observaciéon y de la comparacion, la mente humaal&aeabstracciones de esa
informacion y establece nexos entre los datosedos informes, las experiencias

previas y teorias.

Establecer relaciones es conectar los resultadosa dexploracion, vincular
informacion y por lo tanto, realizar una habiliddel pensamiento un poco mas

compleja que las anteriores.

En una relacion pueden utilizarse tanto variablegditativas como cuantitativas,
es muy frecuente pensar que con los resultadas @sriparacion ya se estan
obteniendo relaciones, por eso no hay que olvidestablecer las conexiones,

nexos o vinculos entre sus caracteristicas.

DIAGRAMA “T”

Es la representacion esquematica de dos objetosodelcimiento (conceptos,

proposiciones, expresiones matematicas, procesoks, e

A pesar de que existen muchas maneras de estaBifrencias y semejanzas, se

propone a continuacién una estrategia que no mteet la Unica sino por el
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contrario permitira establecer relaciones entreetobj de estudio matematico

segun los requerimientos.

Objetivo
- Establecer formas de solucidon de ejercicios en lmsdiferencias y
semejanzas entre ellos.
- Propiciar el desarrollo del pensamiento critico imet#® el analisis de

situaciones conocidas para llegar a nuevas cresion

Proceso

1.- El docente escribird en la pizarra dos ejercicittematicos del mismo
contenido.

2.- Solicitara a los estudiantes que observen los iejescpresentados en el
pizarrén.

3.- Los estudiantesstableceran comparaciones para determinar lagwifas y
semejanzas entre los ejercicios planteados.

4.- A continuacion el docente realizara un esquenfarema de “T".

5.- En el lado izquierdo de la “T” los estudiantescriiran las diferencias y al
lado derecha de la “T” escribiran las semejanzas iglentificaron de los
ejercicios expuestos.

6.- El docente conjuntamente con los estudiantes eledoor conclusiones de las
diferencias y semejanzas encontradas, estableciémdeelacion entre los

ejercicios plantea
Evaluacion
En el proceso de establecer relaciones se estétuinando otras habilidades,

como la de observacion al fijar la atencion y lanparacion al identificar las

diferencias y semejanzas.
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Recomendaciones

Evitar con su velocidad al momento de establecerpemaciones puede caer en
errores de fondo y forma.

Destrezas con criterio de desempefio (DCD)

Descomponer en factores expresiones algebraicaslacomplicacion de los

diferentes procesos de factorizacion; estableciegldciones entre los ejercicios.

Ejemplo:

Establecer la relacion que existe entre los sijegeejercicios para factorizarlos:

X2 — 14x + 49 y BXTX + 2
DIFERENCIAS SEMEJANZAS
-El 1er y 3er término del primer trinomily - Ldgs expresiones son trinomios
son cuadrados perfectos - Los primeros términos de los

-El 1er y 3er término del segundo trinogio indmios son de 2do grado.
no son cuadrados perfectos. - Tienen los mismos signos
-El 1er término del primer trinomio Les trinomios estan ordenados

tiene coeficiente 1.

Luego de que los estudiantes conjuntamente calocgnte han encontrado las
diferencias y semejanzas entre los ejercicios @sjps se concluye que cada uno
tiene su propio método de factorizacién. Asi:

X*-14 x+49 £x—17)2
| l |
X 7

— 2(x)(7) = 14x
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Para encontrar los factores de un trinomio cuadpadi@cto, debemos:
- Encontrar las raices del primer y tercer términdri®omio:
x2=x y 49 =7
- Comprobamos que el término de la mitad sea eledplbdducto de las
raices cuadradas de los términos primero y tercero
2(x)(7) = 14x
- Si el término de la mitad esta precedido del signq los factores seran la
suma de las raices del primer y tercer términagigbmnio; y si el término
de la mitad tiene el signo negativo. Los factomsus la diferencia de las
raices.
X-14x+49 =(x—-7)?2=(x-7) (x—=7)

Factorar: 6x°- 7x + 2
-Aplicamos el método de la espada:

2x:><: —-1= -3x

—2= —4x
+2 -7

Los factores del trinomio sor(2x — 1) (3x — 2)

ESTRATEGIA DIAGRAMA DE VENN

Es una estrategia efectiva para relacionar y rdrmo las diferencias y

semejanzas entre diferentes objetos de estudiomaae.

Proceso

-Graficar el diagrama de venn
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-En la parte superior del diagrama ubicar los tequee se va a relacionar.
-Escribir las caracteristicas del primer tema efta@d izquierdo, en el primer
circulo.

- Escribir las caracteristicas del segundo temel éado derecho, en el segundo
circulo.

-En el centro escribir las caracteristicas queaergn comun, asi se observaran
las semejanzas y diferencias.

-Elaborar las conclusiones generales y escribivesa del diagrama.

Evaluacion

Organiza los pensamientos del estudiante de taéraajue lo obligan a analizar
aspectos de los temas que de otra forma el estadmmiera haber omitido,
incrementando el aprendizaje significativo que perdh en la mente del

estudiante.
Destrezas con criterio de desempeiio (DCD)

Resolver operaciones combinadas de adicion, sagirac multiplicacion,

divisién, radicacién de nidmeros racionales

Ejemplo:
Tema: Numeros decimales

Establecer la relacion entre los numeros: 0,33312,23636...

0,333... y 12,23636...

-Tiene parte entera

-Tienen

-Tiene una parte

- No tiene parte cifras

periddica y no

entera. decimales

periddica

infinitas.

-El periodo tiene una

-El periodo tiene

cifra -Tiene

dos cifras

parte
periddica
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La relacién que existe entre los niumeros 0,33312)23636... es que los dos son

nameros racionales decimales periédicos

MATERIALES DE REFERENCIA

PLANIFICACION DE TALLERES DE LAS ESTRATEGIAS
COGNITIVAS PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES
MATEMATICAS

FECHA: Enero del 2014
LUGAR: Salén de Actos
FACILITADORA: Lic. Fanny Medina C.

OBJETIVO GENERAL.

» Los participantes experimentaran un conjunto datesgfias cognitivas para el

desarrollo de habilidades matematicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Contribuir con los procesos del sector de la eddnamediante la oferta de
programas en estrategias cognitivas para desarlafidabilidades matematicas
el ambito de la institucion educativa como unaatsgia para incrementar el

nivel técnico y humano de la accion educativa dallacentes.
« Dar elementos para el disefio de proyectos de arka ¢ uso creativo y

constructivo del tiempo y de estrategias motivagies que promuevan el

desarrollo afectivo, cognitivo y psicomotor de &hsmnos.
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Tabla 21 TALLER N: 1

ACTIVIDAD TIEMPO |OBJETIVO PARTICIPANTES |RECURSOS PROCEDIMIENTO
Identificar  las estrategiaE wudiant Papel
i studiantes ape
ENCUESTA 0+ |cognitivas para el desarrollo P Encuesta
habilidades matematicas dge |os novenos afiosBoligrafo
los estudiante
EXPOSICION . Papel
30 - Socializacién del proyecto [EStudiantes Marcadores Presentacion
CONSENSO los participantes. de 10s novenos afios socializacion
EDUCATIVO N
Definir las estrategig Exposicion del tema a!
. . son las estrategi
TALLER DE cognitivas para desarrollar | Papel "
- e p cognitivas para desarroll
ESTRATEGIAS habilidades matematicas en ) las habilidadel
COGNITIVAS PARA |, . estudiantes y su papel en| Estudiantes Marcadores o
g matematicas.
DESARROLLAR LAS quehacer pedagdgi/ge os novenos afios Fotocopias
HABILIDADES encaminadas a mejorar _ Ti d tratedi
MATEMATICAS" pensamiento critico de | Fichas Ipos €  estrategi

estudiantes.

cognitivas: explicacion
practica.
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Tabla 22TALLER N: 2

ACTIVIDAD

TIEMPO

OBJETIVO

PARTICIPANTES

RECURSOS

PROCEDIMIENTOS

SOLUCION DE
PROBLEMAS
CON
ECUACIONES
DE PRIMER

GRADO

45

correctos para la
solucion de

problemas con

gracd.

Aplicar los procesos

ecuaciones de prime

Estudiantes de
los novenosafios

Marcadores

Juego

Geométrico.

-El docente plantea un problema sobre ecuaci
de primer grado en la pizarra.

-Todos los estudiantes deben leer el problemass

pnes

aria

veces hasta que comprendan perfectamente el

enunciado.

-En sus cuadernos todos los estudiantes d
representar el problema mediante la identificagid
simbolizacion de datos e incognitas. Si es neaes
se realiza el gréafico correspondiente.

- Plantearan el problema, expresando por medi
una ecuacién las relaciones que el enunc
establece entre los datos y la incognita.

-Planificaran la solucién, organizando los dato
disefiando el procedimiento adecuado.

-Resolveran la ecuacion mediante el proc
correspondiente 'y determinaran el valor de
incognita.

-Verificaran el resultado obtenido.

eben
n
sari

D de
ado

1z
<

eso
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Tabla 23TALLER N: 3

ACTIVIDAD

TIEMPO

OBJETIVO

PARTICIPANTES

RECURSOS

PROCEDIMIENTOS

‘“QUE SABEMOS”
“QUE DESEAMOS

SABER”
APRENDIMOS”
SOBRE
TEOREMA
PITAGORAS

“QUE

EL
DE

45

Definir y aplicar el
Teorema de Pitagorag
en la resolucion de
triangulos

rectangulos.

Estudiantes
sde

afnos

los noveno

- Lapiz
-marcadores
-Colores
-Juego

Geométrico

¢, Qué sabemos?

Qué es triangulo?

Es un poligono limitado por 3 lados y
angulos-

Los triangulos son: rectangul
acutangulo, obtusangulo, etc.

¢, Qué deseamos saber?

¢, Qué es triangulo rectangulo?
,Como se llaman los lados de
triangulo rectangulo?

¢Qué son catetos de un triang
rectangulo?

¢, Qué es hipotenusa?

¢Que

rectangulo?

se cumple en todo triang

¢, Qué dice el teorema de Pitagoras?
¢, Como calculamos la longitud de los
catetos?

¢Qué aprendimos?

Es el que tiene un angulo recto, es d

O

un

ulo

10

PCir
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un angulo de 90°.

-Se llaman catetos e hipotenusa

-Son los lados que forman el angl
recto.

- Es el lado opuesto al &ngulo recto
-La hipotenusa es el mayor que cég
uno de los catetos.

-Los angulos agudos S(Q

complementarios, es decir suman 90°

“En un triangulo rectangulo, el

cuadrado de la hipotenusa es igual a

suma de los cuadrados de los catetos”.

C=ad+b
-La longitud de los catetos se calcula
aplicando la siguientes relaciones:
&a=c- 1
b*=c -1

I{e)

ada

n
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Tabla 24 TALLER N: 4

ACTIVIDAD TIEMPO | OBJETIVO PARTICIPANTES RECURSOS PROCEDIMIENTOS
“RELACIONANDO 45 Desarrollar  en Participacion de - Unaregla -El docente escribird en la pizarra 2 trinomios | |de
TRINOMIOS loa estudiante el estudiantes con la mismo contenido
, pensamiento coordinacién de “Marcador
IDENTIFICANDO critico docente -Los estudiantes observaran los ejercicios plaotead
SEMEJANZAS Y . . por el profesor.
relacionando
DIFERENCIAS . )
PARA trinomios -Los estudiantes estableceran comparaciones |para
mediante la determinar las semejanzas y diferencias entre| los
FACTORIZAR” : e . .
identificacion de trinomios planteados
semejanzas
diferencias entré -El docente realizaran un esquema en forma de “T".
ellos. o p— . G
-En el lado izquierdo de la “T” los estudiantesrigsian
las diferencias de los trinomios y al lado deredbda
“T” escribiran las semejanzas que identificaronl@n
trinomios expuestos.
El docente conjuntamente con los estudiantes eledor
conclusiones de las diferencias y semejanzas
encontradas, estableciendo la relacién entre | los
planteados.
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Tabla 25 Plan Operativo de la propuesta

Objetivos Estrategias Recursos Responsables TiemPoobable Evaluacion
Elaborar un Manual de Recopilacién Proyector Investigadora Durante el mes deManual elaborado
Estrategias de estrategiadibliografica y Diciembre 2013
. L Material bibliografico
cognitivas para Elaboracién del manual
desarrollar las Computador
habilidades Matematicas.
Internet
Capacitar al personal Taller dirigido al| Fotocopias del manual Investigadora Taller de capacitacion enPrueba para comprobar
docente en el manejo |ypersonal docente Diapositivas del manual mayo la asimilacion y Ia
utilizacién del manual interiorizacion de las
estrategias cognitivas.
Aplicar las estrategias Lectura Comprensiva y Manual Investigadora Todo el afio escolar Verificar que las
cognitivas ~ con log aplicacion de lag estrategias cognitivas
. . . Papelotes Personal docente
estudiantes en las clases estrategias cognitivas. ayuden a desarrollas las
Marcadores habilidades Mateméticas
de los estudiantes.

Elaborado por: Lcda. Fanny Medina C
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CONCLUSION

Antes de aplicar el Manual de Estrategias cogrstiyera desarrollar las
Habilidades Matematicas de los estudiantes, elegmde ensefianza aprendizaje
ha sido deficiente porque los docentes han seguidtando sus clases
magistrales, sin desarrollar estrategias que pannaitos estudiantes aprender de
una forma mas comprensible Yy significativa, esirdsigue siendo un estudiante

memorista que no desarrolla su pensamiento cdgodro y fuera del aula.

Los programas de capacitaciéon a los docentes eimgaitados por el Ministerio
de Educacion ha permitido aplicar nuevas estrasegognitivas de aprendizaje
para los estudiantes por lo que la aplicaciorvbBeiual de estrategias cognitivas
para desarrollar las habilidades Matematicas emrsagdiantes ha sido de mucha
importancia en el proceso de ensefianza aprendajque ha permitido

desarrollar el pensamiento critico, creativo yenafto de los estudiantes.
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ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 1. CONCEPTO Es relativente nuevo en

www.mundodescargas.com/.../decargar_estrategiapiadadizaje.pdf -
La evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaedamentos basicos

Email: MiguelAngel.Ghalcones@uclm.es

Document  Transcript. LoBrocesos Cognitivod OS PROCESOS
COGNITIVOSLA PERCEPCION

www.slideshare.net/dicefalo18/06-los-procesos-dogrs

130



ANEXOS



UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADOS
MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA VERSION I

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO AN O DE
EDUCACION BASICA DEL INSTITUTO TECNOLOGICO SUPERIOR
“BOLIVAR”.
ANO LECTIVO: 2012-2013

OBJETIVO : Determinar la relacion de la aplicacion de lasagsgias cognitivas

en la ensefianza de la matematica y el desarrolltabéidades intelectuales de
orden superior en los estudiantes del noveno afemdcacion basica del Instituto
Tecnoldgico Superior “Bolivar”

INSTRUCCIONES: Lea y responda cuidadosamente la serie de pregunta

planteadas en el siguiente cuestionario y marqoeuna X donde considere que

la respuesta es correcta.

1.- ¢Su profesor de Matematica utiliza los conocirntos previos que usted

posee (experiencias 0 conocimientos anteriores) leis nuevos temas?

SI () NO ( )

2.-¢ Usted aplica reglas generales, leyes y teor@asla solucién de problemas

matematicos?

Sl () NO ()

3.- ¢ Usted retiene con facilidad datos e informaanes anteriores para la

resolucion de problemas matematicos?

Sl () NO ()
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4.- ¢Usted esta en capacidad de resolver ejercicios tmaaticos con los
conocimientos adquiridos en el aula de clase?
Sl () NO ()

5.- ¢ Usted esta en capacidad de realizar resumertsslos temas de la clase de

matematica desarrollada por su profesor?

SI () NO ()

6.- ¢, Su profesor de Matematica forma grupos de trajo en el proceso de

ensefianza-aprendizaje?

Sl () NO ()

7- ¢Cuando su profesor de Matematica desarrolla la ct& usted fija la

atencion a sus explicaciones?

Sl () NO ()

8.- ¢ Usted identifica y compara objetos de estudigue se presentan durante

el proceso de ensefianza aprendizaje?

SI () NO ()
9.- ¢ En la resolucion de ejercicios matematicos, usteelsta en capacidad de
establecer relaciones a través de la identificacidie diferencias o semejanzas

entre ellos?

Sl () NO ()
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10.- ¢Usted consigue establecer la secuencia cotaeen los principios que
aplica en la resolucion de ejercicios de Matemati®a

SI () NO ( )

11- ¢Usted es capaz de realizar un analisis de determid@a situacion

matematica (de un todo establecer las partes?
SI () NO ()
12.- ¢Usted es habil para realizar una sintesis de unrte de clase

desarrollada por su profesor de Matematica
Sl () NO ()
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