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RESUMEN EJECUTIVO

La educacion constituye el pilar fundamental dea sociedad. En este contexto
la apreciacion de sus beneficios tiene variadasinataciones. El aprendizaje
significativo de la Matematica de los estudiante primero de bachillerato

general unificado paralelos “A” y “B” del colegmacional nocturno General

Rumifiahui, ubicado en la ciudad de Quito provind& Pichincha con la

aplicacion de los estdndares educativos internalden constituyen la

construccion conjunta de caminos y alternativas ganseguir el mejoramiento
de los procesos de aprendizaje, la calidad de emucenediante desarrollo de
destrezas con criterios de desempefio. Esta ingegiig estd enfocada hacia el
paradigma critico-positivista ya que a través de é&e pudo problematizar,

delimitar, construir e interpretar la realidad.

Al investigar a estudiantes como a docentes digm y tabular los datos

proporcionados considero importante que se insistal interés por trabajar con
estandares educativos internacionales para ohteregrendizaje significativo de

ahi la importancia de realizar la propuesta del/grtw. Es importante destacar
qgue la guia propuesta para aplicar en los estésdaternacionales servirh como
fuente consultiva para todos los profesores quecppados por mejorar cada dia
la calidad de la educacion estan comprometidossaabunuevas alternativas de
ensefianza-aprendizaje, luego de haber analizalds encuestas realizadas.

DESCRIPTORES: Aprendizaje significativo, ciclos de aprendizajdestrezas
con criterio de desempefio, educaciéon de calidstdndares educativos, estilos
de aprendizaje, instituciones educativas, metacagni modelos pedagdgicos,
teorias de aprendizaje
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EXECUTIVE SUMMARY

Education is the cornerstone of a society. In tustext, the appreciation of its
benefits has several connotations. Meaningful legraf mathematics of students
of First General Unificated Class A and B of then&al Rumifiahui High School,
located in Quito City Pichincha Province with thepkcation of international
educational standards, constitute he joint constnuof roads and alternatives for
improving learning processes, the quality of edion through skills
development with performance criteria. This redeaix focused toward the
positivist paradigm as critical through this coglcbblematize, define, construct
and interpret reality.

Investigating students and teachers from high dchod tabulating the data |
consider its important and significant that | ings the interest for working with
international educational standards and get a fgignt learning, leaving the
traditional customs, that's why it is importantithis project.

It is important to stand out that the proposalhe tnternational standards will
serve like a consulting source for all the worriieéchers for improving the
quality of education and we are committed to lomkrfew alternatives of teaching
— learning.

Keywords: Meaningful learning, learning cycles, skills witherformance
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XV



INTRODUCCION

El trabajo de Investigacion con el tema: “LOS ESTMRES EDUCATIVOS
INTERNACIONALES Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DE LA MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE
PRIMERO DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO PARALELOSA”

Y “B” DEL COLEGIO NACIONAL NOCTURNO GENERAL RUMINAHUI,
UBICADO EN LA CIUDAD DE QUITO PROVINCIA DE PICHINCH", es
importante detallar que, al ser la Matemética a®rada desde la antigliedad
como dificultosa y aburrida; situacion que ha verdceando en los estudiantes un
rechazo, ain mas al momento de ser evaluados, yaomtocc la mayoria de
Docentes, siguen siendo tradicionalistas. Coruéva propuesta que se presenta
la aceptacion de los estudiantes sera evidenteowmdprobar la incidencia

alcanzada en la forma de evaluar.

Las Matematicas son un lenguaje fundamental qupelenite al estudiante
universalizar esta ciencia como medio de comurdcadista asignatura facilita a
los estudiantes al desarrollo de procesos l6giogsmismos que seran pilares

fundamentales en su vida.

La presente investigacion consta de VI capitulestrd de los cuales estan:

Capitulo I: EI Problema de la investigacion quareén los siguientes aspectos:
El planteamiento del problema, dentro del cual stbdéecen los siguientes
parametros; como la contextualizacion, en la caealosnan citas de diferentes

autores e instituciones que permiten profundizéerdaatica.

El contexto macro o andlisis global de los est&@sladucativos internacionales
como inciden en el aprendizaje significativo demi@ematica, como han influido
a nivel mundial las grandes potencias en nuesti® pediante el aporte de sus

investigaciones.



El contexto meso es un analisis del problema mtacio con la realidad
ecuatoriana sus causas y consecuencias y come mdrar la educacién con

la aplicacién adecuada y sistematica de la propuest

En el contexto micro se realiza un estudio situzdidentro del Colegio Nacional
nocturno General Rumifiahui, especificamente comrdtisdiantes de bachillerato

unificado donde se realiz6 la investigacion.

En la Formulacién del Problema se establece laciéglaentre la variable
independiente estandares educativos internacionalkes variable dependiente
aprendizajes significativos de la matematica peartar la vaguedad y precisar el

objeto de la investigacion.

La Delimitacion del Problema, detalla el campo,aase aspecto donde se

desarrolla la investigacion.

La Delimitacion Espacial, se refiere a la ubicacionombre del colegio y La
Delimitacion Temporal, el periodo durante el cuabgplicara la investigacién con

su respectiva propuesta.

Seguidamente se da una breve justificacion de dasmad y factibilidad de la
aplicacién de la propuesta para solucionar estelgmaa en pro de la educacion de

jévenes y maestros.

Los Objetivos se dividen en: general que abargadblematica en forma global y

los especificos, detallan los alcances especificos.

Capitulo 1I: EI Marco Tedrico sirve para comprobgque el proyecto de
investigacion es Unico y sirve para solucionar lenmlas urgentes, mediante
investigaciones previas que dan una fundamentadifwsofica, legal,

epistemoldgica, axiolégica, pedagdgica, etc.



Seguidamente se detalla la Hipétesis que tieneidelacon las dos variables:
Independiente Estandares educativos internaciolya@spendiente Aprendizaje
significativo de la matematica, producto de undjaleientifico, verificable con la

aplicacion de técnicas que la validan cuantitateate.

Capitulo 1lIl: La metodologia detalla el enfoqueestigativo, la modalidad vy el
nivel o tipo de investigacion; detallando mediacwadros la poblacion, muestra,
operacionalizacion de variables, técnicas e insgtnios a utilizar, el plan de

reconocimiento de informacion y el plan de procesato de informacion.

Capitulo 1IV: Andlisis e interpretacion de los reéadbs obtenidos para

posteriormente verificar la hipotesis.

Capitulo V: Las conclusiones y recomendacionessgueproducto de un estudio

profundo de los resultados obtenidos.

Capitulo VI: La elaboracion de la propuesta atatde un documento que sirve
de soporte para desarrollar en el proceso educgtinejorar la calidad de la
educaciéon. Con los siguientes aspectos: Datosnidiivos, Antecedentes de la
propuesta, Fundamentacion, Metodologia (Plan d#&mcenodelo operativo),

Administracion, guia didactica, Prevision de laleaeion.

Finalmente constan los materiales de referencidralete los cuales estan la

bibliografia con autores muy seleccionados y l@xas pertinentes.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1 TEMA

Los estandares educativos internacionales y sudencia en el aprendizaje
significativo de la Matematica de los estudiande primero de bachillerato
general unificado paralelos “A” y “B” del Colegiacional Nocturno General

Rumifiahui, ubicado en la ciudad de Quito provimlgaPichincha.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1 Contextualizacion

El tema de los estandares educativos es nuevo edelste pedagdgico
internacional, dicdorres, C. A. (2008)El mismo es parte de otros temas que hoy
ocupan lugares de importancia en la agenda de sitiscucontemporanea,
especialmente referido al tema de la calidad @ellewacion. La causa principal de
esta inusitada novedad y, principalmente de sungrgehay que buscarla en el
acelerado proceso de internacionalizacion de lasiomes econdmicas, politicas

y culturales provocadas por proyectos globales,(@&g229)

De acuerdo al Ministerio de Educacion, Reforma Udathillerato (2001)
En Ecuador muchas personas no alcanzan a acceder al dexdalemlucacion y
ven limitadas sus oportunidades de participaci@iasoJn namero significativo
no concluye la educaciéon basica. Se registra fasmdon dificultades serias para
costear la educaciéon de sus hijos. Una gran cahtidanifios y nifias tienen que
trabajar prematuramente para contribuir en el sgfamiliar y muchos de ellos

deben abandonar la escuela, por la excesiva caxgaacional. La mayoria de



centros educativos siguen manteniendo caractasstie baja calidad y las
desigualdades educativas entre los servicios usbanaurales permanecen
intocadas. Algunos de los problemas educativos| éiceador son o tienden a
convertirse en estructurales. La persistencia d& hasmos mengua las
posibilidades de articular una salida global arlsis; en un escenario donde es
evidente que la educacion esta llamada a ser udosdelementos centrales del

desarrollo nacional y local.

La integralidad de la reforma educativa radica enep en marcha dentro de un
mismo y sostenido proceso a los diversos nivelek alucacion: la educacion
inicial, la educacion basica, el bachillerato, gurd la modernizacion del
Ministerio para que retome el liderazgo del sistemacional de educaciéon. En
este marco, se presenta la propuesta de reformiaadkillerato con base a una
dilatada fase de estudios y contrastacién condpsrincias en curso. Los puntos
de vista del Presidente de la Republica y de laiditan de Educacion y Cultura
contextualizando la necesidad de emprender coruewonbachillerato en el pais,
constituyen ocasion propicia para retroalimentardecisiones que en materia de

politica educativa ha asegurado el presente Gabie(Rag207-229)

SegunSuarez Suarez, E. F., & Suarez Suarez, S. M. (20d2ninistra Gloria

Vidal sefial6 que los Estandares de Calidad Educagbara el Desempefio
Profesional permitiran conducir claramente la prditeducativa en el Ecuador, y
reconocié que con este tipo de herramientas logndes y directivos podran

examinar sus propias practicas de liderazgo y aemzer

En la provincia de Pichinchase han iniciado cambios necesarios e interesantes
para el sistema educativo general. En la practckasl escuelas los cambios aun
no se concretizan por lo que la practica en la &rdn inicial del docente y la

propuesta de Ministerio aun estan distantes unotdz!

Cifuentes Martin, Oscar Mauricio, Gémez Carrilla@do y de Vega Aldana.

(2013). Comparten corel Ministerio diciendo que estd en un proceso de



construccion de competencias y estandares de dalieléa educacion, dentro del
cual se elabora un documento guia sobre cualidadestandares docentes y
propuestas sobre competencias que un buen docsdsita; momento que exige
la identificacion de los elementos existentes enefdidad de la formacion de
docentes en el Ecuador. El proceso de implemematgéesos estdndares serd un

cambio interesante.

Por un lado esta claro que un cambio en la estaictel sistema necesita tener
conexién con un cambio en la practica y, por &,as importante que un cambio
se base en el pasado y logre prever el futuro. &mgurarse que la teoria esta
relacionada con la practica y que el cambio se basa pasado y en el futuro, es
importante observar y encontrar los elementosdsaytpositivos en la practica de

(la formacién) docente inicial y aquellos ausekeslicha formacion.

El Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui ubicado en el Centro
Historico de Quito del Distrito Metropolitano de i@ atiende a una poblacion
de 900 estudiantes de un estatus socio-economjgsieado Unico colegio fiscal

nocturno de este importante sector de la ciudad.

Por ser estudiantes adultos que trabajan y elissios se solventan sus estudios,
siento la necesidad en apoyar a los estudiantes estdndares educativos
internacionales en el proceso ensefianza-aprengiaegeque puedan ser personas
emprendedoras, creativos y capaces de poder earBerd la vida, de continuar

sus estudios superiores y que aporten al desadellpais.

Las dificultades en la ensefianza de la Matematicgrinero de bachillerato

general unificado, son significativas desde eltpuie vista académico, como
también del aprendizaje por esto se considera aegdsiscar mejorar el proceso
de ensefianza aprendizaje mediante El aprendizgjéficativo basado en un

modelo curricular de estandares educativos iatéonales y su incidencia en la
de calidad de educacion de la Matematica.



La necesidad de involucrar a los educadores de nvédieas al mundo de
estandares educativos internacionales y su indaeoon el rendimiento
académico es inmediata, para mejorar la caliddd desefianza que se imparte en
los planteles educativos, y, a la vez contribuyeraeformacion del profesorado

es imprescindible.

La propuesta pedagodgica que a continuacion seilbegoermitira al profesor de
Matematicas llevar a sus clases un nuevo paradegmn@anto a la utilizacion de

estandares educativos internacionales en la eiducac

El desafio estd presente, entonces, se debetigaresobre los estandares
educativos internacionales y su incidencia eapeéndizaje significativo de la
Matematica en los estudiantes primero de bachitbegeneral unificado paralelos
“A”y “B” del “Colegio Nacional Nocturno Gener&umifiahui” que respondan,
en concreto, a una nueva forma de aprender etouiemto y a una transferencia

del mismo a contextos reales.



1.2.2 ARBOL DEL PROBLEMA
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Anélisis Critico

En el Colegio los docentes desconocen los Estéadadeicativos Internacionales
por lo que los estudiantes no reciben una educad®ncalidad, para la
investigacién se toma como punto de partida eliginalel problema, sus causas
segun el cuadro del arbol de los problemas debid@Emfeindamentados. La
Inexistencia de los estandares educativos inteynalds y el aprendizaje

significativo de la Matematica se debe principaltee las siguientes causas.

El desconocimiento de los docentes en el estudicesténdares educativos
internacionales : La matematica es muy extensaacderdo al plan de estudios
del afio escolar no se alcanza a ver todos los teesignados en el curriculo
debido a muchos factores, entre ellos estd el @andei docentes en las
instituciones, no existia una estandarizacién dectmtenidos impartidos a nivel
nacional, la falta de coordinacion de la escuetdp tasico y bachillerato que van
desvinculados y pretenden cada docente que eli@steid/a sabe determinado
tema y lo asume por dado, la existencia de docentesno se actualizan y son

reacios al cambio, etc.

Educacion tradicional: En el proceso de ensefiapendizaje se han presentado
serios problemas debido a que su instruccion seevrealizando en forma
tradicional, la metodologia utilizada no es la adea, el aprendizaje de la misma
se ha constituido en la repeticion de conocimienggdicacion de formas
mecanicas que no permiten llegar al resultado cirreEsto ha traido como
consecuencia el desperdicio de la capacidad deaeadento y la virtud creadora
del educando lo cual se evidencia en su capacigladsolver algun problema que
se le presente de forma diferente o no familiar gue no est4 acostumbrada.

No existe capacitacion de actualizacion de Estésdade Calidad: Los cursos de
capacitacion docente dictados por el Ministerio Elducacion, la Direccidn
Provincial y la institucién son escasos, uno par gftledicados al estudio de la

didactica, competencias y metodologia y nada desgeecialidad del docente, a



mas de ello que poco o nada existe de capacitamdicuanto a estandares
internacionales de calidad educativa, que se supo@ee van implementar en la

educacion fiscal.

1.2.3 Prognosis

De persistir el problema que se esta tratandogsbgdiantes no recibirian una
calidad educativa, las politicas nacionales en maateducativa no son un
complemento a los esfuerzos que se hacen a noadlpgara el mejoramiento de la
calidad. De no solucionarse el problema los esttiea del primero de
Bachillerato General Unificado de Colegio Generaunffiahui seguiran
demostrando un bajo nivel de conocimientos matewsty sin buenos resultados
cuando rindan las pruebas de ingreso a las Undagtss, porque los estudiantes

no estan preparados ni a nivel nacional peor d mtarnacional.

No se desarrollan aprendizajes significativos pcattupor la falta de motivacion
del estudiante que existe en la educacion actealpnecesario aplicar estandares
internacionales educativos para que el aprendssgesignificativo, con ello los
estudiantes se volveran investigativos, criticolsservadores, solidarios, audaces,

buenos comunicadores y reflexivos.

Los estudiantes no reciben una educacion de calsladcaspira mejorar la
calidad de educacion. El sistema educativo estdbieamdo constantemente, se
esta buscando la excelencia educativa en todaiedsal, ahora se trata de que la
educacion sea igualitaria en todo el pais, coimkdiflad de que si un estudiante
por alguna circunstancia se cambia de un lugar ra, ato varien sus

conocimientos.

No se aplican procesos de calidad, se pretenderan&a calidad de educacion; y
para ello se necesita romper paradigmas y estatdstandares para el sistema de
educacién y medir el avance en su cumplimientorgatoa los planteles y

comunidades locales mayor control sobre la educagioresponsabilidad,;
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fortalecer la profesion docente mediante una redorde los sistemas de
capacitacion, una mayor responsabilidad de loseporés ante las comunidades
que sirven para con ello mejorar la calidad endacacion; por tanto existe
reticencia al ingreso a las universidades, si aonwjora el aprendizaje
significativo habr& un limitado ingreso de estutkana las Universidades. En un
tiempo de cambio educativo en el que progresivaenemtesta implementando la
actual reforma y en el marco de la educacion matemdos diferentes resultados
del desarrollo de los objetivos propuestos trasiugeas rutinas que estereotipan
la evaluacioén escrita y se aprecia un desfase lectalre el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la aplicacion de los contenidotematicos y el proceso de

evaluacion, existiendo actualmente las pruebaegteso a las Universidades.
1.2.4 Formulacion del Problema

¢,Como los estandares educativos internacionalademcen el aprendizaje
significativo de la Matematica de los estudiantes piimero de bachillerato
general unificado paralelos “A” y “B” del Colegioadional Nocturno General
Rumifahui?

1.2.5 Interrogantes de la Investigacion

¢ Se aplica estandares educativos internacionaleMatematica con los
estudiantes de 1ro de bachillerato general unibicaél Colegio Nacional
Nocturno General Rumifiahui?

¢, Se generan aprendizajes significativos en Matemdidn los estudiantes de
primero de bachillerato general unificado del “@oteNacional Nocturno Mixto

General Ruminahui?

¢, Se ha localizado alguna alternativa de solucifncddlema planteado?

11



1.2.6 Delimitacion del problema de investigacion

Delimitacion de contenidos

Campo :Educativo.

Area  :Calidad Educativa

Aspecto: Los estandares educativos internacionales y sideincia en el

aprendizaje significativo de Matematica

1.2.6.1.- Delimitacion Espacial

Esta investigacion se realizé con los estudiantesepo de bachillerato general
unificado paralelos “A” y “B” del “Colegio NaciohaNocturno Mixto General
Rumifiahui en la asignatura de Matematica, de ldaciwde Quito, ubicado en el
Centro Histérico de Quito.

1.2.6.2.- Delimitacion Temporal

La investigacion se realizo en el periodo lectiept®mbre 2012 a Julio 2013.
1.2.6.3.- Unidades de observacion

La investigacion fue dirigida a los Docentes dedaade Matemética y a los
estudiantes de primero de bachillerato generaloawid paralelos “A” y “B” del
“Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui

1.3 JUSTIFICACION

La presente investigacion tiene el proposito debdster la diferencia de la
ensefianza de la Matematica en los planteles edosaton el mejoramiento del

aprendizaje significativo basado en estandares aisios internacionales por
parte del profesor de Matematicas y los estudiatgbparalelo A y B.

12



Importancia: La importancia de éste proyecto radica principateeen la
preocupacion de profesores, autoridades y padrdandidia, y en el papel que
desempenia el Docente para que los estudiantesigertan en personas capaces
de hacer un uso funcional de los conocimientos mméieos y proporcionar
herramientas muy valiosas para enfrentarse a e de su vida diaria que se

presenten.

Interés: Este tipo de educacion, esta generando cambitss astualidad, ya que

necesitamos entes criticos que sepan defendersd nearco social educativo en
el que se encuentren, con aprendizajes signifmstipara nuestro pais. La
necesidad de involucrar a los educadores de Matmasal mundo de estandares
educativos internacionales y su incidencia con egldimiento académico es
inmediata para mejorar la calidad de la ensefigunease imparte en los planteles
educativos y a la vez contribuyen en la formaciéh grofesorado ya que es

imprescindible.

Los resultados obtenidos, fruto del estudio y réfle, permitirdn al docente y al
estudiante conocer con claridad las fortalezashbylidades relacionadas con el

aprendizaje significativo

Novedad: Es novedosa por cuanto en la actualidad serestando el proceso de
insertar el bachillerato internacional, este pdrénial profesor de Matematicas
llevar a sus clases un nuevo paradigma en cualgautilizacion de estandares
internacionales en la educacion , en concretaitaanueva forma de aprender y a
una transferencia del conocimiento a contextoesedd permitira emitir juicios
fundamentados, utilizar y relacionarse con las Matecas de forma que se
puedan satisfacer las necesidades de la vida dedosduos como ciudadanos

constructivos, comprometidos y reflexivos.
También el rol de los docentes y de los estudiasggd activo y participativo

durante la planificacién de las clases, las egfiatepara impartir el aprendizaje

significativo basado en estandares educativos natesnales los temas del
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curriculo, el desempefio de los docentes con lazadibn de estandares
educativos internacionales ser4 mas creativageniosa; el profesor y el

estudiante forman parte esencial en el procesdiansa- aprendizaje.

Los beneficiarios seran: Los estudiantes de primero de bachiller&toergl
unificado al implementar la aplicacion de un modeloovador curricular de

estandares educativos internacionales.

Los decentes por cuanto los resultados obtenidats, del estudio y reflexion, le
permitiran conocer con claridad las fortalezas pilades relacionadas con el

aprendizaje significativo.

Factibilidad: Es posible realizar este proyecto porque exisgtteral humano, el
apoyo de las autoridades, profesores y estudiaote®l deseo de participar en

esta investigacion.

Ademas se cuenta con el apoyo de los directivda dwestitucion educativa en la
gue se desarrolla la investigacion, existe la bghfia necesaria y recursos
humanos necesarios para la elaboracion del Prayecto

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo General

Analizar los estandares educativos internacionglesu incidencia en el

aprendizaje significativo en la ensefianza de laeMética como recurso

didactico moderno en los estudiantes de primerbagdaillerato general unificado

del Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui.
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1.4.2 Obijetivos Especificos

1. Determinar si se aplican los estandares educatimternacionales en
Matematica a los estudiantes de primer afio dehiBaato General

Unificado.

2. Comprobar si se genera el aprendizaje significaémola ensefianza de la
Matematica en los estudiantes de primer afio de iBaato General

Unificado.
3. Elaborar una propuesta de aprendizajes signiimstipara mejorar los

estandares de educacion de la matematica en stodiantes de 1ro de

Bachillerato General Unificado, basados en probtetpa.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Revisado los archivos de la facultad de Cienciam&has de la Educacion de la
Universidad Técnica de Ambato, se encontraron s pueden ayudar en el

desarrollo del proyecto de cualquiera de sus vigsab

De estos trabajos es importante sefialar los siggen

La autora: Lépez Lépez Maria Susana (2011), cugés tde Licenciada en
Ciencias de la Educacion. Mencion: Educacion Basiceel tema : “Las técnicas
activas inciden en el aprendizaje significativo @& matematicas, en los
estudiantes de séptimos afios de educacion baaredelps A, B y C de la escuela
“Republica Argentina”, de la ciudad de Quito, prawa de Pichincha.”, tiene

como conclusion :

“Los estudiantes tiene dificultad para aprendena® de matematica, segun
contestaron el 68% de los estudiantes en la praggue dice ¢tiene usted
dificultad para aprender temas de matematica? updpavia se sigue ensefiando

con el método de corte tradicionalista”.

Comparte con lo anterior, la autora Naranjo Sawsria Elizabet ( 2013) en la

tesis en Licenciada en Ciencias de la Educacioendn: Educacion Basica, con
el tema : “La discalculia y su influencia en ekaplizaje significativo de la

matematica de los estudiantes del quinto y sexaolag de educacion general
basica de la escuela “José Rubén Tamayo” ubicatiaparroquia de Amaguafia,
canton Quito, provincia de Pichincha”. Da la sigitgeconclusion:



“Los maestros no buscan métodos, estrategias adi@syara lograr el desarrollo
del aprendizaje de mateméticas en los estudiasigsen utilizando el método

tradicionalista”.

En cuanto a la tesis de Maestria en Disefio ClariguEvaluaciéon Educativa con
el tema: “Estandares de calidad educativa y sgitglaon el rendimiento escolar
de los nifios y nifias de primer afio de educacioidds la escuela fiscomisional
La Merced de la parroquia Izamba del canton Amipatwvincia Tungurahua”,

presentada por Lcda. Cuenca Nuela Narcisa del @mgu2013),llega a las

siguientes conclusiones generales:

1. Los docentes que laboran en la institucion, eapeente en Primer afo,
aplican escasamente los estandares de calidadtigsdugaor lo que sin este
componente no se podria alcanzar una educaciéalidac:

2. Al realizar esta investigacion se determind qugdstion educativa actual no
permite alcanzar logros de aprendizaje significatey causa de la no
utilizacién de procesos de calidad educativa.

3. Al no trabajar con estandares educativos, el releditm escolar de los nifios
de Primer Afo en el afo lectivo 2011 — 2012 no ey satisfactorio

4. La capacitacion docente de manera continua espata contar con niveles
educativos de calidad y mejora constante basada émplementacion de
estandares de calidad educativa.

5. Como se puede observar las estrategias de calill@dtera permiten alcanzar

niveles de excelencia internacional.

Considerando las conclusiones a las que llegamautoras mencionadas se nota
claramente que es importante que en la actualidadde apertura a que el

bachillerato se haga internacional en donde lodndares educativos sean de
calidad, vayan donde vayan los jovenes a estudiaeg dentro o fuera del pais

podran tener las mismas ventajas que otros emsitancias similares.
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2.2.- FUNDAMENTACIONES

2.2.1.- Fundamentacion Filosofica

La presente investigacion se basa en el Paradigiti@ogropositivo; el mismo
gue busca mejorar el aprendizaje significativo 8asm un modelo curricular de
estandares educativos internacionales, al logrptemmentar esta opcion surgira

un cambio imprescindible en el ser humano mejarasul calidad de vida.

De acuerdo con el paradigma critico-propositivasiémcia deja de ser nomotética
(dirigida al establecimiento de leyes, normas usales, utilizando métodos
cuantitativos) y pasa a ser ideografica, basada @merpretacion de los hechos
particulares, singulares, a través de métodostatiadis, conceptualizando a la
ciencia como uno de los modos de conocimiento dedidad, como una forma
de interpretar la realidad, como una reconstruccamjetural de la realidad. Por
lo tanto, la ciencia esta vinculada a la practiceiad, esencialmente dirigida a

contribuir al cambio y al mejoramiento de las caradies de vida.

En conclusion, el investigador de las ciencias ativas, hace de su trabajo
cientifico un compromiso de busqueda para una nugbdad de vida del ser
humano, una transformacion positiva para nuestiedad y sobre todo, deja de
hacer ciencia por la ciencia para la educaciom, gire el conocimiento cientifico
se construye en el marco de la investigacion socdalalitativa, con

fundamentaciones ontoldgica, epistemologica, agiokbque superen los modelos

tradicionales y tecnocraticos.

El método propuesto tiene como fin crear transfaiames en la aplicacion del
aprendizaje significativo basado en un modeloriaular de estandares
educativos internacionales para evolucionar el eragizaje de la matematica,
partiendo de su comprensién y conocimiento ,sigldemn procedimiento
metodico y sistematico, estableciendo una estmdgiaccion definida y con un
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enfoque investigativo donde los sujetos produzaamocimientos dirigidos a
transformar su realidad social y la calidad digcacion.

CARRENO, A. D. C. C., BAZARAN, D. I|. G., BRAVO, <. J., BARRETO,
(2012). “Consideran que Rilosofia de la Educacion manifiesta que la radén
ser de la educacién en la sociedad, implica inseataser humano en la
colectividad y a partir de esto, desarrollar uriesi®m educativo que busque el

bienestar y el buen vivir’( Pag. 36 )

2.2.2.- Fundamentacion Ontolégica

El tema de la investigacion a tratarse, forma woodantes morales y
socioecondmicos propios de los paises en desarsdlbayan clasificado como
reglas presentes o no, sin embargo dichas condgipueden variar y mejorar, al
igual que las condiciones del entorno en que sendeglven los estudiantes de
1ro de bachillerato general unificado del Colegiacidnal Nocturno mixto

General Rumifahui.

La realidad esta dentro de un mundo que cambiala istante a mas de ser
dinamico. Los seres humanos son fundamentales @esalrollo y en el soporte
del dia a dia; con contextos especificos que demetel entorno.

En la Matemética, segifdodino, J. D. (2003)Es necesario “el desarrollo de una
aproximacion comprensiva; debe ser vista en suidath como un sistema
interactivo que comprende investigacion, desarnpiioactica de valores al actuar

y al pensar”. (pag.9)

2.2.3.- Fundamentacion Epistemoldgica

La préactica de la investigacion cientifica tienets cuando se la comprende en
la interrelacién con las diferentes dimensionescdatexto en general, en donde

todos los factores relacionados, entre ellos, edrajizaje significativo basado en

un modelo curricular de estandares educativos natégonales, la calidad de
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educacion de la Matematica, los estudiantes delgorafio de bachillerato general
unificado, fueron los beneficiados para interactmtre si, para transformarse y

estar en continuo desarrollo y creacion.

MUNOZ Jorge A. (2003) considera que “es innegabkfiakar que la
epistemologia esta relacionada con el desarroltoabae la ciencia, con el
enorme repertorio de teorias establecidas paraibiesc explicar los hechos y

fendmenos de la realidad”. (pag. 26).

Es importante exaltar el hecho de que esas tesoias provisionales; siempre
varian o dejan de tener validez to2tal o parcial veud de los nuevos

descubrimientos cientificos que exigen diferentesl@fos de explicacion. Asi es
como se desarrolla la ciencia, avanzando permanente de una teoria a otra de

mayor amplitud y validez.

2.2.4.- Fundamentacion Axiologica

En el ambito de los docentes de Matematica estasolo en la obligacion de
transferir el conocimiento, sino también de hacazonar y reflexionar al

estudiante, y que mejor que aplicando el apreraliggnificativo basado en un
modelo curricular de estandares educativos intesnales para mejorar la
calidad de educacion de la Matemética en loglesites de 1ro de bachillerato
general unificado del Colegio Nacional Nocturnon&al Rumifiahui y con ello,

obtener una educacién optima, tomando en cuen&sfsierzo, responsabilidad,
puntualidad y dejandolo actuar criticamente, damglartunidad al estudiante de

ser evaluado para potencializar su creatividad.
2.2.5.- Fundamentacion Socioldgica
Actualmente existe una tendencia desigual en epoancioecondmico-cultural.

Siendo necesaria una flexibilizacién que conllevepéimizar los recursos en

forma equitativa, por lo que la investigacion carda en utilizar la teoria
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Funcional Estructural, orientada a determinar ehsenano como sujeto activo en
el cambio social. La construccion del conocimies® hace a través de la
investigacion cualitativa, que se logra con la ipgcion de los sujetos

implicados y comprometidos con el problema.

El estudio en cada uno de los procesos requietm @@mpromiso de los actores,
para que los resultados de cada fase permitannstreyendo una realidad y

determinando las condiciones de la misma; parblestr las alternativas viables.
El investigador de las ciencias hace de su trabajatifico, un compromiso de

basqueda para una mejor calidad de vida del semhopuna transformacion

positiva para la sociedad y deja de hacer cienmidgpciencia o producir sujetos
solo repetidores del conocimiento, sino que el coniento se construye en el

marco de la investigaciéon social, cualitativa parperar los modelos tradicionales
a paradigmas estratégicos y de innovacion.

2.2.6.- Fundamentacion Pedagdgica

El investigador coincide encaminar la investigac&m el modelo pedagdgico
socio-critico, la misma que sostiene que las estras de miseria, atraso y
opresion de nuestros pueblos tienen un origenrlusty social, por lo tanto son

susceptibles a transformaciones.

VILLARUEL J. (2003). “Considera que el cambio se daando las nuevas
generaciones de educacion laica, haya desarralladaconciencia critica de las
estructuras mentales y estas cambien. Por tanemdaacion juega un papel

trascendente, prepara a las personas que transéoradanundo”. (Pag. 25).
El aprendizaje significativo lo que trata es deeaper a relacionar de forma

sustantiva y no arbitraria con lo que ya conocemaprende, cOmo son aspectos

relevantes y preexistentes de su estructura cegniti
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Es muy trascendental que la comunidad educativaneiat que la Matematica es
facil y agradable si su ensefianza se da mediarteadecuada orientacion que
implique una permanente interaccion entre el decgnsus estudiantes y entre
éstos y sus compafieros, de modo que sean capaessade la exploracion, de
la abstraccion, de clasificaciones, mediciones f{imesiones, de llegar a
resultados que les permitan potenciar sus conogiosey aplicar lo que se sabe
para desempefiarse en una situacion como son lasdases basicos de calidad

en Matematica .

2.2.7.- Fundamentacion Legal

Esta investigacion se apoya en el Art. 343 de las@oicion Politica del Ecuador,
gue dice: el Sistema Nacional de Educacion tenolrdodinalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades humanas y colectileasla poblacién, que
posibiliten el aprendizaje y la generalizacion yliagcion de conocimientos,
técnicas, saberes, arte y cultura. El sistema &endmo centro al sujeto que

aprende y funcionara de manera flexible y dinAmieauyente, eficaz y eficiente.

En el Reglamento General de la Ley de Educacioedehdor Capitulo 1l de los

Principios de la Educacion Art.2, en cuyos litesae manifiesta.

b) Todos los ecuatorianos tienen derecho a la educattigral y la obligacion de

participar activamente en el proceso educativoomad;|

i) La educacién tendra una orientacion democraticejahnistica, investigativa,
cientifica y técnica, acorde con las necesidadgsaie

En base al capitulo Il de los fines de la Edugacidticulo 3 manifiesta:
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Desarrollar la capacidad fisica, intelectual, cogady critica del estudiante,
respetando su identidad personal para que con&ribagtivamente a la

transformacion moral, politica, social, culturagonomica del pais.

Impulsar la investigacion y la preparacion en f@ag técnica, artistica y artesanal
En el Capitulo V de los Objetivos del Sistema EtucaArt. 10, dice:

Ofrecer una formacién Cientifica, humanistica, i&gn artistica y practica,
impulsando la creatividad y la adopcion de tecriaw@propiadas al desarrollo del
pais.

Integrar la educacion con el trabajo y el procasalyrctivo especialmente en los

campos agropecuario, industrial y artesanal derdoumn los requerimientos del

pais.
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2.3. CATEGORIAS FUNDAMENTALES

Pedagogia

Modelos
Pedagdgicos

Estandares
educativos
Internacionale s

Proceso de
ensefianza
aprendizaje

Teoria del
aprendizaje

Aprendizaje

significativo de la
matematica

Gréfico No. 2. Categorias de lgariables

Elaborado por: César Ortiz
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2.3.1. Conceptualizacion variable independiente
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Elaborado por: César Ortiz



2.3.2. Conceptualizacion variable dependiente

s

R

grafico No. 4. Conceptualizacion variable dependien

Elaborado por: César Ortiz
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2.4.- Fundamentacion Tedrica de la variable indepeliente

2.4.1. PEDAGOGIA

Modelo Pedagogico.UNIANDES (2008), define a la pedagogia (del griego
nadoyayia, todov (paidon -niio) yyoyoc (gogos -conducir) como la ciencia
que tiene como objeto de estudio a la educaciomung@sciencia perteneciente al
campo de las Ciencias Sociales y Humanas, y tien® dundamento principal
los estudios de Kant y Herbart. Usualmente se logpeeciar, en textos
académicos y documentos universitarios oficiakegrésencia ya sea de Ciencias
Sociales y Humanidades, como dos campos indepaagiencomo aqui se trata,
de ambas en una misma categoria que no equivglmlad absoluta sino a lazos

de comunicacion y similitud epistemoldgica.

El objeto de estudio de la Pedagogia es la edutamitnada ésta en el sentido
general que le han atribuido diversas legislacioimésrnacionales, como lo
referido en documentos de la Organizacién de lasioNas Unidas para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Qigacién de Estados
Iberoamericanos para la Educacién, la CienciaGulaura (OEI) y los propios de

cada pais (como las leyes generales o naciondles sducacion).

También es posible encontrar la palabra formacamacobjeto de estudio de la
Pedagogia, siendo educacion y formacién vocablednsnos en tal contexto
(existe un debate que indica que son términosetifes). Los términos pedagogia
y educacion también han sido utilizados confusaengntsu ambigledad es
expresada en diccionarios y enciclopedias. La aiilcacomo fendmeno social
aparece con la humanidad, mientras que la pedagogia disciplina reflexiva y
propositiva de la educacion, tiene sus origenepanodos concretos de la

historia.
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2.4.2. Clases de pedagogia

SegunContreras, C. (2011), la pedagogia se divideRadagogia normativa y

Pedagogia experimental.

Pedagogia normativa:Es la que se apoya en la verdad revelada inspiséneio

la concepcion del mund@ontreras, C. (2011).

Pedagogia experimental No es totalmente experimental pero se le llama as
porque busca la observaciébn directa y exacta de pimcesos psiquicos

educativos y de desarrollar datos estadistiCosireras, C. (2011),

de P Anguisaca ( 2011) considera dad’edagogia experimental ha de limitarse
a utilizar el método inductivo, que lleva a las sasipartiendo de la experiencia
(comprueba los resultados introduciendo o supridoefactores determinados):
observacion, expresion, cuestionarios, estadifisia.de manera objetiva y por la
via inductiva, puede abordarse el estudio de mudkedss hechos pedagdgicos;
otras cuestiones, p. ej., morales y religiosas dacldn sexual, coeducacion,
vocacion sacerdotal o de entrega, accién de laagretc.), no pueden estudiarse
bien con esos métodos. En los métodos inductivegperimentales se han de
aplicar los siguientes principios: paidotécnico,e k& individualidad, de la
colectividad del trabajo, de la medicion objetivadg la experimentacioén, o regla
de la variable Unica (pag. 15).

2.4.3. Educacion y Pedagogia

El autor Marques, Pere. (2001). Dice que la EddeagiPedagogia comprende, el
conjunto de normas, reglas y leyes de la educaedrtal sentido la educacion
constituye un proceso Yy la pedagogia, la ciencalgestudia. La pedagogia se
ocupa del estudio cientifico y especulativo de diacacion, de sus teorias,
aspectos filosoficos, cientificos, y técnicos. (&
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2.4.4. La pedagogia critica

Considera que, es una propuesta de ensefanzatgpuia iayudar a los estudiantes
a cuestionar ademas de desafiar la dominaciémréencias y practicas que la
generan. En otras palabras, es una teoria y ma@tiaxis) en la que los

estudiantes alcanzan un pensamiento critico.

En esta tradicion, el maestro trabaja para guias @studiantes a cuestionar las
teorias y las practicas consideradas como repeeginauyendo aquellas que se
dan en la propia escuela), animando a generarastgauliberadoras tanto a nivel
individual como colectivo, las cuales ocasionen lmasm en sus actuales

condiciones de vida.

A menudo el estudiante inicia cuestionandose aisinohrcomo miembro de un
grupo o proceso social (incluyendo religion, ideati nacional, normas culturales
o roles establecidos). Después de alcanzar un mmteevelacion, en el que
empieza a ver a su sociedad como algo profundanmapexfecto, se le alienta a
compartir este conocimiento en un intento de camaiaaturaleza opresiva de la

sociedad.

Del Castillo Freire, S. N. (2013) considep@e: En el ambito tedrico respecto de la
practica pedagdgica, existe un amplio predominiouda nocion de préactica
instrumental o funcional a un sistema educativo pgpiiere que los docentes
actien como ejecutores de las politicas y progratisaiados centralizadamente.
La pedagogia critica aparece como una propuestanaiva que pretende
provocar transformaciones en el sistema educafinoLatinoamérica, Freire es
un importante referente, en tanto es consideradarpehos como uno de sus
fundadores. La propuesta de Paulo Freire de laagthrc como praxis liberadora
es considerada un aporte que funda la pedagogjzacta que se inscribe dentro
de la perspectiva tedrica general de la teoriacaritAunque no constituye un
campo tedrico unificado, se constituye como un muede ideas comunes

29



formuladas y difundidas por autores tales comodPBregire, Henry Giroux, Peter

McLaren, Michael Apple y otros. (pag. 8)

La concepcion tradicional de la ensefianza involuar@oncepto de aprendizaje
neutral, transparente y apolitico. En la pedagogtica, en cambio, se concibe el
aprendizaje como un proceso vinculado a los consaj# poder, politica, historia
y contexto. Se promueve un compromiso con formaapdendizaje y accion en
solidaridad con los grupos subordinados y margisadon centro en el auto

fortalecimiento y en la transformacién social.

2.5. Modelos Pedagogicos

SegunGonzalez Guerrero, K., & Ojeda, C. E. (2013) eEl proceso pedagogico
por sus multiples funciones y condicionamientos cemplejo, necesita ser
pensado disefiado con anterioridad de manera queueda predecir las

modificaciones y transformaciones que propiciedesarrollo”. (Pag. 4)

La historia de la educacion demuestra que existiemtios de disefio de procesos
educacionales en correspondencia con las condgibistdrico concretas de la
época a la que se refiera y en dependencia deokibilmlades que ofrece el
desarrollo de la ciencia para el momento actuah auando los modelos
proyectados responden a diferentes niveles de ecdar y a partes también
diferentes del proceso pedagégico. Implica el codte de la ensefianza, el
desarrollo del nifio y las caracteristicas de latmé docente, que pretende lograr
aprendizajes y se concreta en el aula. Como urumstto de la investigacion de
caracter tedrico creado para reproducir idealmesiteproceso ensefanza -
aprendizaje. Empleando paradigmas que sirven péeader, orientar y dirigir la
educaciéon. Se hace evidente la diversidad de ctoxdpterminantes asociados a

la definicion de modelo pedagogidpag. 4-16).
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2.5.1. Modelo pedagdgico tradicional

El autor Caceres Cala, S. P. (2013), opina qtEs la formacién humanista
mediante el buen ejemplo del maestro quien esadrgado de transmitir a sus
estudiantes los contenidos de las disciplinas ifies. El estudiante aprende
como un receptor pasivo la informacion emitida @brprofesor. Aprender

consiste en repetir lo mas fielmente posible |aeBanzas del docent@ag. 42).

bajo un
en ¢l que
receptores
de la imits
cjemplo y la repeti )
\gza__m‘én principal es el maestro

EN EL
MODELO
PEDAGOGICO
TRADICIONAL

Grafico No. 5. Modelo tradicional
Fuente: Rafael Fl6rg2012)

2.5.2. Modelo pedagégico naturalista
A diferencia del modelo anterior, el centro de eitém es la persona. La Unica

evaluacion posible es la autoevaluacion. Esta idabilmeta cognitiva, siempre
referida a los asuntos que el estudiante quiele@va
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El modelo pedagdgico naturalista es el modelcagédico que le permitira
analizar, valorar y asumir decisiones sobre susi@gy falencias. Entre los
tedricos mas importantes de este modelo se enaneousseau, Llich y Neil el

pedagogo de Summerhilgag. (40)

Caceres Cala, S. P. (2013) supone geerespeta y se valora el desarrollo
espontaneo del estudiante a través de sus expesevitales y su deseo de
aprender. Para este modelo pedagdgico, los cormtingi impuestos desde el
exterior en los planes y programas definidos sinsgltar a los estudiantes,
atentan contra su libertad y su individualidad s dalores fundamentales para

este modelo.

2.5.3. Modelo cognitivo constructivista

Potosi, C., Magali, J., & Chacon Valencia, M. ED13) considera de acuerdo con
los trabajos de J. Dewey y Piaget, entre otrosngaisostienen que el propdésito
de la educacién es que los estudiantes accedaivedl superior de desarrollo
intelectual. El estudiante como sujeto que apreswga un lugar central en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, mientras quoaeskro es un facilitador. Son
los sujetos quienes construyen el conocimientoardatan la curiosidad para
investigar, la capacidad de pensar, de reflexignadquirir experiencias que
posibiliten el acceso a estructuras cognitivas e@tamas complejas, propias de
etapas superiores, la corriente del modelo cogngive destaca el contenido de la

ensefianza, como parte fundamental en el procesosggianza y de aprendizaje.

(pag.8)

Ensefar consiste en apuntar al logro de un aprgedroductivo antes que
reproductivo. Aprender implica el desarrollo de kestructuras, esquemas y
operaciones mentales internas del sujeto que lesiteepensar, resolver y decidir

con éxito diversas situaciones académicas y cotdia
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2.5.4. Modelo conductista

El objeto de la ensefianza sigue siendo la trandmdg los contenidos cientifico
técnicos, organizados en materias esquematizatiabjefo de la evaluacion son
las conductas de los alumnos y evaluar consistaegiir tales conductas que se

expresan en comportamientos observables.
En este sentido, el desarrollo del sujeto de lac@&ddn es entendido como la

acumulacion de saberes o conocimientos atomizaeldés ciencia, que deben ser
periédicamente controlados con fines de aprobazi@probacion.

LA META

Es el moldeamiento de la
conducta técnico
productiva y el relativismo

EN LA RELACION
MAESTRO - ALUMNO

EL METODO

Fundamental es la fijacio
El maestro s el
intermediario ejecutor entre
el programa y
EN EL transmitiendo
MODELO parceladamente los saberes

PEDAGOGICO técnicos
CONDUCTISTA

control de los ¢
instruccionales, formulados
forma asi como ¢l
adiestramiento experimental.

LOS CONTENIDOS DE e

COGNOSCITIVO

Estd representado por la
adquisicion de
conocimientos, codigos y

onenle
principal es Skinner

Grafico No. 6. Modelo conductista
FuenteRafael Flérez (2032
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2.5.5. Modelo pedagdgico social -cognitivo.

SegunMachado, J.P, Ferreira, L.G.T, de Souza, L. B, Zgahk, L.A, de Mello,
S.T,& Chagas, |.F.D.S.(2013s el desarrollo de las capacidades fundamentales
en los procesos de interaccion y comunicacion dgapbs durante la ensefianza,
el debate, la critica razonada del grupo, la vexioh entre la teoria y la practica

y la solucién de problemas reales que interesarcarhunidad.

En la pedagogia social la motivacién se vincula ebrinterés que genera la
solucién de los problemas que por lo general nofistinios sino tomados de la

realidad, por lo tanto no forman parte del curdd@scrito). (pag.16).

B LAMETA
Es ¢l desarrallo méxime

7 ENELMETODO

EN EL
MODELO
PEDAGOGICO
SOCIALISTA

Fa

LOS EﬂhTEHIlJ'IJ!S DE

" ELDESARROLLO
COGNOSCITIVO

pero impulsad
aprendizaje de fas;
Sus represe
M karenko, P

Grafico N. 7. Modelo social-cognitivo
Fuente: Rafael Florez (2012)
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La comunidad es la actora y la que se involucral@aituacion problematica y su
tratamiento se realiza a través de una practickextualizada. El profesor y los
estudiantes tienen el compromiso de participarst@nopiniones para explicar su
acuerdo o desacuerdo con la situacion o tematicdiada. En esta pedagogia se
concibe el aprendizaje y el conocimiento como um@struccion social, que se

concreta a través de la actividad del grupo.

2.6. Estandares Educativos Internacionales

Estandares Educativos Internacionales son nornai$ativas o cuantitativas que
sirve como patron de medida del objeto a evaluavel nacional e internacional,

mejorando la calidad de educacion, determinandapoendizaje significativo.

Sanchez Regalado, N. P. (20X2)nsidera que el movimiento de estdndares en
educacién se inscribe en un contexto internaciatelreformas educativas
centradas en la calidad y la equidad en el accestodbs los estudiantes al
conocimiento formal y socialmente relevante a tsadlé la educacién escolar,
plantean la necesidad de definir muy claramenta foena consensuada cuales
metas de aprendizaje deberan ser logradas por losl@studiantes del sistema,
independientemente de sus estatutos socioecononoicambito cultural de

pertenencia.(pag.156).

SegunPalacios, J. A. D. (2013ke asume que todos los esfuerzos de politica
deben concentrarse en la educacion que garantidedos los estudiantes un
acceso equitativo y creciente a las oportunidaddsgto de esos aprendizajes.La
estandarizacion es la redaccién y aprobacién dmaslue se establecen para
garantizar el acoplamiento de elementos construiddspendientemente, asi
como garantizar el repuesto en caso de ser nezegarantizar la calidad de los
elementos fabricados, seguridad de funcionamietradyajar con responsabilidad

social.(pag. 177)

La normalizacion persigue fundamentalmente trestmos:
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- Simplificacion: se trata de reducir los modelosapguedarse Unicamente
con los m&s necesarios.

« Unificacion: para permitir el intercambio a niveternacional.

« [Especificacion: se persigue evitar errores de ifietion creando un
lenguaje claro y preciso.

« Las elevadas sumas de dinero que los paises dishrsanvierten en los
organismos normalizadores, tanto nacionales cobeoniacionales, es una

prueba de la importancia que se da a la normafima€p.cit.(pag. 177).

2.6.1. Estandares

“Un estandar es lo que debiera hacerse como udalade progreso hacia una
meta . Todo estandar significativo ofrece una pethpa de educacion realista,
sino hubiera modo de saber si alguien en realelstd cumpliendo con el

estandar, no tendria valor o sentido. Por tant@ @slandar real esta sujeto a

observacion, evaluacion y medicion“. Ravitch (1995)

La autoraChamarravi Nieves,M.L,& Rosas Mora,M.L.(2018pnsidera que el
estandar es una meta y una medida; es una deéarigei lo que el estudiante
debe lograr en una determinada area, grado o mixpipsa lo que debe hacerse y
lo bien que debe hacerse. La busqueda de los asté&nithplica la busqueda de
criterios respecto a los cuales realizar el arsdtismparativo y emitir un juicio de
valor. En el ambito del sistema educativo no haychau tradicion de
establecimiento de criterios comunes para el asalis los resultados, de los

logros de los alumnos y del sistema educativo ezosjunto. (pag.33) .

En sintesis, la calidad de la educacién apareceo aom preocupacion reciente
que impone la necesidad de limitar el conceptoatidad y por otra parte genera
la necesidad de contar con mecanismo de recoles@tamatica de informacion
en el sistema educativo, por lo que surgen en fmenaomitante la preocupacion
por la evaluacién. La tarea evaluativa a su vezomapdeterminado desafios, la

busqueda de criterios 0 parametros generales cpudtere relevantes y sean
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reconocidos como legitimos es uno de ellos porual en la region se han
iniciado las acciones y estudios tendientes a Ejieda de estandares para la

educacion en diferentes niveles.

Los estandares son el punto de partida para quimdtBiciones escolares, los
municipios, las localidades y regiones definan sapip marco de trabajo
curricular que aseguran que todas las escuelascafreeducacion similar y de alta
calidad, lo que permite la igualdad de oportunidadducativas para todos los

estudiantes.

Acotando a elldPalacios, J. A. D. (2013), considera que los esti@sd grmiten
especificar requisitos para la promocion a gradosvgles siguientes, asi como
para la graduacién a la finalizacion de la educabiésica 0 media. Contribuyen
al disefio de pruebas de logros académicos estaadasi y comparables. Son la
base para disefiar estrategias y programas de fdmac capacitacion de

docentes, a partir de criterios y expectativas @tigas. (pag.177)

¢, Como son los estandares?

De acuerdo coAlonso, A., & Diez, E. (2013)5on formulaciones claras, precisas
y breves, expresadas en una estructura comun s laglaisciplinas o areas, de
manera que todos los integrantes de la comunidadagda los entiendan. Son
formulaciones que describen conocimientos y haiks$ que los estudiantes
deben lograr. Deben ser elaborados de manera smgumon formulaciones
universales y estar a la par con los mejores eastasdnternacionales. Deben ser
observables, evaluables y medibles e ir de la memo los procesos de
evaluacion. (pag. 93).
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2.6.2. Tipos de estandares

El Ministerio de Educacién se encuentra disefianddra tipos de estandares: de

aprendizajede desempefio directivde desempefio docentale gestion escolar.
(pag. 93).

A continuacionAlonso, A., & Diez, E. (2013¢xplica cada uno de estos.

2.6.2.1. Estandares de aprendizaje:

Son los conocimientos, habilidades y actitudesagl® tener un estudiante, son
descripciones de los logros educativos que se @&spe¥ ellos alcancen en los
distintos momentos de la trayectoria escolar, désdeducacion Inicial hasta el
Bachillerato. Para los estdndares de Educacion r@lerigésica (EGB) y
Bachillerato, se definen los aprendizajes deseadosuatro areas del curriculo
nacional (Lengua, Matematica, Ciencias Natural&stydios Sociales), asi como
en el uso de las TIC. En el futuro se formularairetares correspondientes a
otras areas de aprendizaje, tales como lenguangdaa formacion ciudadana,
educacion artistica y educacion fisiCaloma Salazar, M. J. (2012).

2.6.2.2. Estandares de desempefio docente:

Los conocimientos, habilidades y actitudes que ngoseer los profesionales de

la educacion para asegurar que los estudiantescaltdos aprendizajes deseados
son los estandares de desempefio docente que as lbee hacer un profesor

competente.

2.6.2.3. Estandares de desempefio escolar.

Los estandares de desempefio describe qué clasesdmpmkfio representa un

logro inadecuado, aceptable, o sobresaliente, disetfiados, Palacios, J. A. D.

(2013), dice queindican tanto la naturaleza de las evidenciasstaamo un
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ensayo, una prueba matematica, un experimentoif@entun proyecto, un
examen, o una combinaciébn de éstos requeridas genaostrar que los
estudiantes han dominado el material estipuladdgmestandares de contenido,
como la calidad del desemperfio del estudiante; @s dea especie de sistema de

calificaciones. (pag. 94).

Segln GARCIA M. (2013), dice que estandares de desempefio o también
llamados indicadores de logro, indicadores progossde logro, o “benchmarks”,
son instancias o hitos en el proceso de aprendaz#&pelargo del tiempo, cuyo
alcance por parte de los estudiantes debe ser onemilo periddica y
regularmente para determinar si los aprendizajegceecan gradualmente a los

fines esperados.

Tres funciones basicas caracterizan a los est&dardesempefio:

1. Determinan los niveles de desempefio posibles, miedial grado de
complejidad en el conocimiento conceptual y pracedital que pueden ser
alcanzados progresivamente, lo cual resulta fundehpara que docentes y
evaluadores externos puedan disefar instrumentesaleacion adecuados y

coherentes con los estandares de contenido acerdado

2. Explicitan la naturaleza de la evidencia de apmajdi Muestran la forma y el
medio en que el estudiante demostrara lo aprendtiivando determinados
instrumentos en el laboratorio, defendiendo unacps en un debate oral,
resolviendo un problema de trigonometria con eldesoalculadora cientifica,

etc.

3. Desagregan, esto es importante ya que la densiolackgtual de algunos
estandares de contenido requiere un desagregadizitexjpara orientar a
docentes, alumnos y evaluadores sobre la amplitymlofundidad que se
espera en el tratamiento de un tema o problemantietedo.(pag. 136-143)
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2.6.2.4. Los Estandares en Educacion

HERNANDEZ, F. Y SANCHO, J.(1996) considera que;Eiucacion, el término
“estandar” significa distintas cosas para diferermdersonas. Algunas veces, por
una falta de precision se cree tener estdndareglcua que en realidad se tiene
son estimulos o confusas afirmaciones sobre agpiex practicamente
inmensurables. En otras ocasiones, se usan térngoos “estandares”,
“resultados” y “metas” alternativamente, sin defimingun significado en

particular.

2.6.2.5. Estandares de contenido (o estandares dgulares).

HERNANDEZ. Y SANCHO, J. (1997) considera que estsgindares describen
lo que los profesores debieran ensefiar y lo quespera que los estudiantes
aprendan. Ellos proporcionan descripciones clamrespgcificas de las destrezas y
conocimientos que debieran ensefarse a los estesliafrodos los involucrados
en el proceso debieran tener facil acceso a unrgray con estandares de
contenido, de tal modo que las expectativas seandumprendidas. Un estandar
de contenido debiera, ademas, ser medible paralapuestudiantes puedan

demostrar su dominio de destrezas o conocimieptus/|

Ademas, el Ministerio de Educacion elabor6 losdmentos curriculares de las
areas obligatorias, que han sido los insumos fuedtates para la elaboracién de
los planes de estudio y la definicion de las esfjias pedagdgicas que cada centro

educativo adopta.

Estandares de matematicas
Leguizamén Rodriguez, I. b. (2010). Concuerda qee aduerdo con los
Lineamientos Curriculares de Matematicas, el culwi@a todo lo largo de la

educacion basica y media se compone de los sigsi@émentos: pensamiento

nuMeErico y sistemas numericos; pensamiento espacidtemas geometricos;
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pensamiento métrico y sistemas de medidas; penstmateatorio y sistemas de
datos; sistemas algebraicos y analiticos; procesdematicos. Los estandares se

aplican para cada uno de los elementos enunciguig40).

2.6.2.6. Estandares de calidad educativa

Segun Minga, C., & Maria, M. (20ilBdica qudos estandares de calid&sion
descripciones de logros esperados de los diferextteses e instituciones del
sistema educativo. En tal sentido, son orientasiothe caracter publico, que
sefialan las metas educativas para conseguir ugsaaoio de calidad. (Pag. 23).

Si los estandares se aplican a estudiantes debaim sa proceso de aprendizaje
gue los docentes estan obligados a hacerles afcalngstudiante los aprendizajes
deseados, El principal propdésito de los estandsg@sientarapoyar y monitorear

la gestion de los actores del sistema educativia lsaicnejoramiento continuo.

El Curriculo

Existen varias concepciones de curriculo que hiéstdrente se han generado, en
las que se han ido incorporando nuevos elementosjug cambie su esencia

misma, que es la de orientar el proceso educativo.

Segun (Vilchez, 1991). “El curriculo es conceptaalp como el conjunto de
decisiones y acciones que conducen a la interaat#riodos los elementos
involucrados en el quehacer educativo de una uicghh, orientados a la
reconstruccion sistematica del conocimiento y lpeeencia para facilitar el
desarrollo de capacidades personales, profesiowyalesciales del individuo”.
(Pag.166).

El término curriculo, ha sido ampliamente definidsde varios autores a lo largo

de los afos y es precisamente esa virtud, la gueetiao complicado tener una

definicion Unica para el término.
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2.7.- Fundamentacion tedrica de la variable depeiwhte

2.7.1. El proceso de ensefianza-aprendizaje

Hutmacher (1993) comenta sobreRebceso de ensefianza-aprendizaje debe ser
cubierto por el grupo educativo (Profesores-estids) hasta lograr la solucién

del problema, que es el cambio de comportamientestiediante. (pag.27).

La formacion del profesor de matematicas es uraigad de la investigacion en
Educacion Matematica. En la actualidad algunos riapeeconocen cuatro focos
preferentes de interés para este ambito de ineeghig Un primer foco estudia el
conocimiento y las creencias del profesor. Un sdguwse centra en el disefio e
implementacion de programas formativos. El tercaorda el estudio de los
agentes y participantes que toman parte en la foémade profesores, de sus
relaciones y funciones. Por ultimo que el docentgugera la destreza de manejar

las Tics. (pag. 2).

De acuerdo al Dr. Pere Marqués Graells (2b1lLps aprendizajes son el
resultado de procesos cognitivos individuales nmdidos cuales se asimilan
informaciones (hechos, conceptos, procedimientasyes), se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funéesngconocimientos), que luego
se pueden aplicar en situaciones diferentes aodloextos donde se aprendieron.
(pég. 169)

La calidad de estos procesos depende de la ini@na@ntre profesores y
estudiantes - y entre estudiantes- en el aulasayadas que los profesores
ofrecen en esos procesos y al grado en que estdasage ajusten a los recursos
cognitivos, motivacionales, emotivos y relacionalds que disponen los
estudiantes y que ponen en marcha para aprendaguida eficaz del docente no

esta tanto en sus métodos instruccionales coma ewntinua adaptacion y ajuste

! Revista cientifica iberoamericana de comunicacid@udycacion, ISSN 1134-3478, N°
37.
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a las cambiantes caracteristicas y necesidadealw®hado en su proceso de
construccion de conocimientos; no siempre el mispwde ayuda sirve al mismo

alumno, y ademas el alumnado es diverso (Barbexidrie2008).

Superando el simple "saber algo mas”, el Dr. Pearghkes Graells( 2011).
Supone un cambio del potencial de conducta comsecoiencia del resultado de
una practica o experiencia (conocer es poder). jaeno solamente consiste en
adquirir nuevos conocimientos, también puede cbinsisn consolidar,
reestructurar, eliminar conocimientos que ya tevger&n cualquier caso, siempre
conllevan un cambio en la estructura fisica delelmer y con ello de su
organizacién funcional una modificacion de los esgas de conocimiento y/o de
las estructuras cognitivas de los aprendices, gossigue a partir del acceso a
determinada informaciéon  la comunicacion interpeason(con los padres,
profesorado, compaferos.) y la realizacion de rohét@das operaciones

cognitivas.

£~ .~ PROCESO-. "
. “GLOBAL - SECUENCIAL . &

ACTUACION _
COMUNICACION

INTERACCION| MOTIVACION :
N sAEER NUERERS
orientacién . MEMORIA
motivacion . - EXPERIENCIA-"
recursos didacticos e :

=

rutinas

; _j.fhechos;‘ideas
* sentimientos
deseos

T

Ly

Gréfico N. 8. Proceso del aprendizaje
Fuente: Dr. Pere Marquées Graells( 2011).
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2.7.1.1. Aprendizaje

Segun Ofa Chasiluisa, a. L. (2013) es el cambicsquia, con cierta estabilidad,

en una persona, con respecto a sus pautas de tandluque aprende algo, pasa

de una situacion a otra nueva, es decir, lograaartb@® en su conducta.

—

escritas

orales

simulaciones

Incremerntad
o por la
Tecnologia

Basado en
Conferencias

herramientas
electrdnicas

oporiunidades
de
evaluatian

A Conocimiento

i de

Come Aprende
la Gente

ambientes de
cormunicacian

B hAdug

estudiar solo WErSUS
Grupo
aprendizaje
cooperado

Grafico N. 9
Fuente: Dr. Pere Marqués Gragil911).
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Segun Pacheco Viter Alejandro (2011) comenta quéidb de Aprendizaje es

una metodologia para planificar las clases de @engue estan basadas en la

teoria de Piaget y el modelo de aprendizaje prépuss David Kolb (1984).

Piaget postulé que los nifios y niflas necesitanndprea través de experiencias

concretas, en concordancia a su estadio de ddsacamnitivo. La transicion

hacia estadios formales del pensamiento resulta oedificacion de estructuras

mentales que se generan en las interacciones connelo fisico y social. Op.cit.
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El Ciclo de Aprendizaje planifica una secuenciaadividades que se inician con
una etapa exploratoria, la que conlleva la mangiditade material concreto, y a
continuacion prosigue con actividades que faciléhrdesarrollo conceptual a
partir de las experiencias recogidas por los alandorante la exploracion.
Luego, se desarrollan actividades para aplicarajuev la comprension de esos
conceptos. Estas ideas estan fundamentadas endelant®prendiendo de la
Experiencia’, que se aplica tanto para nifios, jésey adultos (Kolb 1984), el

cual describe cuatro fases basicas:

1. Experiencia Concreta
2. Observacion y Procesamiento
3. Conceptualizacion y Generalizacion

4. Aplicacion

Se puede definir al “ciclo de aprendizaje” comoinaxistencia, supresion o
limitacion drastica de la repitencia en el interite un ciclo de estudios. Es un
sistema de trabajo, una herramienta. Su objetiVieesr al final la repitencia y al

final del sistema anualizado.

Durante los ultimos afios, los sistemas educatisoshecho intentos para evitar la
repitencia. En esta lucha contra el retraso esdokaciclos de aprendizaje pueden
aparecer como el paso siguiente: volver a la neg#eimposible o rara en el
interior de un ciclo de estudios. La reprobaciénudegrado raramente permite
poner al estudiante en igualdad con los estudiaiesva a encontrar al afio

siguiente, ademas, afecta su autoestima y su ine&gegnte de los otros.
Hutmacher (1993) demostré que cuando el docente@ada a sus estudiantes
durante dos afios 0 mas, la repitencia desapardaetdesin haber sido prohibida

oficialmente.

Los ciclos de aprendizaje cuestionan la organipadié la escolaridad en una

escalera cuyos escalones son anuales para la fomtecprogramas anualizados.
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Sin embargo, estos no rechazan la idea de quecesar® definir escalones. Los
ciclos de aprendizaje plantean escalones mas atesps numerosos, que un

estudiante supera en dos, o0 hasta tres o cuatso lailtlem (pag. 27-28).

El ciclo de aprendizaje sirve como marco integrader fundamento para una
evolucion del oficio del docente, de los programds los planes de estudio, de la

evaluacion y de la lucha contra las desigualdades.
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Aprendery
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Ia andlisis

Grafico N. 10. Ciclos De Aprendizaje.
FuentelBuenasTareas.cdzill, 09).

2.7.3. Los estilos de aprendizaje

Las diferencias entre los estudiantes son multiglestipo cultural, intelectual,
afectivo. Cada estudiante tiene su estilo de aprajeden el que, entre otros
factores, podemos identificar:

— Las preferencias perceptivas: visual, auditiva
- Las preferencias de respuesta: escrita, oral,@éteentre varias respuestas
— El ritmo de aprendizaje (el tiempo necesario...)

- La persistencia en las actividades
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- La responsabilidad

- La concentracién y la facilidad para distraerse

- La autonomia o necesidad de instrucciones frecsiente

— Las preferencias en cuanto a agrupamiento: trabdjeidual, en parejas, en
grupo, con adultos

— Las preferencias en cuanto a los recursos a utikzzribir a mano o con el
ordenador, ir a bibliotecas o consultar por Intere@sefianza presencial o
virtual.

— La dominancia cerebral: hemisferio derecho o izgiaie

— Tendencia impulsiva o reflexiva

- Tendencia analitica o global

- Actividades preferidas: memorizacion, interpretacidé argumentacion,

creacion

Segun Catalina Alonso y Domingo Gallego (2003) poole definir estilo de
aprendizaje como "los rasgos cognitivos, afectivfisioldgicos que sirven como
indicadores relativamente estables de cémo logulies perciben, interaccionan y
responden a sus ambientes de aprendizaje”. Sigueeirhvid Kolb identifican 4

estilos:

- Activo: (experiencia concreta, PERCIBIR)
- Reflexivo: (observacion reflexiva, PENSAR)
- Teodrico: (conceptualizacion abstracta, PLANEAR)

- Practico: (experimentacién activa, HACER).

Segun Catalina Alonso y Domingo Gallego (2011preteso de aprendizaje es
un proceso ciclico que implica los 4 estilos apizajd basicos: "Primeramente se
toma informacion, se capta (estilo activo). A coundicibn se analiza (estilo
reflexivo). Se abstrae para sintetizar, clasificastructurar y asociarla a
conocimientos anteriores (estilo teorico). Luegtlee a la practica, se aplica, se
experimenta (estilo pragmatico)". Segun su esti aprendizaje ("rasgos

cognitivos, afectivos y fisiologicos que sirven apnmdicadores relativamente
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estables de como los discentes perciben, interstioy responden a sus
ambientes de aprendizaje"), unos estudiantes hdeamanera mas eficaz o

eficiente alguna/s de estas fases.

2.8. TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Segun Rodriguez, M. (2011). La teoria del apref@izgnificativo es la

propuesta que hizo David P. Ausubel en1963 en wmtekto en el que, ante el
conductismo imperante, se plante6 como alternativa modelo de

ensefianza/aprendizaje basado en el descubrimeereqrivilegiaba el activismo
y postulaba que se aprende aquello que se desdusabel entiende que el
mecanismo humano de aprendizaje por excelenciaguementar y preservar los
conocimientos es el aprendizaje receptivo sigrifioatanto en el aula como en
la vida cotidiana Ausubel (1976, 2002).No es neatesalesde este enfoque,

descubrirlo todo, es mas, es muy lento y poco igfeqpag.30)

En el campo de la psicologia, de acuerdo DamonaVgf011), las teorias del
aprendizaje discuten los mecanismos utilizados|p®rseres humanos que en
Gltima instancia conducen a la adquisicibn de nuefarmacion, habitos y
comportamientos. Aunque es relativamente nuevd emuedo de la ciencia, los
psicologos de hoy y durante todo el siglo pasado llevado a cabo muchos
procesos en el avance de las teorias del apreadegde el siglo XX hasta el
principio del siglo XXI, ha habido cuatro teoriasnpipales en este campo, que
van desde la idea de que el aprendizaje es ungoralsedescubrimiento hasta la

idea de que el aprendizaje puede ser resultadm algd-motivacion.
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Gréfico N. 11 Escalera de las teorias del aprendiga
Fuente: Zapata (2012)

2.8.1. Constructivista

El constructivismo le resta importancia a la instian y se centra en darles a los
nifios los métodos para que aprendan activamemnta/@stdel descubrimiento y
es, por lo tanto, una teoria enfocada en el aluemlogar de una teoria enfocada

en el instructor.

El concepto principal detras de esta teoria eslam@studiantes logran retener
mejor la informacion que aprenden si esa infornrad#& conocen a través del
descubrimiento y la experimentacién, en lugar dexees de la instruccion. Esta
teoria es amplia y abarca el trabajo de mucho®lpgics de principios del siglo

XX, como Len Vygotsky y Jean Piaget.
2.8.2. Conductista
El conductismo comenta la Dra. Martinez Iraima @0és la teoria que deriva de

la creencia de que el aprendizaje se logra a trdeésn control estricto de los

objetivos y del entorno del aprendizaje.
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Esta teoria, basada en la investigacion de B.mn8kien animales en la década
de 1930, establece que los instructores tieneruriaidn de proporcionar los
estimulos y objetivos para el aprendizaje de unaenaaque provoque en el
alumno las respuestas deseadas. El conductisneléeraracteristica especial de
ignorar los estados y los procesos mentales delredusean las que sean.

2.8.3. Cognitivista

El cognitivismo como teoria del aprendizaje se inasen la computadora. La
teoria de aprendizaje del cognitivismo estableae lgumente humana es muy
similar a la de una computadora: hay informaciome @l cerebro procesa y

resultados que el cerebro decide a través de améproceso algoritmico.

El aprendizaje que se desarrolla en un aula cegnithplica que el instructor

presente modelos e ideas de una manera que transsitatos al cerebro del
alumno, ayudando a los esquemas creativos de apagngara el mundo que le
rodea. La base de esta teoria del aprendizaje adoese atribuye a los estudios
realizados por Graham Hitch y Alan Baddeley, das@begos que estudiaron las

teorias de la memoria en la década de 1970..

2.8.4. Humanista

El humanismo dice la Dra. Martinez Irain@mo teoria de aprendizaje rompe
con la creencia de que la mente humana es impulgadaun conjunto de

algoritmos y procesamiento de informacion.

El humanismo también va en contra de la teoriaadetiuctismo, afirmando que
la mente humana no es meramente condicionada pHomuéss externos. Esta
nueva teoria, afirma que el aprendizaje humanoaesapacidad de tomar

decisiones que llevan al auto-crecimiento.
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Si bien las raices del humanismo estan en la auayl) derivadas de las ideas de
Aristételes y Confucio entre otros, los psicélogasdernos como Carl Rogers y
Abraham Maslow promueven esta teoria del aprerelieajla que se ve a la

humanidad como intrinsecamente buena y en busagigeaaance.

Desde mediados de la década de 1970, estos psis@ogienzaron a influenciar
a los educadores para que dieran mas importanda promocion de los
estudiantes en términos de auto-crecimiento y afitacia.

2.8.5.Cuadrocomparativo de teorias de aprendizaje

A continuacion se presenta un cuadro comparatimdateorias de aprendizaje:
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TEORIA CONDUCTIVA COGNITIVA CONSTRUCTIVISTA
ELEMENTO
AUTOR SKINNER BRUNER AUSUBEL ROGERS DE GREGORY
INSTRUCCION | Sin6nimo de ensefianza Exposicion de un cuerpo | de Centra su interés en el alumng y
conocimiento, que el aprendiz captaSin6nimo de ensefianza su esquema de pensamiento.
transfiere, y transforma.
Es disponer gradualmente la€Es ayudar al estudiante a alcanzar &s un proceso de interacciorEs facilitar el aprendizaje el Es una accion pedagdgica
ENSENANZA contingencias de refuerzo. maximo de sus capacidades en el cual se crean lascual es propiciado por elintencional y provocada.
condiciones para que se lleyadocente, de manera que su
a cabo el aprendizajesignificado este en funcion
significativo. de sus experiencias |y
motivaciones del medi
ambiente.
APRENDIZAJE Es el resultado de la relacion de estimuldss captar la estructura confrontand&s adquirir y retener nuevqgsks un proceso de bldsquedaEs una actividad mental,
respuesta y de las aplicaciones de |la#tuaciones nuevas con anteriores pacnocimientos de manerafortalecimiento y desarrollo dinamica, continua, intensiva,

contingencias de refuerzo.

transferir los /aprendizajes.

significativa.

de las potencialidades d

aprendiz

elpersonalizada y autbnoma

OBJETIVOS

Son establecidos por el docente. Del
ser detallados y expresar la condu
observable que se espera del aprendiz,

d

ctarientacion para el aprendiz involuc

pefon un factor motivante

al docente y al estudiante en

formulacion.

eDeben estar en funcién d
racomportamiento que se deb
slograr y deben organizars
métoddg

utilizando el

deductivo.

eDeben ser establecidos p)
erel grupo en funcién de sy
enecesidades de aprendizaj

estudiante como
de propip
d

Enriquecerlo

pPropone al
sconstructor su

e.conocimiento

[

capaz
reflexionar

desarrollarlo
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SECUENCIA Y Los contenidos estan organizadog El rol del docente es el delLos contenidos y materialgsDetecta en el alumno cuales dpn
ESTRATEGIA El material se organiza en pequefldes estados de desarrollo planteandmacilitador del aprendizaje. son seleccionados Yy sus intereses, actitudes,
DE pasos, aplicando contingencias |d&es tipos de representaciones: activ&structura y organiza losorganizados por docentes|yaptitudes, conocimientos
INSTRUCCION | refuerzo para que el aprendiz participednica y simbdlica utilizando los contenidos del nuevo materialalumnos en funciéon de Igsprevios para poder planificar |y
activa y/ exitosamente. métodos inductivo y deductivo gnguardando  coherencia |ynecesidades del grupo. Eladecuar el proceso de
funcion de las necesidades detecuencialidad con los yadocente es un facilitador delensefianza y aprendizaje a sus
aprendiz. aprendidos a fin de lograr e¢laprendizaje y el estudianteposibilidades reales e
aprendizaje con un minimo dede acuerdo a su propioindividuales.
tiempo y esfuerzo. ritmo.
Utiliza el criterio de evaluacion deEl aprendiz debe conocerEvalia todas las fases deEl criterio de evaluacién esLa toma en cuenta como yn
congruencia de logros con objetivgsinmediatamente su evaluacion tantproceso ensefianza-establecido por el aprend|zproceso continuo de
EVALUACION Utiliza el feedback para reafirmar lgscualitativa como cuantitativa. Elaprendizaje tomando  enen funcidn de los objetivos observacion atentd,
aprendizajes en el estudiante objetivo final de la evaluacién en glcuenta los conocimientos |yprevistos. plantea cuatfocomprensiva sobre la realidad
proceso instruccional es contribdirasgos de la personalidacformas de autoevaluacion|sobservada que se  debe
con la educacion como un proces.enfatiza la necesidad deobjeto de fomentar Ia desarrollar ajustada a |[a
sistematico evaluar objetivos métodos |yresponsabilidad del quedemanda de los contenidos

materiales en relacién con Iq

resultados del aprendizaje.

caprende

conceptuales, procedimentales

actitudinales

Cuadro N. 1. Cuadro comparativo de teoria de aprenidaje

http://electiva-eduvirtual.wikispaces.com/Cuag@mparativo de teorias de aprendizaje (2013)
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2.8.6. Clasificacion de métodos de aprendizaje: Eauanto a la forma de

razonamiento

2.8.6.1 Método deductivo

Los métodos deductivos son los que tradicionalmenés se utilizan en la
ensefianza, van de conceptos generales hasta dlegarceptos particulares; sin
embargo, no se debe olvidar que para el aprendieagstrategias cognoscitivas,

creacion o sintesis conceptual, son los menos adesu

2.8.6.2. Método inductivo

Cuando los conceptos estudiados se presentan guip rde casos particulares
para llegar a principios generales. Es el métodbya por excelencia, que ha
dado lugar a la mayoria de descubrimientos ciensifi En la mayoria de
descubrimientos cientificos se han utilizado eladétinductivo. Se basa en la
experiencia, en la participacion, en los hechosogifjilita en gran medida la

generalizacion y un razonamiento globalizado.

2.8.6.3. Método analbgico o comparativo

Cuando los datos particulares que se presentantprrestablecer comparaciones
que llevan a una solucién por semejanza hemos gidmcepor analogia .El
meétodo cientifico necesita siempre de la analogia@ pazonar, utilizamos el
método analdgico de razonamiento, ya que es Uminoetque nacemos, el que

mas tiempo perdura.

2.8.6.4. Los métodos en cuanto a la aceptacion deshsefiado
Dogmatico: Impone al estudiante sin discusion lo que el pmfensefia, es
aprender antes que comprender.

Heuristico o de descubrimiento (del griego heuriskansefar)

El profesor presenta los elementos del aprendipaj@ que el estudiante
descubra.
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2.9. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LA MATEMATICA

Segun la revista Innovacion educativa ww.apreajesignificativo.com. (Del 24

de enero de 2008}pnsidera quede todos los aspectos a contemplar dentro de
escuela parece evidente considerar el aprendizajesdalumnos como el centro
de interés mas relevante dentro del proceso edocafista evidencia esta
provocando la necesidad de priorizar el procesapdendizaje del alumnado por
encima del hecho tradicional de ensefar, haciéngesesario el uso de un buen
referente tedrico que apuntale, de sentido y carale practica docente a buen

término.

GONZALEZ vy otros, (2000 ,32-44). Opinan que losesdénumanos tiene un gran
potencial de aprendizaje, que perdura sin desarsell y el aprendizaje
significativo facilita la expansion de este potahclLos conceptos aprendidos
significativamente pueden extender el conocimiel@ana persona mediante los
conceptos relacionados; ademas, como el aprendszgiegficativo implica la

construccion intencionada de enlaces sustantivdégicos entre los nuevos
conceptos y los preexistentes, la informacion apden significativamente sera
retenida mas tiempo. Hay que agregar que medidamrendizaje significativo el

estudiante aprende a aprender, aumentando su ooento.

Ibafiez, J. S., de Benito Crosetti, B., & Darder, @011).dice que le
constructivismo desvela una estructura de aprejedigae antes no se habia
contemplado, materializandose en una estructucamigcimiento.

Conseguir que los estudiantes tenga estructurasodecimiento potentes y
significativas hace que se sienta bien y que mejarautoestima, que se sienta
interesado por lo que aprende y que le guste Ichqae; tiene un fuerte estimulo
intelectual, porque ve el resultado positivo dpmceso de aprendizaje, mantiene

alta la moral del grupo y aprende a aprengag.63-74).

El aprendizaje significativo da al estudiante é&smentos de maniobras en la

experiencia propia de los conceptos nuevos queesenqtan de manera coherente
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y cuando el estudiante reconoce en su propiactstaucognitiva el fundamento
del hecho educativo y de lo que aprende, el s@adfi en su experiencia sera

duradero.

El aprendizaje significativo, por tanto, ayuda aga®, mantiene las conexiones
entre los conceptos y estructura las interrelasiome diferentes campos de

conocimiento.

La investigacién mas reciente en sicologia eduaatipunto de vista en que nos
situamos, es la del constructivismo, iniciado aipdel psicélogo bielorruso Lev
Semionovitch Vigotski. David Ausubel, Joseph Novgik Helen Hanesian,
especialistas en psicologia educativa de la Undedsde Cornell, quienes tienen
como precedente a Vigotski, han disefiado la tet@iia@prendizaje significativo,

aprendizaje a largo plazo, o teoria constructivista

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un praeesonstruccion individual y
personal, que consiste en relacionar los nuev@ndajes con las ideas previas.
Asi, el aprendizaje es un proceso de contrasteyatkficacion de los esquemas

de conocimiento, de equilibrio, de conflicto y deemo equilibrio otra vez.

Segun Ausubel, Novak Y Hanesian, (1978,14) «el migroceso de adquirir
informacion produce una modificacion tanto en Farimacion adquirida como en
el aspecto especifico de la estructura cognoscitima la cual aquella esta

vinculada» .

Ausubel, Novak y Hanesian (1978,48) explican queedencia del aprendizaje
significativo reside en el hecho de que las ideatane relacionadas
simbdlicamente y de manera no arbitraria (no aldgda letra) con lo que los

estudiantes ya saben»
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Contexto
experiencial

Aprendizaje
Autonomo y
Significativo

xperimentacion  Conceptualizaciog
activa

Grafico N. 12 Aprendizaje significativo
Ibafiez, J. S., de Benito Crosetti, B., & Darder(2011).

2.9.1. Ventajas del aprendizaje significativo y d& matematica

- Es persona) ya que la significacion de aprendizaje dependerécursos
cognitivos del estudiante.

- Es activg pues depende de la asimilacién de las actividddeaprendizaje
por parte del estudiante. Produce una retencionladenformacion mas
duradera.

— Facilita el adquirir nuevos conocimientos relactws con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estlros en la estructura
cognitiva se facilita la retencién del nuevo coiden

La nueva informacion, al ser relacionada con leeréot, es guardada en la

memoria a largo plazo. Ausubel propone unos reggigara que el aprendizaje

sea significativo:
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- Una Significatividad logica

ComentaSanjurjo, L., & Vera, M. T. (2012), qua Significatividad debe estar en
funcidon de los conocimientos previos y de la exgreria vital. Debe poseer un
significado I6gico, es decir, ser relacionable alenfa intencional y sustancial con
las ideas correspondientes y pertinentes que knlditponibles en la estructura
cognitiva del estudiante. Este significado se refeelas caracteristicas inherentes

de lo que se va aprender y a su naturaleza.

— Una significatividad psicolégica: cosiste en significados que son
compartidos por diferentes individuos y son lo gafitemente homogéneos
como para posibilitar la comunicacién y el enteridinto entre las personas.

- Una significatividad funcional: una disposicion que el estudiante muestre
para relacionar de manera sustantiva y no liténallevo conocimiento con su

estructura cognitiva.

Nuevos modelos de pensamiento y aprendizaje de lazatematicas

ComenteMoreno, Y. N. H. (2013pe busca generar en los estudiantes una
comprension conceptual y no una memorizacion dedseo procedimientos, los
estudiantes que memorizan datos o algoritmos emagworia no saben en qué
momento aplicarlos, sin embargo, una comprensiagrcamual busca que los
estudiantes utilicen de una forma flexible el comdento matematico. Desafiar a
los estudiantes con problemas que impliquen unnem@nto l6égico y una
comprension del conocimiento, hace que los esttalizse reten a si mismos y se

trasformen en principales actores de su propionaizaje.
La evaluacion es formativa en el proceso de engeRAaaprendizaje, da la

oportunidad de demostrar su conocimiento, sus idatgs y destrezas en la

matematica.
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Los estudiantes pueden trabajar en un niveles rtds de generalizacion y
abstraccion, con el apoyo de medios tecnolégica®ry la guia oportuna del
profesor, recalcando el papel insustituible deletite en el proceso de ensefianza,
NCTM (2000) establece: "la tecnologia no puede itsirstal profesor de
matematica, ni puede ser utilizada como remplaza phentendimiento y las
intuiciones basicas, el profesor es quien debe rtdemdecision de qué tecnologia

utilizar y cuando”.

Un primer estdndar a mencionar es el de niumeroeyaones, que engloba
basicamente la nocion de numero. Los estudiameaizZado el proceso educativo
deben entender el significado de niamero, sus remi@sones, los sistemas de
numeracion existentes, asi como, el significadolage distintas operaciones
aritméticas y como se relacionan unas con otrassakdulo y estimaciones

razonables.

En el area de algebra, el estandar propuesto plauoi los programas educativos
en este sentido deben permitirle a los estudiagéeerar modelos, patrones,
relaciones y funciones matematicas, ademas, demacto uso del simbolismo

algebraico. Este estandar no propone el algebra eontontenido educativo en

los niveles de primaria, sin embargo, pretende fdaredesde los primeros afos
la investigacion y el razonamiento algebraico, ebrobjetivo de alcanzar, en

secundaria, metas ambiciosas en esta area. Prefeads algebra se convierta en
un punto de relacién entre la geometria y el asalis datos.

Por su parte, la geometria y el sentido espaciateapn como componentes
fundamentales en la ensefianza y aprendizaje datkenmatica. Se pretende que
durante los distintos niveles educativos (primagaundaria) los estudiantes se
relacionen con la geometria tridimensional y dedlam discusiones sobre las

distintas relaciones geomeétricas, llevando el comieato aprendido al ambiente

fisico. Otro de los estandares que enfatiza eplieadilidad del plan de estudios

a las situaciones de la vida diaria, es el de n@dic
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Este establece que el estudio de la medida le feahestudiante profundizar en
otras areas de la matemética como la aritméticgedenetria, la estadistica y el
analisis y palpar las aplicaciones de la matematgiguaciones reales.

(Ibidem. pag. 77-87)

2.10. HIPOTESIS

Los estandares educativos internacionales mejeta@rendizaje significativo de
la Matematica de los estudiantes de primeroathilberato general unificado
paralelos “A” y “B” del Colegio Nacional Nocturn@eneral Rumifiahui, ubicado
en la ciudad de Quito provincia de Pichincha

2.11.- SENALAMIENTO DE VARIABLES DE LA HIPOTESIS

Variable independiente

Estandares educativos internacionales

Variable dependiente
Aprendizaje significativo
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1.- ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion fue orientada en el paradigni@capropositivo, ya que a
través de este se pudo problematizar la realiddomidar y construir teGricamente

el objetivo de estudio, interpretar la realidadansformarla.

La corriente que delinea la investigacion es lalitai&a, porque permitio la
observacién real de los hech@egin Fraenkel y Wallen (2009); también porque
gue describen las particularidades de este tipsstiglio ya queleambiente natural

y el contexto que se da el asunto o problema &eefde directa y primaria, y la
labor del investigador constituye ser el instruroeriive en la investigacion; se

enfatizé tanto los procesos como lo resultados.

El analisis de los datos se dio mas de modo indugtise interesa mucho saber
como los sujetos en una investigacion piensan y sigeificado poseen sus
perspectivas en el asunto que se investigo.

3.2.- MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

3.2.1. Investigacion Bibliografica

Su desarrollo se basé en consultas bibliografieascuales van detalladas en la

bibliografia y la técnica que se utilizé es el &) mediante fichas mixtas sobre

los aspectos del tema.



3.2.2. Investigacién de Campo

Es el estudio sistematico de los hechos en el lelgal que se producen, a través
del contacto directo del investigador con la realid Tiene como finalidad
recolectar y registrar sisteméaticamente informagidmaria referente al problema

en estudio.

En la obtencion de datos para averiguar sobre dagmbles de estudio y los
valores de los indicadores. Entre las técnicaszatihs en la investigacion de

campo se destacan: la entrevista y la encuesta.

3.3Nivel o tipo de investigacion

En su orden en la presente investigacion se engpiéas siguientes:

3.3.1. Exploratoria.

Porgue que sus resultados constituyen una vision aproxamdel objeto de
estudio, el cual nos ayuddé a la formulacibn mascigae del problema de
investigacion, lo que nos permitid obtener dato®lgmentos que pudieron
conducir a formular con mayor precision las pregsnde investigacion, como

también permiti6 como resultado del estudio, lanidacion de una hipétesis.

Esta investigacion exploratoria fue util por cuamsiovio para familiarizar el

objeto de estudio sirviendo como base para laepostrealizacion de una
investigacion descriptiva, puede crear en otro®stigadores el interés por el
estudio de un nuevo tema o problema y puede ayugascisar un problema o a

concluir con la formulacion de una hipotesis.

62



3.3.2. Descriptiva.

Se describié todas las caracteristicas del problemastudio como son los
Estandares internacionales y su incidencia en mndfzaje significativo de la
matematica en los estudiantes de 1ro de bactdlegeneral unificado del

Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui.

3.3.3. Correlacional.

Este tipo de investigacion, nos permitioc medir eldgp de relacidn que existe
entre los estandares educativos internacionalelsagrendizaje significativo de la
matematica para los estudiantes de 1ro de bactidl

3.4. POBLACION Y MUESTRA.

La investigacion se desarroll6 con el total dedbl@acién, objeto de estudio, pues
fue dirigida a los estudiantes del primero de Hbrhio general unificado de 2
paralelos siendo un total de 90 y a 5 profesores mgertenecen al area de

matematica.

Cuadro N° 2. Poblacion encuestada

ENCUESTADOS CANTIDAD PORCENTAJES
DOCENTES 5 5%
ESTUDIANTES 90 95%
TOTAL 95 100%

Elaborado por: Cesar Ortiz (2013)
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3.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Cuadro N° 3 Variable Independiente: Estandares agtativos internacionales

CONCEPTO CATEGORIA INDICADORES ITEMS TECNICA'Y ENCUESTA
Los estandares educativos internacionales, Calidad Educativa ¢En la clase de Matematica se fomenta el trabajo co
Son descripciones de logros esperados delescripcién de Educacion igualitaria destrezas con criterio con desempefio y estangaéesica:
diferentes actores e instituciones del sistelogros Modelos pedagdégicgsnternacionales para mejorar la calidad de edun@gi&ncuesta
. consensuados ) . .
educativo. ¢, Cree que tiene mayor oportunidad de apregnder
matematica en la actualidad para ingresar a cualgui
Colectivo Pedagdgico instituciéon y obtener una educacion igualitarid Instrumento:
Actores consensuada? Cuestionario
¢SResulta  facil aprender  con estandares
internacionales de calidad en la clase de matea®atic
Publica ¢ Considera que la ensefianza que recibe por parte de
. su maestro se relaciona con estandares
N Particular
Institucion . .
internacionales?
Educativa
¢ El docente planifica tomando en cuenta estasfare

internacionales?

Elaborado por: CésarOrtiz (2013)
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Cuadro N° 4 Variable Dependiente: Aprendizaje sigificativo de la matematica

TECNICA E
CONCEPTO CATEGORIAS INDICADORES ITEMS
INSTRUMENTOS
El aprendizaje significativo de la matematica ¢Considera que su rendimiento se debe|a la

El aprendizaje significativo es aquel proc

mediante el cual, el individuo realiza U
metacognicién!aprende a aprender, a partir
de sus conocimientos previos y de

adquiridos recientemente logra una integra

y aprende mejor.

es@prender a aprender

na

los

ci¥onocimientos previos

-Integracion de

aprendizaje

Ciclos de aprendizaje
Estilos del aprendizaje

Procesos aprendidos

Conexiones
conceptos

Interaccion

docente-estudiante

Interaccion
estudiantes

entr,

entrg

entrg

¢El docente sigue un proceso didac
adecuado en la ensefianza de la matematic
¢, Su profesor realiza retroalimentacion ca
Funa alternativa de solucién durante el prog
de la clase?

¢El conocimiento y diversidad de estrate
con estandares internacionales inciden
"forma positiva en su aprendizaje?

2¢,Los conocimientos actuales y las experien

internacionales?

baja calidad de la ensefianza de la Matematica?

ti€écnica:
aFncuesta
mo

eso
Instrumento:
ji@sestionario

en

cias

de los estudiantes son dados con estangares

Elaborado por: César Ortiz (2013)
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3.6. Plan de recolecciéon de informacion

Para el proceso de recoleccion de datos se utitiza técnica de la entrevista y
encuesta como instrumento el cuestionario, q@pkearan a:

La entrevista a los Docentes del area de mateandéil plantel investigado y la
encuesta a los estudiantes de Primero de Baeldl&eneral Unificado paralelos
“A” y B

3.6.1. Plan de seguimiento de la informacién

La utilidad de los resultados obtenidos a travédadeencuestas permitieron
validar la hipétesis planteada, y contar con eleéosebéasicos para estructurar la

propuesta.

Para la aplicacion de las encuestas se siguiesmidaientes pasos:

» Disefio y elaboracion de los cuestionarios sobtete de la matriz de la
Operacionalizacion de las variables.

» Aplicacion de las encuestas.

» Clasificacion de la informacion mediante la revisidle los datos
recopilados.

» Categorizacion para clasificar las respuestas,|ddha con la ayuda del
computador por medio del Excel .Se elaboraranasaht graficos
estadisticos que permiten comprender e interpletatatos recopilados.

e De los resultados obtenidos determinaron las ceimiles vy

recomendaciones.

3.7. Andlisis de Resultados

Mediante una encuesta estructurada se obtuvierformacion relevante y

significativa sobre el tema de investigacion.
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Se recopilaron datos provenientes de la poblaait@yiada por los estudiantes del
plantel y los docentes del mismo, quienes fuerasifotados y sometidos a un

proceso de seleccion previo al disefio de baseatds ¢ procesamiento.
Para esta investigacion, se empleoé la estadistigerigtiva con la que se elaboré
un cuadro por cada pregunta, en el que se detalaalternativas consideradas en

las variables de estudio con el porcentaje respeotin los cuales se analizaron

los resultados y se verificaron las preguntas ttioes.

Para la verificacion de las variables se utiliztest estadistico t de Student.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1. Procesamiento de la Informacién

4.1.1. ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Pregunta No. 1: ¢En la clase de Matematica serfianed trabajo con destrezas
con criterio con desempefo y estandares internaleisrpara mejorar la calidad

de educacion?

Cuadro N° 5: Se fomentiabajo con destrezas

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 5,6%
A veces 24 26,7%
Nunca 61 67,8%
Total 90 100%
Fuente: Encuesta a estudiantes. Elaboraddgsar Ortiz
4 )
Siempre 5,6
Nunca 67,8
A veces 26,7
\ J

Grafico N° 13 Se fomenta trabajo con destrezas

ANALISIS E INTERPRETACION: De los 90 estudiantes encuestados el 67,8
% de estudiantes dicen que nunca se fomentabaljdraon destrezas con criterio
con desempefio y estandares internacionales pararamdp calidad de la

educacion, el 26,7 % de estudiantes dicen queesweel 5,6% dicen siempre.

Es necesario que se fomenten el trabajo con dastoem criterio con desempeio

y estandares internacionales para que mejore el d calidad y ensefianza
aprendizaje.



Pregunta No 2: ;Considera que su rendimientiebe a la baja calidad de la
ensefianza de la Matematica?
Cuadro N° 6: Baja calidad

Descripcion Frecuencig Porcentaje
Siempre 2% 27,8%
A veces 52 57,8%
Nunca 19 14,4%
Total 90 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

4 )
Nunca Siempre
14,4% 27,8%
A veces
57,8%
\. J/

Grafico N° 14 Baja calidad

ANALISIS E INTERPRETACION: De los 90 estudiantes encuestados el 27,8
% de estudiantes dicen que siempre consideraswuendimiento se debe a la
baja calidad de la ensefianza de la matematica,&Pb de estudiantes dicen que
a veces considera que su rendimiento se debleagal@alidad de la ensefianza de
la matematica y Unicamente el 5,6% dicen que cawobnsidera que Ssu

rendimiento se debe a la baja calidad de la engafdala matematica.

No necesariamente el bajo rendimiento se debebajdacalidad de la ensefianza

de la matematica pero si puede ser uno de losréscpara que suceda esto.

69



Pregunta No 3: ¢Cree que tiene mayor oporturddamprender matematica en la
actualidad para ingresar a cualquier instituci@btener una educacion igualitaria
y consensuada?

Cuadro N° 7: Oportunidad de aprender matematica

Descripcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 15 16,7%
A veces 39 38,9%
Nunca 4Q 44,4%
Total 90 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Siempre
16,7% A veces
38,9%

44,4%

Gréfico N° 15 Oportunidad de aprender matemética

ANALISIS E INTERPRETACION : De los 90 estudiantes encuestados el 38,9
% de estudiantes cree que a veces tienen mayottuomad de aprender
matematica en la actualidad para ingresar a cualguostitucion y obtener una
educacion igualitaria y consensuada, el 44,4 % aege nunca tienen
oportunidad de aprender matematica en la actualpdad ingresar a cualquier
instituciéon y obtener una educacién igualitariaopsensuada y el 16,7% cree
gue siempre tienen oportunidad de aprender matamén la actualidad para

ingresar a cualquier institucion y obtener una adign igualitaria y consensuada.

La mayoria de entrevistados no creen tener la mpioidd de aprender matematica
para ingresar a cualquier institucibn mientras guegrupo pequefio dice lo
contrario debido a que no se encuentra en las migoadiciones que otros

estudiantes que estudian el Bachillerato Intermedio

70



Pregunta No 4: ¢Resulta facil aprender con estésdaternacionales de calidad
en la clase de matemética?

Cuadro N° 8: Estandares internacionales

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre q 6,7%
A veces 4( 44,4%
Nunca 44 48,9%
Total 90 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Siempre 6,7

Nunca 48,9

A veces 44,4

Grafico N° 16 Estandares internacionales

Elaborado por: César Ortiz

ANALISIS E INTERPRETACION: De los 90 estudiantes encuestados el 48,9
% de estudiantes dicen que nunca les resulta &e#gnder con estandares
Internacionales de calidad en la clase de matem&tic44,4 % de estudiantes
dicen que a veces resulta facil aprender con @stés de calidad en la clase de
matematica 6,7% dicen que siempre les resutthdprender con estandares de

calidad en la clase de matematica.

La mayoria de estudiantes dicen que les resulteilddfprender con estandares
internacionales de calidad por cuando no estaptadias a esta nueva forma de
aprendizaje pero cuando ya empiecen a trabajarstde reanera se veran los

resultados
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Pregunta No 5: ¢ El docente sigue un procesotitdéadecuado en la ensefianza
de la matematica?

Cuadro N° 9: Proceso didactico adecuado

Descripcién Frecuencia Porcentaje
Siempre 64 72,2%
A veces

15 16,7%
Nunca 10 11,1%
Total 90 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Nunca
11,1%

Siempre
A veces 72,2%
16,7%

\_ J
Grafieéd® 17 Proceso didactico adecuado

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los 90 estudiantes encuestados el 72,2 %tadeiastes dicen que siempre el
docente sigue un proceso didactico adecuado ers&fianza de la matematica, el
17,7 % de estudiantes dicen que a veces el dosanie un proceso didactico
adecuado en la ensefianza de la matematica 11,téth djue nunca el docente
sigue un proceso didactico adecuado en la ensedaraamatematica.

La mayoria de estudiantes encuestados argumemtaelgdocente sigue un

proceso didactico adecuado y un grupo pequefidalimentrario por lo que existe
todavia el tradicionalismo y la clase magistral.
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Pregunta No 6: ¢Su profesor realiza retroalimémacomo una alternativa de

solucion durante el proceso de la clase?

Cuadro N° 10: Realiza retroalimentacion

Descripcion Frecuencia| Porcentaje
Siempre 4 4,4%
A veces 29 27,8%
Nunca 6] 67,8%
Total 90 100,00%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Siempre 4,4

Nunca
67,8

A veces 27,8

Grafico N° 18 Realiza retroalimentacion

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los 90 estudiantes encuestados el 67,8 %tddiastes dicen que nunca su
profesor realiza retroalimentacion con alternatieasolucion durante el proceso
de la clase , el 27,8 % de estudiantes dicenaqueces nada mas su profesor
realiza retroalimentacion durante el proceso deldae y el 4,4% dicen que

siempre su profesor realiza retroalimentacion mberal proceso de la clase.

El docente no realiza retroalimentacion en sussldsace falta una alternativa de

solucion para mejorar el rendimiento escolar yalédad de educacion.
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Pregunta No 7: ¢El conocimiento y diversidad sigagéegias con estandares

internacionales inciden en forma positiva en sergizaje?

Cuadro N° 11: Diversidad de estrategias

Descripcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 44 48,9%
A veces 3] 34,4%
Nunca 15 16,7%
Total 90 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Nunca

16,7% Siempre

48,9%

A veces
34,4%

Grafico N° 19 Diversidad de estrategias

ANALISIS E INTERPRETACION : De los 90 estudiantes encuestados el 48,9
% de estudiantes dicen que siempre el conocimiezin estandares
internacionales inciden en forma positiva en suergizaje, el 34,4 % de
estudiantes dicen que a veces el conocimientorgrsidad de estrategias con
estandares internacionales en forma positiva eapeendizaje y el 16,7% dicen
gue nunca el conocimiento y diversidad de estiagegstandares internacionales

inciden en forma positiva en su aprendizaje.
La mayoria de entrevistados argumentan que el coi@to y la diversidad de
estrategias en estandares internacionales in@desu aprendizaje, ya que es

parte fundamental de la educacion para que se dprendizaje significativo.
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Pregunta No 8: ¢ Considera que la ensefianza qbe pami parte de su maestro se
relaciona con estandares internacionales?

Cuadro N° 12: Ensefianza que recibe

Descripcién Frecuencia Porcentaje
Siempre 15,0 16,7%
A veces 33,0 36,7%
Nunca 42 46,7%
Total 90,0 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Siempre
16,7%

Nunca
46,7%

Grafico N° 20 Ensefianza que recibe

ANALISIS E INTERPRETACION: De los 90 estudiantes encuestados el 46,7
% de estudiantes dicen que nunca consideran agaeskefianza que recibe por
parte de su maestro se relaciona con estdndaersaaionales, el 36,7 % de
estudiantes dicen que a veces y el 16,7% diaen siempre consideran que la
ensefianza que recibe por parte de su maestro agonal con estandares

internacionales.

La mayoria de estudiantes consideran que la ensafGge recibe por parte de su
maestro no es significativo no se relaciona coanelstres internacionales, por
cuanto no conocen de que se trata este tema, esti#isurgiendo en los colegios
fiscales la orden de implementar el bachilleratternacional, el hecho de
desconocer el trabajar con estandares no le pecwmitiestar con certeza lo que

piensa.
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Pregunta  No

internacionales?

9. ¢El docente planifica tomando eenta estandares

Cuadro N° 13: Docente planifica

Descripcién Frecuencia Porcentaje
Siempre 11, 12,2%
A veces 32,( 35,6%
Nunca 47 ( 52,2%
Total 90,0 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: César Ortiz

Siempre
12,2%
Nunca
52,2%

A veces
35,6%

Grafico N° 21 Docente planifica

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los 90 estudiantes encuestados el 52,2 %tddiastes dicen que nunca el
docente planifica tomando en cuenta los estandatermacionales, el 35,6 % de
estudiantes dicen que a veces el docente planificeando en cuenta los
estandares internacionales y el 12,2% dicen gigenpre el docente planifica

tomando en cuenta los estandares internacionales.

La mayoria de estudiantes consideran que el docemica planifica tomando en
cuenta los estandares internacionales, debido aaloen los colegios que tienen
ISO nada mas trabajan con este tipo de curricuntmas que en las instituciones
restantes ni conocen de qué se trata este tema.
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Pregunta 10: ¢Los conocimientos actuales y lasriexpegas de los estudiantes

son dados con estandares internacionales?

Cuadro N° 14: Conocimientos y experiencias

Descripcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 14,0 15,6%
A veces 15,( 16,7%
Nunca 61,0 67,8%
Total 90,0 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: César Ortiz

Siempre
15,6%

Nunca
67,8%

A veces
16,7%

\. J/

Grafico N° 22 Conocimientos y experiencias

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los 90 estudiantes encuestados el 67,8% de iastesl dicen que los
conocimientos actuales y las experiencias de lngli@stes nunca son dados con
estandares internacionales, el 16,7 % de estadiadicen que a veces los
conocimientos actuales y las experiencias de |ldgdiesmites son dados con

estandares internacionales y el 15,6% dicen giepre sucede esto.

La mayoria de estudiantes encuestados argumemfa®@ los conocimientos
actuales y las experiencias de los estudiantesansoo dados con estandares
internacionales; Claramente se detecta que nansabl en cuenta los estandares
internacionales por lo tanto el aprendizaje no igmifgcativo, tampoco la

educacion no es de calidad.
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4.1.2. ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES

Con respecto a la entrevista realizada a los Sresele Matematica del Colegio

Nocturno “General Rumifiahui” la siguiente es wuraen de sus contestaciones:

1. ¢ Cudl es su concepto sobre estandares intemabes@
Seria bueno trabajar con estandares internaciolyalegue el estudiante esta

preparado para estudiar en cualquier parte.

2. ¢ Cree Ud. que los contenidos curriculares dsignatura de Matematicas para
primer afio de bachillerato permiten a los estudsgstar aptos para el ingreso a
cualquier centro educativo de elite?

A los estudiantes de nuestro Colegio les resaltdrdstante duro ingresar a otro
colegio ya que los contenidos son muy elementaesdebe tener un nivel

académico mas alto.

3. ¢La planificacién por medio de estandares tidachdebe ser aplicada en la
asignatura de Matematicas?

Si y todas las asignaturas deberian planificarseestAndares de calidad

4. ¢La actual reforma curricular del bachilleratera de ayuda para mejorar el
aprendizaje y que este sea significativo?
No, se debe cambiar la reforma curricular y estarde a nuestra realidad ya que

es solo propaganda

5. ¢Piensa que el aprendizaje con estandares aoi@nales permiten que el
estudiante tenga mayor oportunidad en las pruebasgdeso a las Universidades
nacionales e internacionales?

Si porque tendran conocimientos similares a los egtédn en las pruebas de

ingreso.
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4.2. VERIFICACION DE HIPOTESIS

Los estandares educativos internacionales incideel @prendizaje significativo
de la Matematica de los estudiantes de primeroaghillerato general unificado
paralelos “A” y “B” del Colegio Nacional Nocturn@eneral Rumifiahui, ubicado

en la ciudad de Quito provincia de Pichincha

4.2.1. Planteamiento de la hipotesis

HIPOTESIS NULA:
Ho. Los estandares educativos internaciondd® mejorara el aprendizaje
significativo de la Matematica de los estudiande primero de bachillerato
general unificado paralelos “A” y “B” del ColegNacional Nocturno General
Rumifahui, ubicado en la ciudad de Quito provimgaichincha

HIPOTESIS ALTERNA:
Hi. Los estdndares educativos internacionafls mejorara el aprendizaje
significativo de la Matematica de los estudiante primero de bachillerato
general unificado paralelos “A” y “B” del ColegNacional Nocturno General

Rumifiahui, ubicado en la ciudad de Quito provimnlgaPichincha

4.2.2. Seleccién del nivel de significacion

Para la verificacion de la hipétesis se utilizatanieel de @ = 0.05 que

equivale al 95% de nivel de significacion.
4.2.3. Descripcion de la Poblacion

Se tom6é como muestra a 45 estudiantes de Primerde Bachillerato General

Unificado paralelo “B” del Colegio Nacional Noctir General Rumifiahui ”.
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4.2.4. Especificacién del Estadistico

Se utiliza t studen para muestras relacionadagupda muestra fue sometida en
primera instancia al modelo tradicional y posteniente se realiz6 cambios en el
modelo de aprendizaje por medio de la guia, enaoddr resultados que permiten
comparar a la muestra en los dos estadios. Cownieusiza en el anexo N .5

Grafico No. 23 Campana de Gauss

-

fegion de aceptacion

Ho Ho

¢ !
region de rechazo region de rechazo

t =168 t,=168

Elaborado por: César Ortiz
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4.2.5.- Recoleccion de datos y calculos estadis$ico
4.2.5.1. Analisis de Variables

ESTUDIANTES
Cuadro N. 15: Notas obtenidas
Nota
Promedio| Promedio| promedio :
N ESTUDIANTE P1 P2 antes de |a Prom.parcial3
aplicacion
1| ALMEIDA TERAN MARIA BELEN 4.90 450 4.70 7.6
2 | ARBOLEDA TONATO ANDERSON JOEL 6.30 6.90 6.60 8
3| AREVALO BARRERA JOAN RICARDO 7.00 7.10 7.05 8.8
4| BEDOYA LOPEZ TATIANA ELIZABETH 5.30 4.10 4.70 7.8
CAJAMARCA GUACHAMIN  JAZMIN
5| PAMELA 6.50 4.60 5.55 9.2
6 | CASQUETE CUELLAR VALERIA NICOLE 6.70 4.00 5.35 8.4
7 | CATAGNA RIOS PABLO FABRICIO 5.50 4.60 5.05 7.4
8| CHAUCA HERRERA JEFFERSON DAVID 5.80 7.80 6.80 7.7
9| CHIMBO HERRERA PATRICIA LIZZET 7.40 7.80 7.60 7.8
10| CORREA CABRERA NICOLE GISSELA 6.80 6.40 6.60 8.1
11| crRUZ ALBUJA ANTONY HECTOR 6.10 8.00 7.05 7.3
12| ERAS CALI BRITTANY JHOANA 5.30 6.00 5.65 8.8
GONZALEZ BARSALLO PAOLA
13| MARIBEL 6.40 5.50 5.95 9.6
GONZALEZ BARSALLO PAUL
14| ALEXANDER 6.90 6.00 6.45 7.8
15| GONZALEZ GOMEZ ERIKA LIZBETH 6.60 6.40 6.50 6.7
16| GUACHAMIN MORA BRENDA MISHEL 6.80 5.50 6.15 7
17| HEREDIA GAMBOA ANA MARICELA 6.62 6.40 6.51 7.1
18| JIMENEZ NEIRA DANNY ROBERTO 6.90 6.40 6.65 7.5
19| LOACHAMIN MORA GRACE GARDENIA 7.70 6.20 6.95 9.6
20| LOPEZ VILLA PAMELA ALEJANDRA 6.00 6.60 6.30 7.6
21| MENA CHALACAN ALEX PAUL 6.00 6.20 6.10 6.8
22| MENA ESTRELLA EUGENIA ELIZABETH 8.20 7.60 7.90 7.6
23| MURILLO GANCHOZO ANA YAMILEX 8.80 6.40 7.60 7.6
24| OCHOG ROMAN FERNANDA LIZBETH 7.90 6.60 7.25 7.4
25| ORTIZ CARRASCO ANGEL MIGUEL 6.90 5.90 6.40 6.9
PAILLACHO CHILLAGANA ERIKA
26| LIZBETH 5.50 5.80 5.65 7.8
27| PAZMINO GUERRERO ARIEL CAMILA 4.60 6.60 5.60 7.6
PORTUGUEZ TIPAN MICHELLE
28| MARISOL 6.30 7.20 6.75 7.8
29| QUIJIIE GOMEZ ALIXON NICOLE 6.50 7.20 6.85 8.2
30| RIVERA LIMAICO JAIRO PAUL 6.30 6.10 6.20 7.2
RODRIGUEZ JIMENEZ JESSICA
31| CRISTINA 4.20 6.10 5.15 9.8
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SANTACRUZ SANTACRUZ RENI
32| ALEXANDER 5.40 7.40 6.40 7.8
SAQUINGA  UMATAMBO DIANA
33| CAROLINA 7.20 8.40 7.80 9.2
34| soLIS MELENDEZ SHARON ANABEL 6.60 6.40 6.50 7.4
TENE CHACASAGUAY  ANGELICA
35| LORENA 4.30 5.80 5.05 7
36| TONATO TONATO JEFFERSON STEVEN 6.00 5.80 5.90 9.6
ZAMBRANO TOAPANTA FERNANDO
37| ANDRES 4.30 6.00 5.15 7.2
ZAMBRANO  VELASQUEZ  LEIDY
38| vICTORIA 6.10 5.90 6.00 7.6
39| TIPAN PILCA JOSELYN DAYANA 5.10 5.90 5.50 7.4
40| TOAZA GRANDA JEFFERSON VINICIO 3.80 6.40 5.10 6.6
41| TORRES RECALDE OSCAR VINICIO 6.10 5.90 6.00 7.3
YACCHIREMA  SOTO  FRANCISCO
42| JAVIER 6.80 5.80 6.30 7.2
43| YANEZ ORTIZ JEIMMY DAYANNA 7.50 7.30 7.40 7.6
44| ZURITA TRAVEZ DIANA ELIZABETH 7.10 7.10 7.10 8.1
MOREIRA  ZAMBRANO  MARTHA
45| LILIANA 6.30 6.60 6.45 8
Fuente: Encuesta
Elaborado por: César Ortiz
Cuadro N. 16. Comprobacion de hipotesis
Prueba t para medias de dos muestras
emparejadas
Variable | Variable
1 2
Media 6,2724447,833333
Varianza 0,68198/0,663636
Observaciones 45 45
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,051834
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 44
Estadistico t -9,26986
P(T<=t) una cola 3,28E-12
Valor critico de t (una cola) 1,68023
P(T<=t) dos colas 6,56E-12
Valor critico de t (dos colas) 2,015368

Fuente: Calificaciones de estudiantes

Elaborado por:Cesar Ortiz
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4.3. DECISION

t?c= -9.27en el caso de los estudiantes de acuerdo a lasesgplanteadas los
altimos valores son mayores que el primero y skamapor lo tanto en la region

de rechazo, se rechaza la hipotesis nula y seaaleepipdtesis alterna que dice:

Los estandares educativos internacionalegorara el aprendizaje significativo
de la Matematica de los estudiantes de primeroaghillerato general unificado
paralelos “A” y “B” del Colegio Nacional Nocturn@eneral Rumifiahui, ubicado
en la ciudad de Quito provincia de Pichincha
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Una vez verificada la comprobacién de la hipétesisealizado su analisis

respectivo he llegado a la siguiente conclusion:

Determine que los estandares educativos internaleé®mo se cumplen en el
aprendizaje significativo de la Matematica de dstudiantes de primero de
bachillerato general unificado paralelos “A” y “Bfel Colegio Nacional
Nocturno General Rumifiahui, ubicado en la ciudadQdiito provincia de
Pichincha, los estudiantes opinan que les resduifi@il daprender con
estandares internacionales de calidad por cuantestén acostumbrados a

esta forma de aprendizaje.

En la clase de Matematica no hay aprendizaje sigtifo por lo tanto no se
puede hablar de educacién de calidad, los estedisargumentan que los

conocimientos actuales y sus experiencias prevasanfueron relacionadas.

La institucién no cuenta con herramientas y té@para medir los estandares
educativos internacionales que permitiran fortalecel aprendizaje

significativo.

5.2. RECOMENDACIONES

Se recomienda que se mejore la calidad de ensefeghendo a los
procesos de estandares internacionales ahora e ex mayor control del

desempefio de los estudiantes por parte del Mimstier Educacion y los



incentivos que este ofrece. El docente debera estaonstante innovacion
de estrategias para lograr que los estudiantesateng mismo nivel de
conocimientos y que no queden frustradas sus aspies para ingresar a

cualquier colegio del pais y luego a cualquier Ersidad.

El docente debera estar en continua innovacioestiategias para lograr
gue los estudiantes tengan un mismo nivel de comnentos en Matematica
y nho queden estudiantes rezagados que posteri@menteran frustradas
sSus aspiraciones para seguir la carrera de suofwtunas aun no puedan

ingresar a cualquier Universidad del pais.

Es necesario que la institucion mediante gestidquiadan herramientas
tecnoldgicas para la implementacion y apoyo deédtecen elaboracion de
Guias didacticas que se puedan realizar y para&lgestudiante tenga un

mejor aprendizaje.
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CAPITULO VI

PROPUESTA

TiTULO:

"Guia Didactica de aprendizajes significativos cestandares educativos
internacionales para mejorar la calidad de edunad® la matematica en los
estudiantes de 1ro de bachillerato general unibicaél Colegio Nacional

Nocturno mixto General Rumifiahui, basados en proadetipo “

6.1. DATOS INFORMATIVOS

* BENEFICIARIOS
- Los estudiantes de Primero de Bachillerato Comuan
- Los docentes de area de Matematica del ColegicoNalcNocturno

General Rumifahui

+ INSTITUCION EJECUTORA

Universidad Técnica de Ambato

« EQUIPO TECNICO

Ing. César Ortiz

+ TIEMPO DE EJECUCION

Durante el primer quimestre

« UBICACION
El Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui seuentra ubicado en el

Centro Histérico de la ciudad de Quito



6.2. ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

Los Docentes del pais estan obligados a establectenarco de trabajo con
expectativas claras y precisas respecto a losdzs&seducativos internacionales
para mejorar la calidad de educacion de la Matematin los estudiantes de 1ro
de bachillerato general unificado del Colegio NaaioNocturno Mixto General
Rumifiahui, basados en problemas tipo, que se elggem todos los estudiantes
en el area de estudio, ya que lo necesita el pai® ain aporte de una propuesta

gue permita reducir las inequidades que se presente

Se proyecta que el estudiante alcance gradualmehterecimiento del

aprendizaje basado en evidencias, mediante kn@son y monitoreo de su
avance, empleando un marco de referencia expljcitoa retroalimentacion del
aprendizaje, apoyando a cada estudiante en susprate aprendizaje en su

profundidad.

Para ayudar a los estudiantes a mejorar necesitaaioesr en qué nivel de
aprendizaje estan para conseguir un continuo mdsary retroalimentar su
trabajo, mostrando las debilidades, fortalezasntaieolos en las formas de
mejorar. EI aprendizaje se debe mostrar como un procesore@ngento, no
como una suma de conocimientos de manera precsasauebe observar del

aprendizaje y con qué criterios se debe hacerlo.

La dificultad en la Matematica ha existido p@ngpre para el estudiante, este
debe poner atencion , es necesario saber conmvanmot a mas de ello buscar
sin numero de estrategias para hacerlo, debide 40g estudiantes de esta época
no sienten el deseo de superacién y les da igesitedliar o no.

Como referencia en la ciudad de México comenta &ernzGalindo (2011) La
experiencia acumulada en estos Ultimos afios primmar suficiente fundamento
a la creencia de que estan ante un buen camin®,uaat orientacion adecuada

para hacer avanzar a los centros educativos yst@nsa escolar en su conjunto
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hacia esa meta incuestionable que consiste enrpregarectamente el futuro de
las nuevas generaciones y conseguir, en fin, uneaetn y una formacion de

calidad para todos.

En Ecuador el presidente de la republica Econonitstiael Correa realiz6 el
lanzamiento de los ESTANDARES DE CALIDAD EDUCATIVODE

APRENDIZAJE fue en Guayaquil, 27 de diciembre d&12por lo que ya es hora
de que los docentes realicen proyectos para ten@l pais una educacion de

calidad.

Al aplicar este proyecto el estudiante va a obtem&chos beneficios, también el
docente del area se sentira satisfecho de hafperdio en el estudiante un mejor
rendimiento, una ensefianza de calidad con la exzeide que en el futuro se
logren las metas deseadas sin problemas. De laawsanera serdn beneficiados

si se aplican a otros centros con similares caiiatitas.

6.3. JUSTIFICACION

La presente guia se fundamenta en la preocupaeidasddocentes del area de
Matematica que busca la forma de mejorar los apajed, lograr que sean
significativos con estandares educativos intermedés para mejorar la calidad de
educacién de la matematica, ya que ahora es iergerttener un nivel de
educacién unificado con los paises extranjeros pajarar los beneficios al salir
a estudiar fuera del pais 0 aqui mismo con las agstondiciones de los colegios
que tiene un bachillerato internacional; a mas de se desea promover
estudiantes que puedan desarrollar su potencial,cdterio propio, que sean
creativos, competitivos, participativos, que sdefjefel trabajo en equipo y estén

abiertos a discusiones a ser receptivo a las dieasros.

Como docente se debe fomentar en los estudiaastmtegias de aprendizajes
basados en resolucion de problemas tipo, para andgrensefianza aprendizaje
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como consecuencia el rendimiento sera favorabléo®restudiantes; de ahi la

necesidad de realizar esta guia.

Es importante que los estudiantes de Primero dehilBaato Comun del

Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui , estigpuestos a trabajar con
estrategias de aprendizaje basados en resolucigoraldemas , que es muy
importante en el razonamiento l6gico matematic® despierte en el estudiante
el desarrollo del pensamiento, ya que en la ada@lson solo memoristas y lo
gue aprenden lo hacen a corto plazo, lo que esperque poco a poco el
aprendizaje se haga significativo gracias a lavacibn y la forma como se va

trabajando.

Los beneficiados son los estudiantes con una geiaprendizajes significativos
con estandares educativos internacionales paraandégocalidad de educacion de
la matematica seran capaces de obtener diversasrasatie resolver ejercicios
con un nivel de estandares internacionales; tambeEndn beneficiados los

maestros por cuanto se reflejara en la calidaetideacion que se da.

Por tanto se pretende lograr que para el estudiardsignatura no sea dificil y
gue al momento de aplicarlo, se alcance una educde calidad en un ambiente
agradable.

6.4. OBJETIVOS:

6.4.1. GENERAL

% Elaborar una Guia Didactica de aprendizajes f&igtivos con estandares

educativos internacionales para mejorar la calidied educacion de la

matematica a traveés de estrategias basadasesvlaaion de problemas.
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6.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

% Sociabilizar la guia didactica de aprendizajes iBggtivos con estandares
educativos internacionales sugiriendo destrezagicas para la resolucion de

problemas.

% Aplicar la guia didactica de aprendizajes signifies con estandares

educativos internacionales a través de resoluagoroblemas.

% Evaluar la aplicacion de la guia didactica de agizjes significativos con
estandares educativos internacionales para meégpocalidad de educacion de
la matematica en los estudiantes de 1ro de baehdlgeneral unificado del

Colegio Nacional Nocturno General Rumifiahui, basagh problemas tipo.

6.5. ANALISIS DE FACTIBILIDAD: SOCIAL, ECONOMICO,
POLITICO, AMBIENTAL

SOCIAL.- Tomando en consideracion, que el conocimiento mmatieo es  una
actividad social, que debe ofrecer respuestas adivesisidad de iniciativas e
intereses que surgen y se entrecruzan en el mdedwy. Por medio de la
comunicacion, los estudiantes expresan ideas hddyl@scribiendo, demostrando
y describiendo visualmente de diferentes formag; muchas de ellas se dan a
diario con la interaccién de los estudiantes erldae, pero no se ha puesto

atenciéon necesaria en el curriculo de la matematic

La falta de atencion en la forma de resolver probey mas aun con perfiles de
estandares internacionales hace que no existeebi&ddal ensefianza de la
matematica , no desarrollan el pensamiento y loetesn de forma robotizada,
sin analizar el problema, mucho menos emitir umiguicritico, por ende el

docente puede cometer errores al rato de plasmawotsy cosa que continua
siendo un problema social al incrementar las estied$ de estudiantes con

desercion estudiantil, la apatia por la matematiocajo rendimiento académico,
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por ello se pretende mejorar la situacion existentk& institucion y de ser posible

erradicarla.

CIENTIFICO.- Aportar cientificamente en el disefio de una Gu@a@ica de
aprendizajes significativos con estandares edursatiternacionales para mejorar
la calidad de educacién de la matematica atendiands necesidades palpables

de la misma en el area de matematica.

ECONOMICOS.- Es base de una sociedad en crisis, que se ve cosaesca
economia dentro de las instituciones al no tereemniedios necesarios para tener
una educacion de calidad , por lo que se preteraecientizar que la educacion
es la unica fuente sostenible para una mejor vidlacpanto si los estudiantes se

educan tendran mejores oportunidades.

AMBIENTAL.- El medio ambientey la biodiversidad es importante para la
motivacion y el estado de animo del estudiantepisnestar, la falta de alimento
en sus hogares, a mas de la sobre explotacion défitagafecta a los mas
vulnerables de la sociedad para tener una edurcdeigalidad.

6.6. FUNDAMENTACION TEORICA

6.6.1. GUIA DIDACTICA

Para DE MIGUEL, (2011) Una guia es una planifiéacdetallada de las
asignaturas basadas en los principios que guigorageso; expresan de forma

clara y coherente los aprendizajes de los estuadigpara superar los créditos
establecidos en cada materia.(pag. 312).

Para AGUILAR Ruth Marlene (2013.) es una herransiemaliosa que

complementa y dinamiza el texto basico; con lazaiiion de creativas estrategias
didacticas, simula y reemplaza la presencia ddepop y genera un ambiente de
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didlogo, para ofrecer al estudiante diversas patalies que mejoren la
comprension y el auto aprendizaje.( Pag. 520)

De acuerdo a los autores mencionados, una gudatidid es un instrumento que
contiene toda la investigacion necesaria para elysnanejo conveniente de
elementos y actividades que conforman una asigmahgiuyendo las actividades
de aprendizaje. La misma apoya al estudianteididguée, como, cuando y con
ayuda de qué, estudiar los contenidos, a fin denarepl aprovechamiento del
tiempo disponible, maximizar el aprendizaje y slicapion; debe ser elaborada
por el profesor para que sea una fuente que matiiente, origine la interacciéon
y conduzca al estudiante, a través de diversogseswy estrategias, hacia el

aprendizaje autonomo y significativo.

Una guia, despierta el interés por la asignaturaagtiene la atencion durante el
proceso de auto estudio, propone metas claras geetam el estudio de los
estudiantes, sugiere técnicas de trabajo intelegtieafaciliten la comprension de
los temas y el estudio eficaz (leer, subrayar, cebab esquemas, desarrollar
ejercicios), orienta al estudiante a trabajar@aexto basico. Suscita un dialogo
interior mediante preguntas que obliguen a recensido estudiado, a mas de
ello propone actividades recomendadas como un nsacande evaluacion

continua y formativa.

CARACTERISTICAS DE LA GUIA DIDACTICA

Ofrece informacion acerca del contenido y su rélacion el programa de estudio

de la asignatura para el cual fue elaborada.
Presenta orientaciones en relacion con la metogolognfoque de la asignatura.
Presenta instrucciones acerca de cémo construgsgribllar el conocimiento

(saber), las habilidades (saber hacer), las destwy valores (saber ser) y

aptitudes (saber convivir) en los estudiantes.
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Define los objetivos especificos y las actividadesestudio independiente para:
Orientar la planificacién de las lecciones, infornah alumno de lo que ha de

lograr, orientar la evaluacion.

COMPONENTES ESTRUCTURALES DE LA GUIA DIDACTICA

Seglin CHAPINGO (2009), se estructura de la siguiente mandndice,

Presentacion. Presentacion de los Responsabl&siksd

Perfil de Ingreso.

Es necesario definir el perfil de ingreso con lothatos apropiados para que el
estudiante tenga un buen desempefio en la modalidasicolarizada o mixta. Por
ejemplo, habilidades para el uso de las TIC derdoual modelo educativo vy al

modelo pedagdgico del plan de estudios.

Perfil de Egreso

Tiene que ver con la pertinencia de los atributek merfil de egreso de un
determinado nivel licenciatura, Especialidad, Mdasht Doctorado) y programa
de estudio o educativo, en particular, entre stecteristicas principales estan:

La capacidad de:

a) aprender a aprender,

b) aplicar los conocimientos en la practica

C) analizar y sintetizar,

d) adaptarse a nuevas situaciones,

e) generar nuevas ideas (creatividad),

f) trabajar en equipos interdisciplinarios y/o mudtiplinarios,
Q) Auto gestionar el conocimiento,

h) organizar y planificar.
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Conocimientos:

a) basicos sobre el area de estudio,

b) sobre el desempefio en la profesion,
C) segundo idioma,

d) culturales complementarios.

Habilidades de:

a) liderazgo,

b) relaciones interpersonales,

C) comunicacion oral y escrita,
d) manejo de la computadora,
e) toma de decisiones,

f) investigacion y/o desarrollo,

Actitudes:
a) ética profesional (valores),
b) critica y autocritica,

C) diversidad y multiculturalidad.

Dinamica del Curso.

Representa la forma en que se llevara a cabo sb,cdefiniendo los medios por
los cuales el estudiante serd asesorado, asi cosnmécanismos de envio y
recepcion de los distintos recursos didacticos gdyectos que se utilizaran y
desarrollaran, respectivamente, en el curso.

Duracion del Curso

Recursos Didacticos.

Objetivo (s) General (es).

Objetivos Especificos.

Programa del curso

Desarrollo de Contenidos.

Temética de la unidad.

Técnicas de Integracion.
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Lecturas

Actividades para el Estudiante.

Actividades Complementarias para la Formacion haleg
Asesoria de apoyo al aprendizaje de los estudiantes
Ejercicios de autoevaluacion.

Evaluaciéon y Acreditacion.

Recomendaciones y Consideraciones finales.

Bibliografia de Apoyo y Fuentes de Informacion

Tipos de Guias

Existen diversos tipos de guias y por lo tantoardpn a objetivos distintos, los
cuales el docente debe tener muy claros al escegjer medio; por ejemplo
existen:

- Guias de Motivacion

-Guias de Aprendizaje

- Guias de Comprobacién

- Guias de Sintesis

- Guias de Aplicacion

- Guias de Estudio

- Guias de Lectura

- Guias de Observacion: de visita, del espectador,

- Guias de Refuerzo

- Guias de Nivelacion,

- Guias de Anticipacion,

- Guias de Remplazo, etc.

La guia que voy a utilizar en la propuesta es la da aprendizaje
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Guias de Aprendizaje

Se realizan en el momento en que se estan traloagamtenidos o competencias.
El alumno mediante la guia va adquiriendo nuevomacmientos y habilidades y
el profesor la utiliza como un buenmplementode la clase.

6.7. METODOLOGIA

6.7.1. MODELO OPERATIVO

La guia esta desglosada de la siguiente forma:
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MATRIZ OPERATIVA

FASES METAS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO RESPONSABLES RESULTADOS
Sociabilizar a la comunidad educatiya
respecto a la necesidad de aplicar Ra, i . Utilizacién correcta de la
. ] Socializar a los estudiantes . S
guia sobre los aprendizaj ®Sc  1r0 de Bachillerato guia didéactica de
_— significativos con estandares T Humanos Diciembre Autoridades aprendizajes
Sociabilizar : : : General Unificado y log . . L
educativos  internacionales parg . .| Internacionales | 2013 Docentes del &rea | significativos con
. ) . ocentes del area la guial a . ,
mejorar la calidad de educacién|d . estandares educativos
o : fabajar ) .
la matematica atendiendo a Ias internacionales
necesidades palpables del éarea|de
matematica
Otorgar la  herramienta
L P, adecuada para entrenarse|en - Estudiantes capacitadgs
Aplicacion de la guia didactica a los L . Diciembre R
Ei - ' ; . el aprendizaje de estandareslumanos . en el aprendizaje de
jecucion estudiantes de primero de bachillerato . L 2013-Enero | Docente del &rea .
. Internacionales usando |anstitucionales estandares
comun p 2014 ) .
guia internacionales
. Resolucién de ejercicios tipo
Lograr el manejo de problemas ¢e L
| . .~ _rcon la aplicacion de .
funciones aplicando aaprendizajes_. . .~ T Copias o
I . estandares educativg S . Logro del aprendizaje de
L significativos con estandares . valuacién del . A
Evaluacion internacionales en Permanente | Docente del &rea| estandares

educativos  internacionales
mejorar la calidad de educacién
la matematica

para

r 7,
dresolu0|on de problemas ¢
unciones a los estudiantg
de Primero de Bachillerato

etrabajo en grupd
e individual

S

internacionales

Cuadro N. 17 Matriz operativa Elaborado por: Cé&ar Ortiz
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PRESENTACION

“Nunca consideres el estudio como una obligaciémg somo una oportunidad
para penetrar en el bello y maravilloso mundo dbes’.

Albert Einstein (1879-1955)

Frente a los desafios que tenemos los docentesl@nteequerimientos en la
educaciéon que proyecta el nuevo milenio, invita aefflexion sobre, aprendizajes
significativos con estandares educativos intermetes para mejorar la calidad
de educacion de la matematica en los estudiaetdso de bachillerato general
unificado del Colegio Nacional Nocturno Generalnfffiahui, basados en
problemas tipo, como requisitos basicos para loggaarrollar en los estudiantes

una actitud afectiva y positiva.

Presentar una Guia Didactica es placentero ya sjummsiderada en el campo
educativo un puntal que garantiza la eficiencinageendizaje para quienes lo
van a utilizar. La practica educativa requiere deptofundo andlisis de manera

gue pueda ser considerada como tema de estudio.

Estamos convencidos que la educacion de calidadsema el compromiso y la
responsabilidad de formar, no solo estudiantessapéwa seguir preparandose,
sino seres humanos capaces de enfrentar y resageproblemas; hombres y
mujeres criticos y creativos, ciudadanas y ciudasligoarticipativos, con una

cultura sustentada en valores y comprometidosasndiedad en la que viven.

Por eso es que seguimos trabajando afanosamenfecg@nando nuestros
planes, programas y métodos de ensefianza- apnendinas sabemos que en la
medida en que logremos optimizar nuestra ofertaatha, estaremos moldeando
convenientemente a las y los profesionales deb 3{¥ll, garantes de la sociedad
libre, sana y progresista que demanda la presengracion y las futuras.

99



Resultado de este arduo trabajo es la presentelidaatica de Aprendizaje que
hoy ponemos en tus manos, misma que pretende brialdaestudiantado

oportunidades de aprendizaje con calidad, cuyadtael®s se vean reflejados no
solamente en tus conocimientos, sino que tambiéenpen tus competencias,
actitudes y valores, necesarios todos ellos pasendigefiarse con éxito en el

contexto social, en la vida laboral y en la reaiiaa profesional.

Por otra parte, buscamos reforzar el perfil de dosentes, promoviendo e
incentivando su actualizacion de tal manera quensaentren en condiciones de
cumplir con los estandares para llevar a cabo, deema eficaz y eficiente, el
proceso ensefianza aprendizaje, concretando eluenfie la calidad educativa

que ofertamos.

Confio que con el aporte de ustedes, estimadostmgaemaestras y estudiantes,

alcance mi propaosito.

INTRODUCCION

La razdén de esta Guia es describir los trabaj@autie ampliar la creatividad y la
actitud investigadora para seleccionar y constneiramientas innovadoras de
recoleccion de datos que generen informacion neaesabre los aprendizajes
significativos con estandares educativos intermetés para mejorar la calidad
de educacién de la matemética, que serviran pafiairdéas politicas de

planeacion, capacitacion y actualizacion del daxeny explicar mediante

actividades las estrategias didacticas que perrtraeajarlo en el aula.

La guia es un apoyo que permite y facilita la exeion entre los estudiantes y los
contenidos como argumentacion de los conocimiesigsificativos; en las
actividades a realizar, sin embargo reconocemosigugsted no podria llevarse a
cabo dicho proceso, por tanto esta en sus manoquecer y facilitar el

aprendizaje.
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Colegio Nocturno Rumifiahui GUIA MATEMATICA 1ro DE BGU
Prof. César Ortiz Funcion lineal

GUIA DE EJERCICIOS SOBREFUNCION LINEAL

PREGUNTA INTEGRADORA: ¢(Como podemos predecir y describir el

comportamiento de diferentes fenbmenos en nuestoor®?

AREA DE INTERACCION : ENTORNOS

OBJETIVOS:

1. Comprender que el conjunto solucidbn de ecuaciomesales es un
subconjunto de los nimeros reales.

2. Reconocer cuando un problema puede ser modelatipando una funcién
lineal.

3. Comprender el concepto de “funcion” mediante ldizaition de tablas,
gréficas, una ley de asignacion y relaciones mateasa (por ejemplo,
ecuaciones algebraicas) para representar funcieaks.

4. Determinar el comportamiento local y global deuadién (de una variable)
lineal, a través del analisis de su dominio, redorrmonotonia, simetrias, e
intersecciones con los ejes y sus ceros.

5. Utilizar TIC (Tecnologias de la Informacion y larf@onicacion):

a. Para graficar funciones lineales.
b. Para manipular el dominio y el rango a fin de gengréficas.
c. Para analizar las caracteristicas geométricas fued¢eon lineal (pendiente

e intersecciones)
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO:
1. Representar funciones lineales, por medio de talgeficas, una ley de

asignacion y ecuaciones algebraicas. (P)

2. Evaluar una funcién en valores numeéricos y simb8li¢P)
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3. Reconocer el comportamiento local y global de fones elementales de una
variable a través del andlisis de su dominio, r@wmr monotonia y simetria
(paridad). (C)

4. Calcular la pendiente de una recta si se conocempuiatos de la recta. (C, P)

5. Calcular la pendiente de una recta si se conop®sigion relativa (paralela o
perpendicular) respecto a otra recta y la pendéatesta. (C, P)

6. Determinar la ecuacion de una recta, dados dosneti@s (dos puntos, o un
punto y la pendiente). (P)

7. Determinar la monotonia de una funcion lineal dipde la pendiente de la
recta que representa dicha funcién. (C, P)

8. Determinar la pendiente de una recta a partir decsiacion escrita en sus
diferentes formas. (P)

9. Determinar la relaciéon entre dos rectas a partiladeomparacion de sus
pendientes respectivas (rectas paralelas, perpgags, oblicuas). (P)

10. Graficar una recta, dada su ecuacion en sus ditsréormas. (P)
11.Reconocer la grafica de una funcion lineal como wmga, a partir del
significado geométrico de los parametros que defaka funcién lineal. (C)
12.Resolver un sistema de dos ecuaciones con dodblearide forma grafica y

analitica. (P)

13.Identificar la interseccion de dos rectas con leldad de las imagenes de dos
nameros respecto de dos funciones lineales. (C)

14.Determinar la interseccién de una recta con ehej&ontal en la resolucién
de la ecuacioh(x) =0, donde f es la funcion cuya gréfica es la r€étp.

15.Determinar la interseccion de una recta con elvejtical, a partir de la
evaluacion de la funcion exrr 0 ( (0)). (P)

16.Reconocer problemas que pueden ser modelados reeflimciones lineales
(costos, ingresos, velocidad, etc.), identificate variables significativas y
las relaciones entre ellas. (M)

17. Resolver problemas con ayuda de modelos linede84)

(C,P,M son las macro destrezas por desarrollarsigmdican: C= Conceptual; P=

Procedimental o calculativa y M= Modelizacion)
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INICIO : 2012-11-05 FINALIZACION: 2012-12-.21

EJERCICIOS SOBREFUNCION LINEAL
1) Actividad Inicial:

Los estudiantes formaran grupos de tres .
Unicamente contesten lo que se les pide en caddeaites preguntas del primer
ejercicio

La planilla mensual por el consumo de la energiateta que debe pagar el
duefio de una casa o departamento se calcula tereantlienta dos factores:

o Todos los wusuarios deben pagar una suma béasica He $

independientemente de cuanta energia eléctricaicwms
0 Ademas del basico de $17, el usuario debe pag@b §ihr cada Kwh

(Kilowatt-hora) utilizado.

(@) ¢ Cuanto debe pagar un usuario, si el consumo dgiariee de 100 Kwh?

(b) ¢ Cuanto hay que pagar, si el consumo fue de 20Kwh

(c) Supongamos que una familia sali6 de vacacionesmaeera que no
consumié electricidad en todo el mes. ¢Cuanto gelgar? Explique
porqué.

(d) ¢ Por qué cree que todos los usuarios deben pagastofijo, aunque no
utilicen el servicio?

(e) Complete la siguiente tabla:

Consumo eléctrico (en Kwh)| Valor de la cuenta (en $
0

50

100

150

200

() Siconoce el consumo de energia eléctrica, ¢ quéloealdebe realizar para

conocer el valor de la cuenta?
(g) Obtenga una férmula que permita calcular el costtaduenta (C) a partir
de la cantidad de energia eléctrica consumida (E).
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(h) Si la cuenta de la luz de un usuario fue de $40apta energia eléctrica

gast6?

(i) ¢Cuanta energia eléctrica consumio un usuario €pié gagar $377?

() Utilizando los datos obtenidos en las preguntasrimes confeccione una

grafica, relacionando las variables E'y C.

(k) Si el gasto de energia eléctrica aumenta en 1 Kalmnto varia la cuenta

de la luz?

2) Reconozca cuales de las siguientes férmulas definma funcién lineal:

(@) y=6x+4 (b) y = -3x+1 (Cy = x - 5,2
(d) y = 2x (e) y=x ® y=+/x

(9) y=X° (h) y=4t-3 () y=%*-a+1
() z=gx+1 K) y=4 () yz_x_g

3) Para las funciones lineales del ejercicio anteragonozca los parametrosy
b.

4) Obtenga la grafica de la funcion lineal definida g(x) = -2x + 4.

5) Grafique en el mismo sistema de ejes a las fuesitineales definidas por:

(@) h(x = 2 x () m(x = - 2x+5

6) Repita el ejercicio anterior para las funciona$:y( = %x +1 (b)-2x-2

7) Observe los graficos que obtuvo en los dos ejesci@nteriores. ¢ Qué relacion

observa entre las rectas? ¢ Qué relacion existe sugrpendientes?

8) En el diagrama siguiente se ha modelado el caarp@nto que se produce en

la realizaciéon de una funcidon en un teatro
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-- 500 Ganancia

- 400 ~

L 300 /

- 200 /
L 100 /

1

- ==20nN

a) ¢Qué consecuencias econdémicas hubiese traidovenden entradas
b) ¢Qué ganancias se obtuvieron con las ventas der&@las?
c) ¢lIndica las ganancias obtenidas con las 250 esftada

d) ¢Cuantas entradas se necesitan vender para Unteagubrir los gastos?

9) Trabajo de Investigacion individual sobre los Par&mos de la Funcion

Lineal.
Objetivo: Determinar la influencia de los paramgtmo y b en la grafica de
y = mXx + b .

Consignas:
Primer apartado: influencia del parametro

(1) En un mismo sistema de ejes, grafique las tunes definidas pory = %x ;

y = 3x; y = -3x. Junto con ellas, grafique otras tres funcionedadérma
y=mx.
(2) Observando las graficas anteriores, responda:
(&) ¢ Como influye el signo aeen la grafica dey = mx?
(b) ¢Como influye el valor de en la inclinacién de la grafica de
y=mx?
(3) Investigue qué sucede en el caso 0.

Sequndo apartado: influencia del parambtro

105



(1) En un mismo sistema de ejes, grafique las &umed definidas pot; = %x -1

Ly = %x . Junto con ellas, grafique otras dos funcionés fi@ma y = %x +b-

(2) En otro sistema de ejes, grafique las funciodeBnidas por:y=-x;

y = -x - 3. Junto con ellas, grafique otras dos funciondafi@may = -x + b .

(3) Observando las graficas anteriores, responda:

(@) ¢, Qué relacion hay entre el valorkdg el punto de corte entre larectay el
eje vertical?

(b) ¢ Qué desplazamiento hay que aplicarle a lacgrde y =mx para obtener la
graficadey = mx + b ?

(c) ¢Qué relacion hay entre las graficas de dosidogs lineales que tienen la

misma pendiente?

10) Dada la ecuaciéon de la recta Li-2x =4, ¢,Cudl dsi¢msentes
ecuaciones son paralelas a la recta L1?, justiBguespuesta
(@ y=-2x+4
(b) 2y-4x=5
(c) 3y=2x+4
(d) 3y=6x-9

11) Dada la ecuacion de la rectp—2x=4x,  ¢Cual de lasesigs rectas

son perpendiculares a L1. Justifique su respuesta

(@ 2y+x=4
(0) y=3x+4
(c) 3y=9-6x
(d) 6y=3x-9

106



12) En la gréafica escriba junto a la recta esdakecuacion correspondiente

()@ y=4
(b) x=4
(c) x=-2

B)

7

(i) (@ y=2x+1
(0) y=2x+1

(€ y=x+1
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C)

(iii) @ y=x+1
(b) y=-2x+1
(c) =—%x+1

13) Con las ecuaciones de las tres rectas

(@ y=x+2
(b) y=—x+2
(c) y=4

(i) Dibuje en el mismo eje de coordenadas las tres
ecuaciones.

(i)  Encuentre el area formada por las tres ecuasio

14) Complete la siguiente tabla

Ecuacion de la| Pendiente Punto de Punto de Es funcién o
recta interseccioén con| interseccién con es relacion
las abscisas las ordenadas
2y—6=2
y+2x—-1=0
2X—6=0

15) La ecuacion de la recta; tiene de ecuaciony=-2x+4  y,ltiene
de ecuaciény =12 —4x
Encontrar:

- El punto de interseccion entre las rectas
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- El punto de interseccion con las abscisa en la ekt

- El punto de interseccidn con las abscisas en ta i

16) Proponga las ecuaciones dos rectas paralelas patpendiculares a la recta

de ecuaciony = -8x + 4.

17) Considere la recta de ecuacige 4. Proponga una recta que sea paralela, una

que sea perpendicular y una tercera que no selelpanaperpendicular. Grafique

las cuatro rectas.

18) ¢, Cual es la ecuacion del gfe¢Y la del eje?

19) Calcule las intersecciones con los ejes paraneidu lineal f (x) = %x +3.

20) Resuelva el ejercicio anterior para las siguiergetas: (a)f (x) = x - 4 (b)

h(x) = -2x

21) Las siguientes rectas L1 y L2 son perpendiculares
Diagrama dibujado no a escala

y
A
(0, 7\
./I2
5.0) >
©.-2)
h

a) Encontrar la pendiente de larecta L1

b) Escriba la ecuacion de la recta L1 de la formar by+ d =0
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22) Escriba la ecuacion que corresponde anleidn cuya grafica se representa
a continuacion

2,5 -
2 ]
1,5 1
.
0,5
0
-0,5°
1
-1,5 -

23) Los cuatro gréaficos representan las rectas questém dibujados a escala

cada recta tiene su nUmero Yy c es una constasit&/po

Ya Ya
. / \\C
/ Number 1 Number 3

0 g 0 R
Ya Ya

C

c
Number 2 Number 4

0 >x 70 >x

En la siguiente tabla escriba el nimero de grdfimcorresponde

Ecuacion Diagrama numerg
y=c¢
y=—-Xx+cC

y=3X+¢cC

1

= Xx+cC
Y73

110



24) Calcular la pendiente de la recta que pasa pguotos (3;1) y (5;4).

25) Resuelva el ejercicio anterior para los siguieptags de puntos:

(@) (-1;-1) y (3:5) (b) (5;0) y (0;1) (©) (-3;2)(9;0)
1 1
(d) 3;:2) y (-1,2) (e)(éij y (—Z:ZJ N (-6;-2) y (1;-2)

26) Sin graficar, clasifique a las funciones del egocanterior en “crecientes”,

“decrecientes” y “constantes”.

27) Grafique las siguientes funciones lineales utiidala ordenada al origen y la

pendiente.

(a)y=§x+1(b)y=—§x+z ©y=2x-4 (d)y=-3x (&) y=x

28) En cada caso, hallar la ecuacion de la recta queple las condiciones
pedidas:
(a) Pasa por el punto (4;3) y tiene una pendiente de -1
(b) Pasa por el punto (0;7) y tiene una pendiente de 3.
(c) Pasa por el punto (6;0) y es paralela a la rectcdaciony = -0,5x + 19.
(d) Pasa por el punto (3;-3) y es paralela aleje

(e) Pasa por el punto (3;-3) y es paralela ekeje

PROBLEMAS DE APLICACION
29) El precio de un mensaje de texto es de 19 cent®mslo tanto, si una
persona envia mensajes de textos, gasta en total dghtavos. En consecuencia,
la férmula C = 19 relaciona el numero de mensajes enviados conéelitor
consumido.

(a) Defina claramente las variables involucradas. Inelign qué unidad se

mide cada variable.
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(b) Complete la siguiente tabla:

NUmero de mensajes enviadgs  Gasto (en centgvos)
0
95
10
285
20

(c) Obtenga una grafica de la funcién.
(d) Si el nimero de mensajes enviados aumenta en adjniduanto varia el
crédito consumido?

(e) Analice si hay proporcionalidad directa entre lagablesx y C.

30) Una compaiiia de estima el costo (C) en reparacidantenimiento de uno
de sus autos, a partir de la distancia anual riéeopor el auto (M). La ecuacién

que relaciona ambas variableses 1 M +200.
20

(a) Defina claramente las variables involucradas. Inelign qué unidad se
mide cada una de ellas.

(b) Estime el costo de mantenimiento, cuando la digagcual recorrida es
de 7200 km.

(c) Suponga que en un determinado afio, el costo deacifa fue de $320.
Obtenga una estimacion de la distancia anual lidegoor el vehiculo.

(d) Obtenga una grafica de la funcién para M < 10000.

(e) Calcule las intersecciones de la grafica con las ejoordenados e
interprete sus resultados en el contexto de ladiin.

() Analizar si las variables son directamente propories.

(g) Si la distancia anual recorrida aumenta 1 km, gouaaria el costo de

mantenimiento y reparacion?
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31) Todos sabemos que un auto usado es mas baratm @ugo 0 km del mismo
modelo. Esto hace pensar que existe una relacitbe ennimero de kilometros
recorridos por el vehiculo y el precio del mismo.

Para un cierto automovil, el precio ($v) esta lielaado con el ndmero de

kilbmetros recorridos (n) mediante la siguienteaetdn: v = 4500 - %.

(a) Defina claramente las variables involucradas. Inelign qué unidad se
mide cada variable.

(b) Obtenga una estimacion del precio de un vehicudohgurecorrido 50.000
km.

(c) Supongamos que un auto del modelo considerado rede eor $1000.
Estime el nimero de kilometros recorridos por élieealo.

(d) Grafique la relacién entre las variables “n” y “v”.

(e) Calcule las intersecciones de la grafica con las ejoordenados e
interprete sus resultados en el contexto de ladiin.

() Analice la validez del modelo. ¢ Sirve para cualquator den?

32) Si la Utilidad (u) es cero cuando la Cantidgpgs 10 y la utilidad es -500
cuando g es cero, encuentre una funcion linealrelagione estas dos variables

utilizando g como variable independiente (la queepeesenta en el eje de las x)

33) Un articulo que cuesta $9000 se vende en $1200@ que cuesta $99000 se
vende en $142,000. Si estos dos ejemplos represdmtpolitica general de
precios:

a) Encontrar una funcién que represente el precioefgaven términos del
costo. Sugerencia:Dados (9000, 12000) y (99000, 142000) utilizar la
forma de la ecuacioén de la recta que pasa porutss

b) Encontrar el costo de un articulo que se vende36600D

c) Encontrar el precio de venta de un articulo qustal®35000

d) Representar graficamente la funcion.
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34) Luisa tiene $3 700 y puede ahorrar $0a semana. Si no gasta su

dinero:

* Encuentra una expresion analitica que expreseldaida entre tiempo

(variable independiente) y el dinero (variable depente).

» Al cabo de 8 semanas, ¢,cuanto dinero tendra Luisa?

* Luisa quiere comprar un automévil que cuesta $0@, ¢en cuantas

semanas juntara el dinero?

35) El nivel de contaminacién de una ciudad &lde la mafana es de 30 partes
por millébn y crece de forma lineal 25 partes potldni cada hora. Sea y la
contaminacion en el instante t después de lad#® mafiana.

a) Hallar la ecuacion que relaciona y con t.

b) Calcular el nivel de contaminacion a las 4 datde.

Se ve dificil,
pero no
imposible!
iTu puedes

César

36) Investigacion grupal (trabajo en grupo)
Camila y Evita estan corriendo con sus bicicletagrea carretera recta. El
padre de Camila es un profesor de fisica y mideesplazamiento con

respecto al tiempo. Los datos se presentan anc@aaiion.
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Evita:

t(s) 2 3 4 5 6

X (m) 4 8 12 16 20
Camila:

t(s) 2 3 4 5 6

X (m) 2 4 8 16 32

Con base en la informacion proporcionada, trabajies siguientes
tareas:
1.Define las variables de la tarea
2.Grafica en el mismo sistema de coordenadas los daidos
3.Describe en detalle la carrera sobre la base dialos
4.Encuentra reglas generales (patrén) al modelo da ECamila, de
los desplazamientos con respecto al tiempo.
5.Explica como encontraste los patrones
6. Justificar las reglas generales de ajuste a los dados
7.A los 20 segundos ¢, Cuantos metros se habran dadpl&xita y
Camila?
Comenta estos resultados
8.0Opina sobre como las matematicas ha sido util ge@saribir la carrera
y sugerir alguna mejora en los métodos utilizados.
¢ Existen limitaciones en estos modelos?
No te olvides de utilizar el lenguaje matematiceserexplicacion y

ser logico, conciso y completo
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EJERCICIOSY PROBLEMASDE REFUERZO %
1) Actividad Inicial:

Longitud de un resorte en funcidn del peso quaisia.

Peso (en Longitud (en
gramos) cm)
0 10
100 12,3
200 13,9
300 16
400 17,7
500 19,8
1 torsiud e
wof x

141 >.$
121

10K

| | | | Peso (e‘n gmmoE)
100 200 300 400 500

1. Para el grafico anterior: Determine
a) Las variables independientes y dependientes,ijstifsu respuesta
b) Dibuje una linea recta lo mas cercanamente poailds diversos puntos
del diagrama

c) Podria explicar cuél es la tendencia en este grafic
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2. Con las siguientes tablas de valores. Determina:

clzJof 12713 dzJo[1]2]3
ylo—2]-4]-6 yl3l2]1]0
elz]1]2]3 5 tlzl1]2]3]4]5
y| 357911 yl1]3]5][7]9

a) La ecuacion de la recta
b) Con la utilizacién del Geogebra representa enagl@tartesiano

3. Ejercicios para determinar la pendiente de unarect

—-—_—_—_‘_—l___—- ]
b ¢
_f.s:iﬁ
10 m Hm
4 J |I5[| m

| | km

4.- Investigacion Individual 1
Realizar la siguiente tarea de investigacion, lea las instrucciones, presente
sus resultados en un documento individualmente.lidRedos graficos
necesarios utilizando el material adecuado, tampigede utilizar recursos
tecnoldgicos.

Incertidumbres y las compras en el mercado
En determinada ciudad, las verduras se compranl eneecado central.

Los distribuidores utilizan escalas muy antiguasapesar las verduras que
venden (patatas, por ejemplo). Con el fin de detexmquién es el mejor
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distribuidor de la papa un grupo de estudiantesndeematicas realizd un

experimento.

Los estudiantes han comprado las patatas a parties diferentes
concesionarios y comparan las masas con la madsguea
suministra una balanza digital muy precisa.

Los datos que los estudiantes recogieron se maoestrantinuacion.

Vendedor A

2.35
4.70
7.05
9.40

o o M DN

Vendedor B

2.83
4.71
6.60
8.49

Ol N| 0O W

Vendedor C

2.07

4.14
7.24
8.28

o N BN
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a) Determinar qué concesionario es la mejor opciéradesen razones
econdmicas.

b) Explicar todos los procedimientos y justificar r@spuesta sobre la base
de los datos dados y procedimientos matematicoseydesarrollan.

c) Opina sobre la importancia de su trabajo en la reda

d) Sugerir, si es posible, otra manera de determingl es el mejor
distribuidor.

Nota importante: Su explicacion debe mostrar unnbugo de términos y

simbolos matematicos, claro, correcta y completastMr sus resultados en

mas de una manera mas.

5) Célculo de la pendiente de la recta dados dospu

El docente explica y deduce la formula para detesimia pendiente si se conocen
dos pares ordenados o puntos que pertenecen atl e propone los
siguientes ejercicios.

Para los siguientes graficos determinar las peteliade las rectas.

b
o
o

—

F(-3,4) | G(2,4

6) Graficar los respectivos pares de puntos y oebar la pendiente usando la
formula

a O(0,0) and A(2, 6) b O(0,0) and B(—4, 2)
¢ 0(0,0) and C(2, —12) d O(0,0) and D(1, —5)
e E(1,0) and F(1,5) f G(0,—1) and H(2, —1)
g I(1,1) and J(3, 3) h K(1,1) and L(-2, —2)
i M(3,1) and N(-1, 3) i P(—2,4) and Q(2, 0)
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7) Investigacion 2 (Grupal):

- Formar grupos de 3 estudiantes

- En una hoja de papel milimetrado dibujar algunadase de la familia
y = mx, utilizar 6 valores distintos para n;3 < m < 3 Utilizar tablas
de valores.

- ldentificar con diferentes colores las rectas reisyes.

- Responder en la parte trasera de la hoja ¢Cudl e'eado de m en la
ecuacion de la forma = mx

- En una segunda hoja de papel milimetrado grafaafdmiliasy = mx +
b.beZ -3<b<3

- En la parte trasera de la hoja describa el efeetd cen la ecuacion

y=mx+b

8) Ejercicios de laforma y=mx+Db

a y=dr+8 b y=—dr+4+2 c y=b—ux

d y=-—-2r+3 e y= —2 f y 11 — 3x

g u =1 — 5 h y=3-— '-fl: | y= ,—il; A T!.'
r+ 1 2a 10 11 3

| ¥ 5 k v 3 I ¥ 5

4. Diferentes formas de graficar una funcion lineal.
Explicar las diferentes formas de graficar funceheeales considerando los
siguientes ejercicios:

A) Utilizando la forma pendiente e interseccion en y.

a y=x+3 b y=—xr+4 ¢ y=2xr+2
d y=2x—1 e y=J3r f y=—1a
g y=—22+1 h y=3- ]—,._a i y=3
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5. En los siguientes ejercicios se construye las odisjas ecuaciones lineales a
partir de los graficos. Es muy importante recotddo lo visto anteriormente

para resolver este tipo de ejercicios.

(2.1)

Problemas que se resuelven con funciones lineales

1) Cuando el precio de un producto es de $30@mpidad se venden 50; cuando
es de $372, se venden 41; a) escriba la funci@en®nda; b) grafiquela; c) ¢ cual
es el precio maximo que se pagaria?; d) ¢qué ednsd demandaria si el

producto fuera gratis.

2) Una fabrica de heladeras tiene un costo toteh4600 por fabricar 50 y de

$6400 por 70. a) escriba la funcion costo totaliglkgfiquela; c) determine la
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cantidad de heladeras fabricadas si el costo fimtatle $7930; d) si fabrica 150
heladeras ¢ cual es el costo total?

3) Un camidn se mueve con movimiento rectilinamiforme. (MRU). A las 5
hs de marcha se encuentra en el km 110 y a laser ks km 150. a) escriba la
funcién posicion; b) grafiquela; c) determine earto tiempo se encontrara en el

km 300; d) grafique velocidad en funcion del tiempo

4) Un camion se mueve con MRU. A las 5hs de masehancuentra en el km
150 a las 7hs en el km 110. a) escriba la fungigsicion; b) grafiquela; c)
determine en cuanto tiempo pasara por el km 2bali® en donde se encontrara a
las 8 h de marcha; e) ¢y a las 12 h de marcha@rafijjue velocidad en funcion

del tiempo.

14) Un cierto fabricante de calculadoras cientificasoatro la siguiente relacion
matematica entre el niumero de unidades fabricadlay €l costo total ©):
C=17n+ 3400

(a) Defina claramente las variables involucradas. ln€lign qué unidad se
mide cada una de ellas.

(b) Complete la siguiente tabla:

NUmero de unidades fabricadas Costo (en $)
0
10
3740
30
4080

(c) En la primera fila de la tabla se puede observal $abricante no
produce ninguna calculadora, entonces el costo n@.eExplique
porqué.

(d) Obtenga una grafica de la funcién.
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(e) Si el numero de calculadoras fabricadas aumenth wmdad, ¢como
varia el costo?

Investigue si hay proporcionalidad directa entsevariables y C.

15) A medida que un buzo se sumerge, la presion salwr®islos es cada vez
mayor. La siguiente tabla muestra los resultadadglenas mediciones:

Profundidad (en metros) Presion ( en atmosferas)
0 9,8

10 19,5

20 29,9

30 39

40 49

(a) Defina las variables involucradas. Indique en quoiélades se mide cada
variable.

(b) Represente los datos en un diagrama de dispersion.

(c) Obtenga una funcién que permita modelizar la sifwmac

(d) ¢ Qué presion se espera, si la profundidad es deefrés?

(e) ¢ A qué profundidad hay una presién de 35 atmosferas

() ¢Qué variacion de presion corresponde a un aundenpoofundidad de 1

m?

16) El flete aéreo de una libra de mercancia cuEfaransportandola 800 millas
y $100 transportandola 2000 millas. Suponiendo egtes datos representan la
politica usual de costos, encontrar:

a) Una funcion lineal que determine el costo del fpan® aéreo.

b) EIl costo de transportar una libra por 1500 millas.

17) El costo de almacenaje de un articulo | ediidide por la funcion C = 0.4x +

$1360, en donde x es el costo unitario de I.

2. Representar graficamente el costo pasxx 20
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3. Encontrar el costo de almacenaje para un artiadacgesta $6000

4. Encontrar el valor de un articulo para el cual sist@ de

almacenaje es de $1800.
. Representar graficamente la familia de rectas iefsnpor C = Ax

+ $1360
. Representar graficamente la familia de rectas wefinpor C =

0.4x+B
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COLEGIO GENERAL RUMINAHUI
PRUEBA DE MATEMATICA

Materia: Matematica Profesor: César Ortiz
Curso: 1ro. BGU Tiempo: 40 minutos
Descripcién: S1-P3 Visto Bueno
Nombre: Fecha: 2013-01-06

Tema:Funcion Lineal
CRITERIO A: CONOCIMIENTO Y COMPRENSION

Nivel de logro

Descriptor

0

El alumno no alcanza ninguno de los niveles efpados por

los descriptores que se exponen a continuacion

1-2

El alumnointenta hacer deducciones al resolver probler

sencillos en contextosonocidos

nas

3-4

El alumnen ocasione hace deduccioneslecuadasal resolver

problemas ancillos y de caracter mas complejoen contextos

conocidos

D

5-6

Br lo genera, el alumno hace deduccioneglecuadas al
resolver
problemasque plantean un desafio en unavariedad en

contextos conocidos

7-8

El alumno hace deduccionemdecuadas en todo momen al
resolver problemague plantean un desafio en una varieda

de contextos, incluidas situaciord=sconocidos

1.- En la figura a continuacion se muestra laarelet ecuacion 3x+2y=18 . Los

puntos A y B son las intersecciones con los ejesyxrespectivamente. M es el

punto medio de de AB.

Halle las coordenadas de: (1-2)

a) El punto A
b) El punto B
c) El punto M
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Figura no dibujada a escala
Y]

3x+2y=18

2.- demuestre que las rectas que tienen las engsci2x-3y+6=0 y  3x+2y-
12=0 son perpendiculares y dibuje sus graficas (3-4)

1
3.- La ecuacién de la recta kes y:gx (56)

a. Dibuje la recta
La recta L tiene la misma pendiente quedero corta al eje y en -5
b. ¢ Cual es la relacion geométrica entrg L,

c. Escriba la ecuacién de ly realice el grafico en el mismo plano cartesiano

que larecta L

4. Un fabricante de calculadoras cientificas etréota siguiente relacion
matematica entre el nimero de unidades fabricadlay €l costo total @):
C =17n+ 3400 (7-8)

(N Defina claramente las variables involucradas.
(9) Identifique la variable dependiente e independiente
(h) Complete la siguiente tabla:
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() En la primera fila de la tabla se puede observal $abricante no
produce ninguna calculadora, entonces el costo n@.eExplique

Numero de unidades fabricadas Costo (en $)
0
10
3740
30
4080

porqué.

() Interprete la pendiente dentro del contexto deblerma

Problema Banda Calificacion
1 1-2)
2 (3-4)
3 (5-6)
4 (7-8)
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COLEGIO NACIONAL NOCTURNO
“GENERAL RUMINAHUI”
ANO LECTIVO 2012- 2013
PRIMER QUIMESTRE INFORME DE APRENDIZAJE
ANO DE EDUCACION PROFESOR: ASIGNATURA
BASICA César Ortiz Matematica
lroBGU “A’
BACHILLERATO FECHA DE PROMEDIO
GENERAL ENTREGA P1| P2 | P3
UNIFICADO/ 2013-01-05 6,37| 6,33 | 7,77
TECNICO
BGU

2.- JUSTIFICACION: Art. 209 del Reglamento a la LOEI.- El informe
quimestral de aprendizaje.- “Es un informe que tieoe el promedio de las
calificaciones parciales y el examen quimestraprésa en forma cualitativa y
cuantitativamente el alcance de los aprendizagradims por el estudiante en cada
una de las asignaturas, y formula recomendacionpknes de mejoramiento

académico que deben seguirse”.

3.- DESTREZAS, INDICADORES O TEMAS QUE SE DEBEN
REFORZAR O RETROALIMENTAR

METODOLOGIA DE

o REFUERZO ACADEMICO
N DESTREZA/INDICADOR/TEMA ART .208: Clases de refuerzo TIEMPO

tutorias individuales,
acompafamiento psicoldgico
cronograma de estudios a

responsabilidad de la familia.

1 | Determinar la ecuacion de una recta, Clasesfdere®, tutorias 4 semana

\S
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dados dos parametros (dos puntos, 0 un
punto y la pendiente). (P)
2 | Determinar las raices de una ecuaci@ases de refuerzo, tutorias 4 semanas
cuadrética
3 | Determinar la relacién entre dos rectasCdases de refuerzo, tutorias 4 semapas
partir de la comparacion de sus
pendientes respectivas (rectas paralelas,
perpendiculares, oblicuas). (P)
4 | Reconocer problemas que pueden |$&ases de refuerzo, tutorias 4 semapas
modelados mediante funciones linedles
(costos, ingresos, velocidad, etc.),
identificando las variables significativas
y las relaciones entre ellas. (M)
4.- DIFICULTADES DE APRENDIZAJE Y PLAN DE MEJORA O
RECOMENDACIONES
N° ESTUDIANTES PLAN DE MEJORA
SITUACION Y
PROMEDIO
1 | ARMAS PAREDES DANIELANICOLE| 5 4 Realizar tutorias, mayor
seguimiento en la realizacion de
deberes y mejor preparacion fen
las pruebas
2 | HEREDIA GAMBOA KEVIN DARIO 6,2 Realizar tutorias, mayor
seguimiento en la realizacién de
deberes y mejor preparacion en
las pruebas
3 | LOPEZ ORTIZ EVELIN YESSENIA 6,1 Realizar tutorias, mayor
seguimiento en la realizacion de
deberes y mejor preparacion fen
las pruebas
4 | LOPEZ TRUJILLO IVAN DAVID 6,2 Realizar tutorias, mayor
seguimiento en la realizacién de
deberes y mejor preparacion en
las pruebas
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5 | TACURI  QUINATOA  PATRICIA | 6,2 Realizar tutorias, mayor
LEONELA seguimiento en la realizacion de
deberes y mejor preparacion en

las pruebas
6 | VILLACIS NAVARRETE BRYAN | 6,3 Realizar tutorias, mayor
SANTIAGO seguimiento en la realizacion e
deberes y mejor preparacion fen

las pruebas

7

5.- ESTADISTICAS: (Se deben realizar al final de cada Quimestre lpajanta

de Curso, agregar diagramas: histograma, barratlpatc. Tomando en cuenta
la escala de calificaciones Art. 194)
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PARCIAL 1

ESCALA CUALITATIVA ESCALA N° DE PORCENTAJE
CUANTITATIVA ESTUDIANTES (%)

Supera los aprendizajes| 10 ( 9,50-10) |0 0
requeridos
Domina los aprendizajes| 9 (8,50-9,49) |0 0
requeridos
Alcanza los aprendizajes| 7—8 (6,50 —8,49) |19 42
requeridos
Esta proximo a alcanzar los| 5—6 (4,50 —6,49) (24 53
aprendizajes requeridos
No alcanza los aprendizajes <4 (<449 |2 5
requeridos

50 100

TOTAL

0%
5% LO%

MATEMATICA 1RO BGU A P1

H 10 Supera los
aprendizajes
requeridos

9 Domina los
aprendizajes
requeridos

7y8 Alcanza los
aprendizajes
requeridos
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PARCIAL 2

ESCALA CUALITATIVA ESCALA N° DE PORCENTAJE
CUANTITATIVA ESTUDIANTES (%)

Supera  los aprendizajes| 10 ( 9,50-10) |0 0
requeridos
Domina los  aprendizajes| 9 (8,50-9,49) |0 0
requeridos
Alcanza los  aprendizajes| 7-8 (6,50 — |18 40
requeridos 8,49)
Estd proximo a alcanzar los|5—-6 (4,50 —6,49) |25 56
aprendizajes requeridos
No alcanza los aprendizajes| <4 ( <4.49) |2 4
requeridos

45 100

TOTAL

0%
4% LO%

\

MATEMATICA 1RO BGU A P2

H 10 Supera los
aprendizajes requeridos

H 9 Domina los
aprendizajes requeridos

7y8 Alcanza los
aprendizajes requeridos

M 5y6 esta proximo a
alcanzar los
aprendizajes requeridos

® menos 4 No alcanza los
aprendizajes requeridos
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PARCIAL 3

ESCALA ESCALA N° DE PORCENTAJE
CUALITATIVA CUANTITATIVA ESTUDIANTES (%)
Supera los aprendizajes 10 ( 9,50-10) 1 2
requeridos
Domina los aprendizajes 9 (8,50-9,49) 9 23
requeridos
Alcanza los aprendizajes| 7-8 (6,50 —8,49) (27 55
requeridos
Esta proximo a alcanzar| 5-6 (4,50 —6,49) 8 20
los aprendizajes
requeridos
No alcanza los <4 (<449 0 0
aprendizajes requeridos
45 100
TOTAL

0%

MATEMATICA 1RO BGU A P3

B Supera los aprendizajes
requeridos

B Domina los aprendizajes
requeridos

Alcanza los aprendizajes
requeridos

H esta proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

H No alcanza los aprendizajes
requeridos
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GRAFICO UNIFICANDO LOS TRES PARCIALES

MATEMATICA 1RO BGU P1-P2-P3

30
25
v 20 L
w
[
g
a 15
=
-
(%]
w10
5
0
Supera los Domina los Alcanza los | esta proximo No alcanza
aprendizajes | aprendizajes | aprendizajes | a alcanzar los los
requeridos requeridos requeridos aprendizajes | aprendizajes
requeridos requeridos
10 9 7y8 5y6 menos 4
mP3 9 27 8 0
m P2 0 18 25 2
m Pl 0 19 24 2

7.- ESTUDIANTES CON PROMEDIOS SOBRESALIENTES (2
ESTUDIANTES):
N° ESTUDIANTES PROMEDIO OBSERVACIONES
1 |GONGORA GONZALEZ DANNY 9,50

PRISCILA
2 |YEPEZ LEMA MICHELLE (9,10

JESSENIA

8. RECOMENDACIONES GENERALES:

Ing, César Ortiz
PROFESOR
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COLEGIO NACIONAL NOCTURNO
“GENERAL RUMINAHUI”

ANO LECTIVO 2012- 2013

PRIMER QUIMESTRE

INFORME DE APRENDIZAJE

ANO DE EDUCACION | PROFESOR: ASIGNATURA
BASICA César Ortiz Matematica
lroBGU “B”

BACHILLERATO FECHA DE PROMEDIO
GENERAL UNIFICADO/ ENTREGA P1 P2 P3
TECNICO 2013-01-05 |6,25| 6,29 | 7,83
BGU

2.- JUSTIFICACION: Art. 209 del Reglamento a la LOEl.- El i

quimestral de aprendizaje.- “Es un informe que tieoe el promedio de las

nforme

calificaciones parciales y el examen quimestraprésa en forma cualitativa y

cuantitativamente el alcance de los aprendizagradims por el estudiante en cada

una de las asignaturas, y formula recomendacionpknes de mejoramiento

académico que deben seguirse”.

3.- DESTREZAS, INDICADORES O TEMAS QUE SE DEBEN

REFORZAR O RETROALIMENTAR

N° | DESTREZA/INDICADOR/TEMA

METODOLOGIA DE
REFUERZO ACADEMICO
ART.208: Clases de refuerzo

tutorias individuales,
acompafamiento psicologico
cronograma de estudios &

responsabilidad de la familia.

TIEMPO

1 | Determinar la ecuacion de una rect@lases de refuerzo, tutorias

un punto y la pendiente). (P)

dados dos parametros (dos puntos, o0

4 seman

as
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2 | Determinar las raices de unh@lases de refuerzo, tutorias 4 semanjas

ecuacion cuadratica

3 | Determinar la relacion entre dp€lases de refuerzo, tutorias 4 semanas
rectas a partir de la comparacion|de
sus pendientes respectivas (recgtas

paralelas, perpendiculares, oblicuas).

(P)

4 | Reconocer problemas que puedéHtases de refuerzo, tutorias 4 semanas
ser modelados mediante funciones
lineales (costos, ingresos, velocidad,
etc.), identificando las variables
significativas y las relaciones entre
ellas. (M)

4.- DIFICULTADES DE APRENDIZAJE Y PLAN DE MEJORA O
RECOMENDACIONES

N° ESTUDIANTES PLAN DE MEJORA
SITUACION Y
PROMEDIO

1 | RODRIGUEZ 4,20 Realizar tutorias, mayor seguimiento
JIMENEZ JESSICA en la realizacion de deberes y mejor
CRISTINA preparacion en las pruebas

2 | TENE 4,30 Realizar tutorias, mayor seguimiento
CHACASAGUAY en la realizacion de deberes y mejor
ANGELICA preparacion en las pruebas
LORENA

3 | ZAMBRANO 4,30 Realizar tutorias, mayor seguimiento
TOAPANTA en la realizacion de deberes y mejor
FERNANDO preparacion en las pruebas
ANDRES

4 | TOAZA GRANDA | 3,80 Realizar tutorias, mayor seguimiento
JEFFERSON en la realizacion de deberes y mejor
VINICIO preparacion en las pruebas

5 | PAZMINO 4,60 Realizar tutorias, mayor seguimiento
GUERRERO ARIEL en la realizacion de deberes y mejor
CAMILA preparacion en las pruebas
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6 | PAILLACHO
CHILLAGANA
ERIKA LIZBETH

5,50

Realizar tutorias, mayor seguimie
en la realizacion de deberes y me
preparacion en las pruebas

nto
jor

5.- ESTADISTICAS: (Se deben realizar al final de cada Quimestre lpajanta
de Curso, agregar diagramas: histograma, barratelpatc. Tomando en cuenta

la escala de calificaciones Art. 194)
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PARCIAL 1

ESCALA CUALITATIVA ESCALA N°DE PORCENTAJE
CUANTITATIVA | ESTUDIANTES (%)
Supera los aprendizajes| 10 ( 9,50 -10) |0 0
requeridos
Domina los aprendizajes|9 (8,50-9,49) |0 0
requeridos
Alcanza los aprendizajes| 7—-8 (6,50 — |26 42
requeridos 8,49)
Estd proximo a alcanzar los| 5-6 (4,50 — |18 54
aprendizajes requeridos 6,49)
No alcanza los aprendizajes| <4 ( <4.,49) |1 4
requeridos
45 100
TOTAL

MATEMATICA 1ro BGU "B" P1

0%

2% Lo%
1

40% \

V&

m 10 Supera los

aprendizajes requeridos

= 9 Domina los aprendizajes

requeridos

7y8 Alcanza los

aprendizajes requeridos

5y6 esta proximo a

alcanzar los aprendizajes

requeridos

menos 4 No alcanza los
aprendizajes requeridos
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PARCIAL 2

ESCALA CUALITATIVA ESCALA N° DE PORCENTAJE
CUANTITATIVA |ESTUDIANTES (%)

Supera los aprendizajes| 10 ( 9,50-10) |0 0
requeridos
Domina  los  aprendizajes| 9 (8,50-9,49) |0 0
requeridos
Alcanza los  aprendizajes| 7—8 (6,50 —8,49) (17 38
requeridos
Esta proximo a alcanzar los| 5—-6 (4,50 —6,49) |25 55
aprendizajes requeridos
No alcanza los aprendizajes <4 (<449 |3 7
requeridos

45 100

TOTAL

MATEMATICA 1ro BGU "B" P2

0%

\
55%

—

0%

38%

M 10 Supera los

aprendizajes requeridos

9 Domina los aprendizajes
requeridos

7y8 Alcanza los
aprendizajes requeridos

5y6 esta proximo a
alcanzar los aprendizajes
requeridos

menos 4 No alcanza los
aprendizajes requeridos
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PARCIAL 3

ESCALA CUALITATIVA ESCALA N° DE PORCENT
CUANTITATI ESTUDIANTE | AJE (%)
VA S
Supera los aprendizajes requeridos | 10 ( 9,50 - |4 9
10)
Domina los aprendizajes| 9 (8,50— |5 11
requeridos 9,49)
Alcanza los aprendizajes| 7—-8 (6,50 — |36 80
requeridos 8,49)
Estd proximo a alcanzar los| 5—-6 (4,50 — |0 0
aprendizajes requeridos 6,49)
No alcanza los aprendizajes| <4 ( <4.49)|0 0
requeridos
45 100
TOTAL
MATEMATICA 1ro BGU "B" P3

0%

o

m 10 Supera los
aprendizajes requeridos

= 9 Domina los aprendizajes
requeridos

7y8 Alcanza los

aprendizajes requeridos

5y6 esta proximo a
alcanzar los aprendizajes
requeridos

menos 4 No alcanza los
aprendizajes requeridos
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GRAFICO UNIFICANDO LOS TRES PARCIALES

MATEMATICA 1ro BGU "B" P1-P2-P3
40
35
30
o
E 25
< 20
15
“ 10
5
© [ ==
Supera los Dominalos | Alcanza los esta No alcanza
aprendizajes | aprendizajes | aprendizajes | proximo a los
requeridos requeridos requeridos | alcanzarlos | aprendizajes
aprendizajes | requeridos
requeridos
10 9 7y8 5y6 menos 4
mPl 0 26 18 1
m P2 0 17 25 3
mP3 5 36 0 0
7.- ESTUDIANTES CON PROMEDIOS SOBRESALIENTES
(2ESTUDIANTES):
N° ESTUDIANTES PROME OBSERVACIONES
DIO
1 GONZALEZ BARSALLO 9,60
PAOLA MARIBEL
2 LOACHAMIN MORA GRACE 9,60
GARDENIA

9. RECOMENDACIONES GENERALES:

Ing, César Ortiz
PROFESOR
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CONCLUSIONES DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS
CALIFICACIONES UNA VEZ APLICADA LA PROPUESTA

PRIMERO DE BACHILLERATO PARALELO A

Los promedios de notas del curso sin utilizardéagle la propuesta en los
parciales uno y dos son P1=6,37 y P2 = &82 de acuerdo a la escala
cualitativa dado por el Ministerio de Educaciotargroximos a alcanzar los

aprendizajes requeridos.

Mientras que utilizando la guia de la propuestaldParcial tres obtienen P3=
7,77 que de acuerdo a la escala cualitativa deliskdrio de Educacion

alcanzan los aprendizajes requeridos.

Utilizando la guia propuesta en la tesis con rdspacada parcial existe un

aumento en sus promedios.

Con respecto al parcial 1 el aumento en el proonedi de 1,40 en porcentaje
sobre 10 es el 14%

Con respecto al parcial 2 el aumento en el promeslide 1,45 en porcentaje
sobre 10 es el 14,5%

PRIMERO DE BACHILLERATO PARALELO B

Los promedios de notas del curso sin utilizardéagle la propuesta en los
parciales uno y dos son P1=6,25 y P2 = GR®8 de acuerdo a la escala
cualitativa dado por el Ministerio de Educaciotaegroximos a alcanzar los

aprendizajes requeridos.
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Mientras que utilizando la guia de la propuestaldParcial tres obtienen P3=
7,83 que de acuerdo a la escala cualitativa deliskéirio de Educacion

alcanzan los aprendizajes requeridos.

Utilizando la guia propuesta en la tesis con rdspacada parcial existe un

aumento en sus promedios.

Con respecto al parcial 1 el aumento en el proonedi de 1,58 en porcentaje
sobre 10 es el 15,8%

Con respecto al parcial 2 el aumento en el promeslide 1,54 en porcentaje
sobre 10 es el 15,4%

Existe un aumento significativo ya que al ser lanpra vez que utilizan la
guia, pienso que si se debe utilizar para mejelrgaroceso de ensefianza

aprendizaje.
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6.8. ADMINISTRACION DE LA PROPUESTA

INSTITUCION | RESPONSABLES ACTIVIDADES PRESUPUESTO | FINANCIAMIENTO
COLEGIO * AUTORIDADES
i * ORGANIZATIVA AUTOFINANCIADO
NACIONAL » AREADE
* PARTICIPATIVA POR EL
NOCTURNO $ 800
. *» OPERATIVA INVESTIGADOR.

RUMINAHUI MATEMATICA.

* INVESTIGADOR

Cuadro N. 18 Administracion de la propuesta

Elaborado por: César Ortiz

6.9. PREVISION DE LA EVALUACION DE LA PROPUESTA

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ¢ Qué evaluar?

Aspectos a ser evaluados
Efecto que ha tenido la resolucion de problemasadmsen estandarg

internacionales en el tema de funciones .

2.- ¢Por qué evaluar?

Razon que justifican la evaluacion
Es preciso saber el grado de asimilacién de lo@aonentos que tienen Io

estudiantes en aprendizajes significativos con ndat@s educativo

internacionales para mejorar la calidad de exldnale la matematica.

n

3.- ¢Para qué evaluar?

Objetivo del plan de evaluacion
Realizar problemas propuestos y resueltos aplicehdprendizajes significativo
con estandares educativos internacionales paraaneja calidad de educacid

de la matematica

%)

n

4.- solicitan

evaluar?

¢, Quiénes

Interesados en la evaluacion

Docentes del Area de Matematica

5.- ¢ Quién evalta?

Personal encargado de evaluar

Ing. Cesar Ortiz

6.- ¢ Cuando evaluar?

En periodos determinados en la propuesta

Concluida la aplicacion de la propuesta.

7.- ¢, Cémo evaluar?

Proceso metodolégico

Mediante revision de los problemas propuestos.

Cuadro N. 19 Prevision de la elaboracion de la pragesta

Elaborado por: César Ortiz
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6.10. EVALUACION DE LA PROPUESTA

La evaluacion de la propuesta es realizada conaldsridades del Colegio
Nacional Nocturno General Rumifiahui, a travédalaplicacion de la propuesta
con estudiantes de Primero de Bachillerato Com8éh,camo el seguimiento

mediante la observacion y verificacion de dichivatad.

El proceso de estas actividades fue evaluada daer&dr parcial del primer
guimestre, con el fin de validar la propuesta, sta enanera se pudo corregir o
modificar de acuerdo al contexto educativo de $itircién y el medio en el que

se desenvolvia el estudiante.

Puse en practica actividades individuales y grgpalgue permitieron la
interrelacion del aprendizaje para lograr apreneszaignificativos compartiendo
una forma distinta de evaluacion de sus destrepasp también se evaluaron sus
tareas, lecciones orales, actividades grupalesjdades individuales y se tomo
una prueba en donde se verifico claramente suia gtilizada como propuesta

dio los resultados esperados.

Con ello se favorece el desarrollo de una Guia dick de aprendizajes
significativos con estandares educativos intermades para mejorar la calidad
de educacion de la matemética en los estudidetdso de Bachillerato General
Unificado del Colegio Nacional Nocturno General Rimhui, basados en
problemas tipo, que ayudaron al normal desenvadvito de las clases de
matematica para que los estudiantes alcancen tasdeses de calidad y que
también adquieran su auto — preparacién, que egitos y dispuestos para

competir y enfrentar retos en nuestra sociedad.

Los docentes comprometidos deben estar predispuaistambio, buscando cada
dia la innovacién, actualizandonos, rompiendo pgnaas y buscando estrategias
para obtener un mejor aprendizaje del estudiansednao diversas formas de

trabajar con la matematica a fin que podamos hager los estudiantes
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desarrollen sus destrezas hasta que adquieran isracanque les permitan ser

cada dia mejores y que puedan insertarse de mi@acéren el mundo laboral.
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ANEXO N. 1: ENCUESTAS DIRIGIDAS A ESTUDIANTES
MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA
ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES
OBJETIVO:
Determinar la importancia de la utilizacion de ed&tes internacionales para
mejorar la ensefianza de la Matemética como redidsetico moderno en los
estudiantes de primero de bachillerato generdicado del Colegio Nacional

Nocturno General Rumifahui.

INSTRUCCIONES:

La encuesta es andnima y debe responder con abssihuteridad, no hay

respuesta buena ni mala. Lea cuidadosamentedntepmientos, escoja una sola
alternativa, la que usted considere apropiada ygqueacon una (x) en el

paréntesis correspondiente tomando en cuenta ldestg escala valorativa.

Siempre, A veces, Nunca.

Su ayuda sera valiosisima

10.¢En la clase de Matematica se fomenta el trabajodestrezas con criterio
con desempefio y estandares internacionales pararamdp calidad de
educacion?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

11.¢Considera que su rendimiento se debe a la bigjlacdale ensefianza de la
matematica?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

12.¢Cree que tiene mayor oportunidad de aprendesnmddita en la actualidad
para ingresar a cualquier institucion y obtener adacacion igualitaria y
consensuada?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

13.¢ Resulta facil aprender con estandares interre@lei®mle calidad en la clase
de matemética?

Siempre () Aveces( ) Nunca ( )
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14.:El docente sigue un proceso didactico adecuadta emnsefianza de la
matematica?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

15.¢,Su profesor realiza retroalimentacion como unarrativa de solucion
durante el proceso de la clase?

Siempre () Aveces( ) Nunca ( )

16. ¢ El conocimiento y diversidad de estrategias cé@indares internacionales
inciden en forma positiva en su aprendizaje?

Siempre () Aveces( ) Nunca ( )

17.¢Considera que la ensefianza que recibe por pas uhaestro se relaciona
con estandares internacionales?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

18. ¢ El docente planifica tomando en cuenta estandaszaacionales?

Siempre () Aveces( ) Nunca ( )

19.¢Los conocimientos actuales y las experiencia®sl@dtudiantes son dados
con estandares internacionales?

Siempre () Aveces( ) Nunca ( )

GRACIAS POR SU ATENCION
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ANEXO N. 2: ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES
MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA
ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES
MODELO DE LA ENTREVISTA:
OBJETIVO:
Determinar la importancia de la utilizacion de ed&tes internacionales para
mejorar la ensefianza de la Matematica como redlidsatico moderno en los
estudiantes de primero de bachillerato generdicado del Colegio Nacional
Nocturno General Rumifiahui.
INSTRUCCIONES:
La entrevista es anénima y debe responder coruhsinceridad,.
Su ayuda sera valiosisima
1. ¢ Cudl es su concepto sobre estandares intemabes@
2. ¢ Cree Ud. que los contenidos curriculares dsignatura de Matematicas para
primer afio de bachillerato permiten a los estudsgstar aptos para el ingreso a
cualquier centro educativo de elite?
3. ¢La planificacién por medio de estandares tidachdebe ser aplicada en la
asignatura de Matematicas?
4. ¢ La actual reforma curricular del bachilleratera de ayuda para mejorar el
aprendizaje y que este sea significativo?
5. ¢Piensa que el aprendizaje con estandares aoi@nales permiten que el
estudiante tenga mayor oportunidad en las pruebasgdeso a las Universidades

nacionales e internacionales?

GRACIAS POR SU ATENCION

158



ANEXO N. 3: FOTOS APLICANDO EN CLASE LA PROPUESTA

Indicaciéon como se obtiene el modelo matematicka diencion lineal
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UTILIZACION DE LA GUIA EN LA ACTIVIDAD GRUPAL

Pk L

-

Apoyo del profesor en la realizaciéon de la guia
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R / Ly |

Actividad grupal apoyo del profesor y apoyo emsstidiantes
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ANEXO N. 5. DE FICHA DE EVALUACION PARA ESTUDIANTE S

RUMINAHUI”

Trabajo en grupo

RUBRICA DE EVALUACION

COLEGIO NACIONAL NOCTURNO “GENERAL

“Resolucién de problemas”

Ej Rango Evaluacion formativa
Fecha:
1.= Nunca 2= Algunas veces 3= Regularmente =
siempre

Interpretan Hacen Utilizan Reflexionan | Trabajan
Criterios| con claridad| conjeturas Y| estrategias sobre las| cooperativa-

el problema | escogen un numéricas soluciones mente Total

patrén pertinentes logradas

Nombre| 1/2[3(4|1|2 41123411234 |1|2|3|4

Prof: Ing. César Ortiz
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COLEGIO NACIONAL NOCTURNO “GENERAL

RUMINAHUI”
RUBRICA DE EVALUACION
Lista de Cotejo : Trabajo en grupo o individual Fecha:
N Nombre del Tiene Asume  los| Cumple las| Establece Reflexiona
facilidad y | roles consigna y va| relaciones y| en las | Total
o
alumno autonomia en asignados Yy mas alla de lag hace etapas del
organizarse: | colabora con| mismas conjeturas de proceso de
tiempo y | sus acuerdo con| aprendizaje
materiales compafieros sus
conocimiento
S previos.
si | no si | no Si | no Si | no si | no||si | no
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15

Prof: Ing. César Ortiz
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ANEXO N. 6. TABLA t Student

Tabls t-Student
Grados de
libertad 0.25 0.1 0.05 0.5 0.0 0005
1 1.0000 10777 63137 12.MpE2 318210 63.6550
2 0.8165 1.3456 28200 43027 B.9645 B.8250
a 0. 7648 1.6377 2.3534 31824 4.5407 5.8408
4 O.7407 1.5332 21318 27765 3.7468 4 G041
] o.7267 1.4758 2.0150 2.5706 3.3648 4.03:21
-] 07176 1.4398 1.8432 2.4468 1427 27074
T 0.7111 1.4148 1.8946 2.3646 2.8878 3.4995
g 0. oG4 1.3968 1.8595 2.3060 2.8865 33554
| 0.roe? 1.3830 1.8331 22622 28214 3.2498
10 0.6898 1.3722 1.8125 2. 2281 2. 7638 31683
1 0.6874 1.3634 1.7858 22010 27181 31058
12 0.6955 1.3562 1.7823 2.17a8 2.6810 3.0545
13 06538 1.3502 1.7708 21604 2.6505 23
14 0.6824 1.3450 1.7613 21448 26245 28768
15 0.6912 1.3406 1.753 21318 2.6025 29467
16 0.6501 1.3368 1.7458 21188 2.5835 2.9208
17 0.6892 1.3334 1.¥386 2.1098 2.5668 2.6882
14 0.6884 1.3304 1.7341 2.1008 2.5524 2.8784
18 0.63 76 13277 1.721 2.0930 2.5395 2.8608
20 0.6870 1.3253 1.7247F 2.0860 2.5280 2.8453
M 06364 1.3232 1.7207 20796 25176 28314
22 0.6858 13212 1717 20738 2.5083 2.8188
| 0.6353 1.3185 1.7138 2.06d7 24880 28073
24 0.6348 1.3178 1.7108 2.0638 24822 2. 7970
25 06344 1.3163 1.7081 2.0595 2.4851 27874
o 0.6840 1.3150 1.7056 20555 24786 27787
2 0.6837 1.3137 1.7033 20518 24727 27707
24 0.6834 1.3125 1.7011 2.0484 2.46M 27633
29 0.6830 13114 1.6881 2.0452 2.4620 2.7564
30 0.6828 1.3104 1.6873 20423 24573 2.7500
£ 0.6825 1.3095 1.6855 2.0395 24528 2.7440
32 0.6822 1.3086 1.6938 2.0368 2.4487 2.7385
k5| 0.6820 1.3077% 1.6924 2.0345 248448 27333
34 06318 1.3070 1.6808 20322 24411 2.7284
a5 06316 1.3062 1.6896 20301 24377 27238
5 0.6814 1.3055 1.6883 2.0231 2.4345 2.7185
ar 06812 1.3048 1.6871 2.0262 2.4314 27154
34 0.6810 1.3042 1.6860 20244 24286 2M16
39 0.6808 1.3036 1.6848 20227 24258 271078
40 0.6807 1.3031 1.6830 2.0211 24233 2. 7045
4 0.6805 1.3025 1.6820 2.0195 2.4208 2. 72
42 0.5804 1.3020 1.6820 2.0181 2.4185 2.6881
43 0.6302 1.316 1.6811 20167 24163 2.6851
A4 0.6801 1.3011 1.6802 20154 24141 26823
45 0.6300 1.300% 1.6754 2.0141 2411 2.6896
A5 06738 2.6870

1.3002

1.6787
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