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RESUMEN EJECUTIVO

En el desarrollo de la presente investigacion seysd seguir una metodologia
investigativa basada en un enfoque cualitativotepde casos concretos para
llegar a una descripcion general y para comproljadtdésis causales; como
modalidad investigativa, la indagacion documentalely trabajo de campo

permitieron diagnosticar y conocer de cerca latp@pedagdgica en las aulas y
la realidad estudiantil.

El trabajo realizado despliega datos relevantesmms que fueron obtenidos en
base al establecimiento de la hipétesis: “La LidataAplicacion de Técnicas
Activas de Evaluacion incide en la InterpretaciG@axflial en los Estudiantes de
Quinto, Sexto y Séptimo afio de Educacion BasicaGieitro de Educacion
General Béasica Santa Marianita de Jesus del CaArdbato, presuncion
investigativa que permitio obtener informacion solos referentes teorico -
practicos y estrategias empleadas por los docented proceso de ensefianza -
aprendizaje.

Para la verificacion de la hipétesis, se utilizé procedimiento estadistico que
requiere datos nominales u ordinales, como es lebar Paramétrica Chi
Cuadrado X2, donde frecuencias esperadas fueromparamas en relaciébn con
frecuencias observadas: en el contraste de hipdesdetermind la objecion la
hipotesis nula HO, y la consecuente admisién dkipgatesis alternativa Hi ya
citada.

En vista de lo comprobado, y frente a los requentas de la actividad docente,
se procedid a disefiar técnicas y actividades @epirtacion textual y métodos
para evaluarlas, metodologias que se han consolidadvariantes de trabajo
docente.

DESCRIPTORES: Actividades,Comprension Lectora, Evaluacion, Habilidades

Lectoras, Interpretacion Textual, Lectura, Practl@acente, Procedimientos,
Talleres, Técnicas.
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ABSTRACT

In developing this research sought to follow a aesle methodology based on a
qualitative approach, since it is a type of strgtegoften based on numerical
measures of certain aspects of the phenomena diddien individual cases to
reach a general description and check causal hgpistias a research method, the
documentary research and field work allowed to wisg and learn about the
pedagogical practice in the classroom and the stuaually.

The work displays relevant, these data were ohtiaii@sed on the establishment
of the hypothesis: "The Limited Application of Tewtal Active Assessment

affects the Textual Interpretation on Student Fiffixth and Seventh year of
Basic Education School Santa Marianita de Jesesumption that research
yielded information concerning the theoretical dgvactical strategies used by
teachers in the teaching - learning.

To verify the hypothesis, a statistical procedurat requires nominal or ordinal
data was used as the test parametric Chi SquayevKete expected frequencies
were compared in relation to observed frequenaiesypothesis testing objection
hypothesis was determined HO null and consequetaiken aforementioned

alternative hypothesis Hi.

In view of the proven and meet the requirementseathing, we proceeded to
design techniques and activities of textual intetgtion and methods for
evaluation methodologies which have been conselitat variants of teaching.

KEY WORDS: Activities, Assessment, Textual Interpretation, adl@ng

Practice, Reading, Reading Comprehension, Procgdurechniques, Paper
Work.

XV



INTRODUCCION

En el nuevo milenio, uno de los retos educativosiciesne a la
problematica del conocimiento, en la cual muesiterés particular la pedagogia.
Los esquemas, los modelos, la sistematizaciénppasaciones, los problemas
integran el conjunto, pero, en particular, sonfasnas de razonamiento y los
procedimientos comprensivos y, en especial, lacimies entre el conocimiento

dado y el construido, los que, por ahora, sustaaencion.

La educacion debe transformar sus procesos de darma de
investigacion y de proyeccion social, romper cordebos pedagdgicos inerciales
y construir una nueva razon para la practica pegleg@bierta, flexible, que hoy
se entiende como una expresion de los paradignuascatiurales, cientificos y
tecnologicos vigentes.

Lograr que el acto de aprender sea sentido comalalrer implica
conseguir que el individuo vea en la adquisicidrca@ocimientos su realizacion,
por cuanto mejorara su capacidad de trabajo, deidre La antigua concepcion
del maestro como transmisor y el estudiante cormepter se ha ido sustituyendo
por la del alumno indagador, como principal agesriela adquisicion de los
conocimientos, reservandole al maestro la func®mrentador, facilitador, guia
motivador del aprendizaje. De esta manera la grahduncion del maestro es la

de ensefar a adquirir conocimientos.

Es necesario fortalecer la formacion profesionatedte mediante una
reflexiva fundamentacion en torno a su metodoldgiamtervencion pedagdgica a
fin de facilitar la operatividad y dinamismo enplgctica educativa diaria, en el
marco de una renovacion profunda de los canondgitaales de capacitacion,
generando una identidad de actuacion participa&tivips docentes para modificar

factores que afectan la calidad de la educduéica.



El Capitulo I, ElI Problema de Investigacion, se desarrolla enotal
tema:“Técnicas Activas de Evaluaciéon y su incidencia ela Interpretacion
Textual en los Estudiantes de Quinto, Sexto y Sépto Afio de Educacion
Béasica del Centro de Educacion General Basica Sankdarianita de Jesus del
Canton Ambato”; contiene el Planteamiento del Problema, Contexaecibn
Macro, Meso y Micro, Arbol del Problema, Anlisisriti@o, Prognosis,
Formulacion del Problema, Delimitacion de la Inigestion, Justificacion,

Objetivos Generales y Especificos.

El Capitulo II, titulado Marco Teorico, comprende: Antecedentes
Investigativos, Fundamentaciones Filoséfica y Le@altegorias Fundamentales,

Hipotesis, Sefalamiento de Variable Independierdependiente.

El Capitulo Il , denominadoMetodologia, abarca el Enfoque de la
Investigacion, Modalidad Baéasica de la Investigaciddivel o Tipo de
Investigacion Poblacion y Muestra, Operacionalizaae Variables, Recoleccion

de Informacion, Procesamiento y Analisis.

EL CAPITULO IV, comprende elAnalisis e Interpretacion de

Resultadosy verificacion de la hipétesis.

EL CAPITULO V , trata sobre la€onclusiones y Recomendacionesn

torno a la investigacion realizada.

EL CAPITULO VI , denominadolLa Propuesta comprende: datos
informativos, antecedentes de la propuesta, joatifdn, objetivos, andlisis de
factibilidad, fundamentacién, metodologia, modefmerativo, administracion y

prevision de la evaluacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.- TEMA DE INVESTIGACION

“Técnicas Activas de Evaluacién y su incidencia laninterpretacion
Textual en los Estudiantes de Quinto, Sexto y 8&p#iio de Educacion
Bésica del Centro de Educacion General Basica 9datanita de Jesus

del Canton Ambato”.

1.1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1.- Contextualizacion

Eco, U. (1995) sefala que:

En América Latina son millones de personas que no saben leer y un
porcentaje de los que saben, tienen muchas ddoedt para
comprender e interpretar lo que leen, situacion cprapete a cada
uno de los docentes. Mas aun, en las escuelaspalimente rurales,

los educadores y educadoras se encargan de epabgiesivamente

del derecho democratico de la educacién a muchims ryi nifias con

la justificacion de que no saben leer, en espeaiabs primeros anos.
(Pag. 8)



La progresiva decadencia de la cultura latinoazaad responde, en parte,
a la ineficacia de las politicas educativas qubeaseimplantado a lo largo de los
afos, politicas que no han permitido dinamizarrabdjo estudiantil entendido
como un deber autonomo del discente; del otro ldaosido el propio estudiante
quien ha permitido que su actividad sea reducittasample retencion sistémica
de informacion, privandole del protagonismo que c@ujeto activo del proceso

de aprendizaje, le corresponde.

Lomas C., Osorio, A. & Tusoén, A. (1993), al respeetdvierten que:

Posiblemente la década 1960-1970 marcO el iniciouie curva
ascendente en la preocupacion acerca de la situdeldibro y de la
lectura en el mundo actual, ante el nacimiento gcioriento
vertiginoso de nuevos medios de difusion cultysatticularmente la
television y los medios audiovisuales en los geectimponentes de la
imagen y de la musica han adquirido un papel péoiag
predominante, dando la impresion, quizas no tamaaomo suele
creerse, de que el texto oral o escrito, la palabraana, se halla a la
defensiva. (Pag. 19)

Al sistema educativo latinoamericano le ha faltedpacidad para adecuarse
a los nuevos paradigmas impuestos por los caméio®lbgicos, la globalizacion
y otros fendmenos de envergadura similar aconte@ddas Ultimas décadas por
lo que se ha ido deteriorando progresivamente,epoioi en riesgo las bases
organizativas de la sociedad y limitando las ptiddmles de un desarrollo
econdémico integral, por esto es necesario revestia situacion encarando los

desafios que sean necesarios.

Sanz, C. L. (2000), indica:

Podemos enumerar como un problema béasico en elkeswode

ensefianza — aprendizaje en nuestra América, lauliifd para



comprender textos tanto en la escuela primaria cemotros niveles
del proceso educativo y de la vida laboral, afeastros &mbitos de
la vida y las actividades de las personas. Este penmanifiesto que
los docentes comparten mayoritariamente la vis®dadlectura que
corresponde a los modelos de procesamiento asdendegun los

cuales la comprension va asociada a la correctaami#n del texto.

Si el estudiante lee bien, puede decodificar etotebo entendera;

porque sabe hablar y entender la lengua oral. teéstda tuvo tanto

arraigo que aun hoy dia los sistemas escolare®éatiericanos basan
en ella la ensefanza de lectura; baste a manezpiglo, echar un
vistazo a las guias curriculares y a los librosteldo existentes.

Encontramos un sinnimero de recomendaciones jia@psrgue solo

pretenden que los estudiantes extraigan el sigaificdel texto. (Pag.
22-23)

Es necesario denunciar que el propio sistema ddacsg ha encargado de
relegar el campo de la investigacion docente a umpls requerimiento
administrativo, forzandola ha permanecer en un destde somnolencia
cognoscitiva. La actividad docente, enmarcada enesluema conductista
tradicional, ha tolerado que la ensefianza sea bmacecomo un proceso
mecanico de recepcion de informacion, en ausemcimdrasfondo interpretativo
gue permita adaptar los conocimientos adquiridasexperiencia epistemolégica
de estudiante.

Vazquez, F. (1995), cita:

Al interior de los planteles educatives Ecuador se produce otro
tipo de fendbmeno: los alumnos no estan acostumbrada practica
de la lectura, porque en su entorno familiar selpgia la television.
Adicionalmente, en los hogares de bajos recursos eristen
bibliotecas familiares que inciten a leer. La Urfigante de lectura es

el texto obligado en la escuela por los docentas fgncionan a modo



de verdaderas enciclopedias informativas, y queuwiizadas para
todas las areas del conocimiento. En este sergigoiede afirmar que
lo que lee no se comprende. La utilizacion de lases, de las
palabras, de los parrafos no se realiza desde aerspqetiva de

comprension integral.

El problema de la lectura en Ecuador es posiblenenb de los mas
grandes escollos en el desarrollo cultural del.fasse es un problema de tipo
estructural que corresponde a la presencia aunndomei de un sistema y un
modelo educativo tradicional basado en el memorisemola poca o ninguna

reflexion y critica viva de la realidad y poca witacion con la préactica.

Existe una intima relacion entre los bajos nivells lectura y la
comprension del sistema social en que se viveaEwotiedad actual, la mayoria
de estudiantes se desenvuelven en condiciones rag@sdprecarias, lo que da
como resultado que no dispongan en sus hogareoddiénes materiales
adecuados de informacion y su Unico acceso a taraulominante se produce a
través de los medios masivos de comunicacion, edpemnte la radio y la

television.

Ecuador, Ministerio de Educacion y Cultura (2009):

El Ministerio de Educacion ha procurado actualigafortalecer la
Educacion General Basica, es decir, construir usonogirriculo que
permita que los docentes tengan mas facilidad gesarrollar en los
estudiantes destrezas de pensamiento logico e iam@aettnte
enfrentarlos a una reforma del Bachillerato. Lesuttados de los
examenes que tomaron el Consejo de Evaluacion,dAac@n y

Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Sup€d&AACES)

también indicaron que los universitarios tienenicificias en el

proceso lectura comprensiva e interpretativa.



El estado por su parte, no ha hecho los suficieediserzos por dotar a la
poblacion estudiantil de medios de lectura y dermmfcién suficientes y de buena
calidad. EI consumo de bienes culturales como ssrextos y los libros, es de
los mas bajo en el continente y en el mundo. Adikafde materiales de
informacion impresos, se le agrega la resistenai resentan los potenciales
lectores al ejercicio de la lectura, por considarde poca importancia para los
fines practicos que exige la vida y por cuanto @amede motivaciones en el hogar

y en la escuela.

El Centro de Educacion General Basica Santa Maiate Jesus del
Cantén Ambatdue fundado el 31 de Enero de 1938, con el apoyasidutoridades

Eclesiasticas y Civiles de la época. Se priorizRdacacion Cristiana fundamentada en

los valores de acuerdo a los criterios del evaogeli

Es de conocido énfasis, en la institucion, la irgae preocupacion por
las dificultades de los estudiantes en los didintoveles educativos, para
comprender las consignas, reconocer las ideasatenie un texto y apropiarse

de nuevos contenidos.

El diagnostico de las distintas areas de ensefianmp§d una serie de
resultados que permitieron evidenciar el bajo deséim de los estudiantes en los
procesos de compresion e interpretacion textualmAsmo, se observo que entre
los docentes no existe unificacion de criterioaparevaluacion, ya que cada uno
utilizaba formas y/o métodos diferentes de evalpi@valeciendo el método

tradicional.

Asimismo, las condiciones para ejercitar la practectora en la escuela
no siempre son propicias. Los maestros considararhgy otras actividades mas
relevantes por efectuar en clases o extraescoléemeanin cuando para la
realizacion de estas ultimas se tenga que leequpguor ejemplo, llevar a cabo

una investigacion requiere necesariamente de larécestudiar las notas o



apuntes de la clase, elaborar una monografia, stanten cuestionario o hacer un

resumen, también la presuponen.

El tiempo que dispone el alumno para comentar curke es minimo en
comparacion del que ocupa el maestro, tanto pgranex un tema, como para
explicar un contenido curricular. EIl alumno y ehestro no se percatan ni de la
importancia de la lectura en el proceso de su foidnani de la funcion que ésta

desempeia en la praxis educativa

Los docentes con frecuencia solicitamos a los &sttes que sinteticen
los textos que lean, que realicen resumenes o muecien la idea central de un
parrafo, pero en pocas ocasiones dedicamos tiersptugrzo para ensefar lo que
requerimos. Pasamos buen tiempo haciendo pregantessalumnos, pero no les
enseflamos como encontrar o deducir las respuddtakigar de limitarnos a
hacer preguntas deberiamos demostrar practicanw@m® implementar los
diferentes procesos y aplicar las distintas headlles de comprension e

interpretacion del texto.

Como epitome, creemos que si en la escuela seaadlogprendizaje de la
lectura comprensiva e interpretativa, tal y comousa en el medio social,
conservando su naturaleza y su complejidad comotigadsocial, es posible
favorecer una formacién que permita a los alumnosrecimiento intelectual,

afectivo y social y una preparacion integral y aelera para la vida.



Arbol del Problema

-

.

EFECTOS ]

7

N

Estancamiento de la
lectura en un nivel de
decodificacion textual

Involucién de procesos
cognitivos de
comprensioén y criticidad
en los estudiantes

Resistencia de los potenciaD
lectores al ejercicio de la
lectura por considerarla de
poca importancia para fines

Inidentificacion de
falenciasen el proceso de
aprendizaje y evaluacion

practicos
\. J \_ J / \_ J
“Las Deficientes Técnicas Activas de Evaluacion imten en
la Interpretacion Textual en los Estudiantes de Quiito, Sexto
y Séptimo Afio de Educacion Basica”
CAUSAS \
4 4 N/ )

.

Asociacion de la poca
comprension lectora con
la correcta oralizacion del

texto escrito

J

Bajo nivel de inferencia
en el proceso de
interpretacion textual

J

Falta de promocién y
motivacion a la lectura de
textos escritos

J

Grafico No. 01

Tema:

Arbol del Problema

Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Bajo nivel de la
evaluaciéon con tendencia
reduccionista del

conocimiento

J




1.1.2.- Anélisis Critico

Partimos de considerar que el denominghber leer’ no es un proceso
que se agote en la decodificacion y oralizaciommeonjunto de grafias y en su
pronunciacién correcta. Debe entenderse que, foed@lmente, éste conlleva la
necesidad de comprender e interpretar aquello €lees esto es, la capacidad de

reconstruir el significado global del texto.

Leer es mas que relacionar letras con sonidos.sAggeensaba que si se
podia decodificar, el resultado directo era la camgion lectora, proceso que se
creia automatico o mecanico. Sin embargo, muchosndes se daban cuenta que
varios de sus estudiantes aun sabiendo leer nablagrcomprender e interpretar
lo que leian. Asi, se demuestra que la decodificaes esencial en este proceso
pero no es lo Unico, no garantiza el desarrolldadehabilidades que relacionan

lenguaje y pensamiento.

Hoy es de gran preocupacion el nivel de lecturasgueealiza en clase, el
poco uso de los libros de manera general. Esto ifgeronestionar si estas
irregularidades sean la causa de que los estuditerigan tantas dificultades para
expresarse de forma correcta, que sepan interpresdguier material que se le
asigne ya sea en clase o de manera independiema)ogsepan valorar, emitir
criterios, puntos de vista, resumir, argumentabjlitlades estas que deben poner

en practica una vez graduados.

Nunca deben convertirse los alumnos en particigatpasivos” de la
lectura, que no responden, actlan pero no inteaierni se responsabilizan de
esas estrategias u otras. No hay que olvidar dfie @ltimo de toda ensefianza, y
también en el caso de la lectura, es que los ajgendejen de serlo y dominen

con autonomia los contenidos que fueron objetmsteuccion.

Otras de las insuficiencias han consistido en tinss®bre todo en los

productos de la interpretacion textual. Es dea@n frecuencia se ha tratado de
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enseflar tareas observables descuidando los procesp®nsables de la
realizacion de esas tareas. Este planteamiento stedoe asociado con la
insistencia en aspectos de comprension literallasspreguntas de los profesores
tras la lectura de los estudiantes trataban aairda informacion explicita del
texto, sin tener suficientemente en cuenta la cengddn del significado global de
aquello que se leia, asi como de las inferenciadaguestudiantes debian realizar

para llegar a esa comprension global.

Para que los alumnos adquieran los procesos \ideadils de comprension
e interpretacion es preciso ensefiarles de manstemsitica tales procesos y
habilidades. Hemos pasado demasiado tiempo hacmmedointas a los alumnos
pero no hemos dedicado mayores energias a enseéan® encontrar o deducir
las respuestas. El hecho de formular preguntasnenesi mismo, una forma de
entrenar la comprension. En vez de limitarse arha@guntas, el profesor ha de

modelar ante sus alumnos lo que deben aprender.

Con la proliferacién de informacion audiovisualygz® que la lectura va
guedando en un segundo plano; asi en los ultimos s#ha observado cédmo los
nifos leen cada vez menos y de una forma muy pmo@rensiva. El vocabulario
gue manejan es cada dia mas escaso y pobre yesuata la disminucion de la
capacidad de comprension lectora, que se observéosrdvenes actuales
provocada, entre otras causas, por la irrupciénusstra sociedad de toda clase
de medios audiovisuales, que compiten feroz y ddsgiamente, con el tiempo de

lectura de los alumnos.

Por otro lado, las deficiencias del sistema tradiai de evaluacion, han
deformado el sistema educativo, ya que dada la riaapga concedida al
resultado, el alumno justifica al proceso educatiwmo una forma de alcanzar el
mismo. La evaluacién debe permitir la adaptaciomodeprogramas educativos a
las caracteristicas individuales del alumno, datesis puntos débiles para poder
corregirlos y tener un conocimiento cabal de cada No puede ser reducida a
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una simple cuestion metodoldgica, a una simplenitét educativa, ya que su

incidencia excede lo pedagdgico para incidir stdsmocial.

Los examenes tradicionales no brindan una visiamacy veraz sobre lo
gue los estudiantes pueden traer con sus conodosjgan solo permiten traer a
la memoria, observar la comprension o interpretadé conocimiento pero no
demuestran la habilidad del uso del conocimientalemas, ignoran la
importancia del conocimiento holistico y la integéam del conocimiento y, no
permiten evaluar la competencia del alumno en iwbgteducacionales de alto
nivel de pensamiento o de lo que espera la socigstbeinas, con frecuencia el
resultado de las evaluaciones se emplea solamardeagjudicar una nota a los
participantes y no reingresa en las estrategiandefianza y de aprendizaje para
mejorar los esfuerzos del docente a fin de corregierfeccionar sus métodos de
intervencion pedagdgica.

Otra manifestacion que muestra a la evaluacion ¢endencia
reduccionista es la que la establece como unarneizmdeetamente técnica, ya que
limita la evaluacién al rendimiento académico, gelmente de los conocimientos
y, en el mejor de los casos, de las habilidadesleEs, esta tendencia profundiza

mas en el aspecto cognitivo que en el sistemamtemido de la ensefanza.

La investigacion ha hecho importantes hallazgos ¢especto a
interpretacion lectora, sin embargo en la practmaente no han sido aplicados.

1.1.3.- Prognosis

En caso de no plantear una alternativa de solwigmoblema planteado
sobre técnicas activas de evaluacion lo que perlaiterevalencia equivoca
alrededor de la lectura al considerarla como uncges@ mecanico de
decodificacion y comprension literal del texto @sciprivandole a la lectura de su
verdadero valor cognoscitivo en el proceso de emssgiy aprendizaje, al impedir

que sea el estudiante quien construya su propi@caorento a partir del
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desarrollo de sus capacidades de comprensionginier y criticidad frente al

texto. Por otro lado las deficiencias denotadasekrsistema de evaluacion
perdurarian, ya que dada la importancia concedidesaltado, estudiantes y
docentes justifican el proceso educativo a traeéks goponderacion cuantitativa de

su desempefio.

1.1.4.- Formulacion del Problema

¢,De qué manera las Técnicas Activas de Evaluandden en la Interpretacion
Textual en los Estudiantes de Quinto, Sexto y 8#p#fio de Educacion Basica
del Centro de Educacion General Basica Santa Mtxiae Jesus del Cantdn

Ambato?

1.1.5.- Interrogantes de la Investigacion

* ¢Qué técnicas activas de evaluacion utiliza patenasy valorar el
desempeiio cognoscitivo de los estudiantes?

* ¢Los estudiantes cuentan con un espacio de intecpne textual que
facilite la comprensién, apropiacion y aplicaci@i donocimiento a través
de la lectura interpretativa?

* ¢ Qué alternativa de solucién existiria al probl@iaateado?

1.1.6.- Delimitacion del Objeto de Investigacion

Delimitaciéon de Contenido

e Campo. Educacion

e Area: Areas de Desarrollo

* Aspecto: Interpretacion Textual
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Delimitaciéon Temporal

El proyecto se desarrollé en el periodo Septiemtideciembre del afio 2013.

Delimitacion Espacial

El trabajo de investigacion se ejecuto en el Cedérdcducacion General Basica

Santa Marianita de Jesus del Canton Ambato.

Unidades de Observacion

* Autoridades Administrativas.
* Maestras y Maestros.
 Alumnas y Alumnos de Quinto, Sexto y Séptimo Afo E#ucacion

Bésica.

1.2.- JUSTIFICACION

En el nivel primario y en menor medida en el niweldio, a veces alcanza
con una comprension minima y una buena memoriap permedida que
accedemos al estudio de tematicas mas complejafuama memoria no basta.
Una verdadera lectura es inferencial y criticaela el lector aporta sus saberes,
ademas de los que el autor expone. Saber leebes iséeractuar con el texto,
seguir sus indicaciones, observar sus caractesstyc elementos, advertir su
intencionalidad y aportar conocimientos personglieabilidades de relacionar los

aspectos formales y conceptuales que cada textatantransmitir.

El trabajo de investigacién desplegado es de grgortancia, ya que
permite entender que para ir dominando las estegtegesponsables de
interpretacion textual, no es suficiente con eglas, es necesario ponerlas en la
practica comprendiendo su utilidad. En esta fhslmeente debera tener siempre

presente que su meta es lograr que sus estudismtesnviertan en lectores
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competentes y autbnomos. Ese traspaso progresivesgensabilidad al alumno
es vital. No quiere decir que el docente se vadidincompletamente, sino que su

papel es otro: el de guia, facilitador del proadsanterpretacion lectora.

Se tiende a considerar que la comprension lecommmpetencia del area
de lengua y que lo aprendido en ella se debe apdital resto de las areas. Si
bien es verdad que al area de lengua le compdtatamiento especifico de estos
aspectos también le corresponde a todas las areasrgr que los alumnos

comprendan los textos en los que se expresan hbdsredos de la propia materia.

Ademas, el presente estudio egyden utilidad teodrico - practica, ya que
facilitard& que los criterios pedagogicos de evabracse orienten a la
comprension, apropiacion y aplicacion de los logmepuestos para cada
actividad y area de conocimiento (construccionppiaicion e interpretacion de
informacion). El reto radica entonces en desamreldrategias de evaluacion que
respondan, en concreto, a una integracion e irt@gon del conocimiento y a
una transferencia de dicho conocimiento a otrosteztos en la vida del
estudiante.

La indagacion desarrollada es capaz de generaramimgpacto en el
quehacer pedagogico, ya que como herramienta dendipaje y evaluacion
contribuird significativamente a mejorar las préasi tradicionales de evaluacion
y elevar el nivel de desempefio del estudiante etar@a de comprension,
interpretacion y aplicacion del conocimiento enlguigr disciplina en la que se

aplique.

Por otro lado, la investigacion resuitacesaria ya que su fin dltimo es el
de ofrecer un espacio ludico de utilidad practiaeapel profesorado, a traves del
cual se pueda crear y compartir procedimientos;aheentas e instrumentos,
criterios e indicadores, susceptibles de ser atihd en entornos de aprendizaje
colaborativos y participativos para que puedan haceeguimiento y evaluacion

de las competencias de sus alumnos en las diséirgas de conocimiento.
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Por todo lo anterior, el trabajo de investigaci de graninterés
pedagogico, ya que facilita fortalecer el proces@®dsefianza y aprendizaje en la
comprension e interpretacion textual de los alunti®k institucion educativa en
mencion, buscando la formacion de educandos @jtredlexivos y creativos que
interpreten, argumenten y propongan, a travées ctamg@ cognitivas basicas que
permitan, desde el desarrollo humano integral, rirnit con la transformacién

social y cultural de nuestro contexto local.

Los estudiantes son quienes se convertirdn ennicesbeneficiarios de
como resultado de la implementacién de la invesitiga desarrollada, ya que
permitira que estos se conviertan en lectores aotos y eficaces, capaces de
enfrentarse a cualquier texto en forma inteligerfiasefiar estrategias de
interpretacion lectora contribuird a dotar a lagvaios de los recursos necesarios
para aprender. Se pretende crear en la clase, bieras enriquecedor, ameno y
cooperativo en el que el alumno se sienta motiyeaa adquirir conocimientos y
pueda expresar sus opiniones libremente, erigi@€deste como su Unico

beneficiario.

La implementacion de la investigacion desarrollagsulta plenamente
factible, ya que cuenta con el soporte logistico, admatists y econdmico
indispensable para su exitosa ejecucion.

1.3.- OBJETIVOS

1.3.1.- Objetivo General

Investigar de qué manera las Técnicas Activas daluBeion inciden en la
Interpretacion Textual en los Estudiantes de Quitexto y Séptimo Afo de

Educacién Basica del Centro de Educacion GenersicB&%anta Marianita de

Jesus del Canton Ambato.
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1.3.2.- Objetivos Especificos

« Diagnosticar qué técnicas, instrumentos y procesiitos para la
evaluacion de habilidadeognitivas de los estudiantes atendiendo sus

dominios de aprendizaje.

e Analizar si los estudiantes cuentan con los pralep mecanismos de
interpretacion textual a fin de facilitar la comms®n, apropiacion y

aplicaciéon del conocimiento a través de la lectura.

* Proponer la elaboracion de una guia didactica lasad ejemplos
modélicos de técnicas, instrumentos y procedimgemte evaluacion e

interpretacion textual.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1.- ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Tema: “Las Técnicas Activas y el Mejoramiento del Nivek d_ectura
Comprensiva de los Estudiantes del Sexto Afio ded&midn Basica de la Escuela
“Ricardo Descalzi” del Canton Ambato durante eliét® Noviembre 2009 -
Marzo 2010".

Autor: GUERRERO GRIJALVA, Verdnica Monserrath.

Conclusion: Los docentes de la institucion no estan aplicagdnitas activas

para desarrollar una mejor comprension lectorausnestudiantes, razén por la
cual el presente trabajo merece toda la atenci@plicacion oportuna de la
propuesta; una de las grandes responsabilidademakesdtro en su intento de
mejorar la habilidad comprensiva de sus alumnossisten en desarrollar la
informacion requerida antes de que lean cualquema.c A medida que la
capacidad lectora de los alumnos va madurand@@ea progresivamente en su
propia informacion previa y reconocen la necesidadcontar con informacion

adicional antes de leer otros materiales bibliogoaf(Pag. 67)

Nunca deben convertirse los alumnos en particisapésivos de la lectura, que
no responden, actian pero no interiorizan ni georesabilizan de esas estrategias
u otras. No hay que olvidar que el fin dltimo ddaensefanza, y también en el
caso de la lectura, es que los aprendices dejserttey dominen con autonomia

los contenidos que fueron objeto de instruccién.
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Tema:‘La Comprension Lectora en el Proceso de Ensefapeendizaje de los
Alumnos del Tercer Aflo de Educacion Basica de leuéa “Abdon Calderén”

ubicada en el Canton Montufar — Provincia del Carch

Autor: CHULDE PASQUEL, Veronica Graciela

Conclusion: Los alumnos realizan una lectura mecéanica, no unatj los
docentes no seleccionan sus lecturas para hasagtaBcativas; es evidente que
los nifios no practican la lectura comprensiva entsgares; las estrategias de
mejoramiento de una lectura no son variadas, hdgide ellas algo mecéanico y
aburrido; no se provee de espacios adecuados parel qifio colecciones libros,
revista y forme su pequefia biblioteca o su rina®tedtura; poca importancia a la
participacion activa del nifilo en lecturas oralescasas actividades de
presentacion en publico, provocando timidez y rattugocabulario en el nifio;:
al no saber leer en forma comprensiva , el renditoiescolar tiende a bajar en
las otras areas de estudio; el Padre de Familiaynda a desarrollar habitos
lectores en el hogar, ni proporciona los mediogsaios para animar la lectura;
falta animacion a la lectura tanto de parte delstnaecomo del padre de familia.
(Pag. 60)

Con la proliferacion de informacion audiovisual,rgz® que la lectura va
guedando en un segundo plano; asi en los ultimos s¢ha observado cdmo los
nifos leen cada vez menos y de una forma muy pmo@rensiva. El vocabulario
gue manejan es cada dia mas escaso y pobre yesuata la disminucion de la
capacidad de comprension lectora, que se observédosrbdvenes actuales
provocada, entre otras causas, por la irrupciénusstra sociedad de toda clase
de medios audiovisuales, que compiten feroz y ddsgiamente, con el tiempo de

lectura de los alumnos.

Tema: La Compresion Lectora y su incidencia en el Rerehito Académico en
el Area de Lenguaje y Comunicacion en los nifiosTéeter Ciclo de la Escuela
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“San Buenaventura” en el Canton Pelileo, Parrog@alasaca, Caserio
Huamanloma, en el periodo Diciembre 2009 Febret®20

Autor: GUACHAMBALA CANDO, Mirta Armenia.

Conclusion: Realizada la investigacion se llega a concluir dgaegComprension

Lectora si incide en el Rendimiento Académico; @lienaestro debe tener un
equilibrio emocional para que no influya en el &jalbcon los educandos al iniciar
con motivacion una lectura; poner énfasis al w@ilizignos de puntuacion al
momento de realizar la lectura para que favorekaprendizaje de los contenidos
cognitivos en el area de Lenguaje y Comunicaciérgreritario que los docentes
del plantel conozcan y utilicen estrategias de aemgon lectora mediante

(Circulos de estudio, Talleres grupales, Juegespratativos. (Pag. 34)

La responsabilidad en la implementacion y ensefidazacnicas y actividades de
comprension lectora recae en el docente; su funuaddebe girar en torno a la
simple imparticibn de conocimientos, esperando lqaeestudiantes la recepten,
memoricen y recuerden en el momento en que sowmad@d. Su deber es el de
procurar en que éstos se conviertan en lectorés@uis y capaces de inferir el

significado de cualquier texto por si mismos.

Tema: “Técnicas Activas de Aprendizaje y su incidencia lanComprension
Lectora de los nifios y nifias de Sexto Afio de EddraBasica de la Escuela
Abel Sanchez de la Parroquia San José de Poaltadébn Pillaro durante el Afio
Lectivo 2009-2010".

Autor: ARCOS ANDRADE, Braulio Antonio.
Conclusion: Que la comprension lectora se puede desarrollarpseey cuando
las destrezas hayan sido desarrolladas gradualraeritedos los nifios, ya que si

un nifilo presenta deficiencia en el desarrollo dedkstrezas fundamentales sera

muy dificil que logre optimizar una lectura comgiea; también podemos decir
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gue las técnicas de aprendizaje son una forma wxeamtar la comprension
lectora ya que motiva a los estudiantes en aqutdlnas de poco interés por lo
tanto es indispensable utilizarlas ya que graciallas podremos desarrollar de

mejor manera la comprension lector@ag. 64)

La involucion de las destrezas comunicacionalelsli@studiantes son resultado
del relegamiento metodoldgico de estrategias, ¢ésny actividades capaces de
motivar a los estudiantes a abordar los textostolge estudio como parte de

formacion ontoldgica, y no tan solo como partewésmacion académica.

2.2.- FUNDAMENTACION FILOSOFICA

El presente trabajo de investigacion se fundaanentel Paradigma Critico
Propositivo, ya que permite medir la interrelaadi@nlas variables que han servido
de base para el desarrollo del presente trabajonéniadas en una descripcion de

la problemaética existente en el proceso de ensafgmzendizaje.

Critico porque cuestiona los esquemas molde derhavestigacion que
estan comprometidos con la logica instrumentalpadeler; porque impugna las

explicaciones reducidas a causalidad lineal.

Propositivo en cuanto la investigacién no seetetien la contemplacion
pasiva de los fendmenos, sino que ademas plantemailvas de solucion

construidas en un clima de sinergia y proactividad.

2.2.1- Fundamentacion Socioldgica

El aprendizaje es fruto de una construccion paisgero en la que no
interviene soélo esujeto que aprende, sino que éste proceso esudtiadks de la
interaccidon con y participaciéde los otros. Sus compafieros, sus pares, sus
maestros y otros adultos que tienen influencia sen proceso, son piezas

imprescindibles para alcanzar esa construcciéropatspara laadquisicion de
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capacidades de equilibrio emocional y de insercdnial y para lograr su
desarrollo afectivo y espiritual.

Tan importante es mediar adecuadamente par#ada&i construccion del
saber, comanediar la capacidad de generalizacion del aprejediara que éste
adquiera real valor datascender a la situacion que lo provocd. Estorgudecir,
que lo que se aprende debe tsansferido a otras areas de la vida, poniendo las
habilidades desarrolladas al servicio der&daciones humanas y personales. Esto
es medular en el aprendizaje, lograr que el esttaliansfiera lo aprendido y lo

aplique a situaciones que debe resolver en su vida.

Estasexperiencias de aprendizaje le ayudaran a apreadecoger datos,
a explorar, a seleccionarformacion, a distinguir lo relevante de lo irnedate, a
definir problemas, a plantearbgotesis, a tener estrategias para verificarlas, a
usar modalidades de comunicacion adecuadéss situaciones. En suma, esta
forma de orientar el aprendizaje ayudara al estigliadesarrollar habilidades
metacognitivas que no solo le serviran para aprelodecontenidos &s cuales
esta expuesto en ese momento, sino para tenexlbilidad de ir desarrollando e
incorporando otros, que necesita para abordar @pacgdad nuevas situaciones.

Por dltimo, ensefiar a leer e interpretar textasaesu vez, ensefiar al
alumno a reconocerse a si mismo como también aceorlas mas intimas
situaciones del hombre y de la sociedad. Es cordpreque la lectura tiene no
s6lo una funcién escolar sino también social yucalten la medida en que orienta
a la formacion de criterios estéticos y exige, [motanto, de una preparacion
comprensiva y graduada. Mas que ensefiar a leeetse gliar la experiencia
personal del alumno dado que es en este procesmtéi®ccion entre la
"conducta” del texto y la de él como lector puedsscdbrir, redescubrir e

interpretar al mundo, al hombre, a si mismo.
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2.2.2.- Fundamentacion Epistemoldgica

El aprendizaje significativo implica formarse umepresentacion, un
modelo propio, de aquello que se presenta comdoUde aprendizaje; implica
poder atribuirle significado al contenido en cu@stien un proceso que condice a
una construccion personal, subjetiva, de algo quistee objetivamente. Este
proceso remite a la posibilidad de relacionar da twrma no arbitraria y

sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretetde.s

Cuando un lector pretende comprender e intepret que lee, esti
aprendiendo en la medida en que su lectura lentd@pite permite acercarse al
mundo de significados de un autor y le ofrece nsi@arspectivas u opiniones
sobre determinados aspectos. La lectura nos aeel@aultura, siempre es una
contribucién esencial a la cultura propia del lecén la lectura se da un proceso

de aprendizaje no intencionado incluso cuandoespde placer.

Esto hace que el conocimiento se construya midian proceso de
elaboracion personal, gwada quien realiza con su disposicién, sus intergse
utilizando sus conocimientos estrategias de aprendizaje muy propias,
fundamentadas en la exploracion, el descubrimiaxtoonflicto, la formulacion
de hipotesis y la elaboracion de inferencias; lastraccion deconocimientos
significativos, la cooperacion y la reflexion. Hs este sentido queonsideramos
al alumno como hacedor, constructor y responsaltienal de su propio

aprendizaje.

Desde esta perspectiva, aprender algo equivale renafse una
representaciéon, un modelo propio de aquello questitope el objeto de
aprendizaje. Implica atribuirle significado a esatenido mediante un proceso de
construccion personal, en el cual éste construpelifioa, enriquece y diversifica
sus esquemas de conocimiento al relacionar de armaaf no arbitraria y
sustantiva lo que ya sabe con lo que se proponen@g@r. No aprendemos

memorizando partes componentes de un todo, logesladégo ponemos juntos
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para atribuirles significado. Aprendemos siendodagios a hacer lo que nos
gustaria hacer o a comprender lo que estamossatiye en comprender,

2.2.3.- Fundamentacion Psicoldgica

Al pensar relacionamos conceptos, datos e infconas, estableciendo
entre ellos relaciones causales o comparacionasifichndolos, reuniéndolos
bajo una explicacién general que los engloba yrsymtc. La memoria recolecta
y almacena ese stock de conceptos y datos a gattis cuales podemos recrear y
pensar. Pero si nuestra agilidad, nuestra preciéifina y nuestra creatividad no
se encuentran desarrolladas ni practicas, serapoey lo que podremos hacer a
partir de la riqueza de recursos que nos brindatraudouena memoria. Leer
comprensivamente es leer entendiendo a qué seereli@utor con cada una de
sus afirmaciones y cuéles son los nexos profunddssique ni siquiera el propio

autor se percato.

En consecuencia, se puede afirmar que el objestlelio refiere a una
accion intelectual de alto grado de complejidad lehjsupuesto de que, el que lee
deberia poder elaborar un significado del texto cuetemple el que le dio el
autor. La lectura es una actividad multiple. Cualemmos, y comprendemos lo
que leemos, nuestro sistema cognitivo identifica latras, realiza una
transformacién de letras en sonidos, construyerepeesentacion fonoldgica de
las palabras, accede a los multiples significadoésia, selecciona un significado
apropiado al contexto, asigna un valor sintacticoada palabra, construye el
significado de la frase para elaborar el sentidobal del texto y realiza

inferencias basadas en su conocimiento del muadanterpreta.
La mayoria de estos procesos ocurren sin quectelr lsea consciente de

ellos; éstos son muy veloces, pues la interpratadé texto tiene lugar casi al

mismo tiempo que el lector desplaza su vista skalsrpalabras.
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La lectura implica construir significados, es deaobmprender, pero
también deviene en umstrumento Util para aprender significativamerita.
lectura, de acuerdo con la perspectiva psicolitigai®s vista como un proceso
de construccion de significados, para lo cual es altawiente necesario que se
produzca undransaccion, una interfusién entre el lector yesitd, de la cual

ambos resultan transformados.

Esta vision del proceso no se centra, ni exclustraenen el texto, ni en el
lector, aunque si letorga a este Ultimo el papel esencial, que efattante
desempefa como constructor acto® significadosEl lector, hace uso de su
conocimiento del mundo, del tema sobre el cualyladel texto mismppara
procesar la informaciéon que el texto suministra gnstruir asi supropia
representacion. Asi pues, la comprension y postarierpretacion que cada uno
realiza depende de variasiestiones, algunas relacionadas con el texto as otr
propias del lector, entre las que cabe sefialacoebcimiento previo con que

aborda la lectura, los objetivos queotéentan y la motivacion que siente al leer.

2.2.4.- Fundamentacion Pedagdgica

Desde el punto de vista de la relacion pedagogntee eel texto y el
conocimiento, la argumentacion y la interpretacion son tipos dejop de
competencias, decisivos ehdesarrollo del pensamiento, la escritura y ¢tula,;
desde el punto de vista densamiento, la argumentacién y la interpretacgin s
formas del razonamientorientadas hacia el hombre y la comprension de la
actividad humana. Con respecto a dagcritura y la lectura, contribuyen
positivamente a orientar procesos pedagogicdsiraion de premisas logicas no
formales; al utilizar los marcos del razonamiemtduictivoy deductivo, no dejan

de participar, por igual, del juego de operacidagias yanalogicas.
De esta manera, en virtud de la peculiar naturadeeal y cultural de los

saberes que ladumnos deben aprender, este proceso activo dehalmo puede

confiarse al azar. Por ltanto, requiere de la actuacion del aprendiz como
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constructor activo del saber y de la accidal profesorado planificada y
sistematica que lo oriente y guie en la tarea dstogir elconocimiento. Accién
que debe entenderse como ayuda al proceso de mEajencn elsentido de
apoyar al alumno y de mostrarle el camino parapyeela aprender a aprender y
de ayudarle a comprender que cuando aprende, dmis¥ tn cuenta no
Unicamente etontenido objeto del aprendizaje, sino también cémorganiza y

actua para aprender.

Bajo esta perspectiva, el rol del docetdenbién adquiere una nueva
dimensién. Como entgue lidera y guia las situaciones didacticas, teesponde
ser mediador y favorecedor digsarrollo de las experiencias de aprendizaje que
se proponen a los alumnos, las cuales sonqles permitiran desarrollar la
inteligencia, flexibilizar el pensamiento y logrr manejo detonocimiento, en

cuanto al saber, saber hacer, saber ser y sabgvicon

Para ello, el docente precisa de herramientaslegpesibiliten a través de
los contenidogurriculares generar interacciones de aprendigaje,se focalicen
en el desarrollo de lafinciones del pensamiento, las cuales permitirdosa
estudiantes aprender dichos contenidos a la vez ugjlirarlos para seguir

aprendiendo por si mismos.

2.3 FUNDAMENTACION LEGAL

Constitucion Politica del Ecuador

En el Titulo 1, de los Derechos, Capitulo Segurstiiyre los Derechos del Buen
Vivir, Seccién Quinta, sobre Educacion, se sefiakalg educacion es un derecho
de las personas a lo largo de su vida y un delaudible e inexcusable del
Estado, es decir, constituye un area prioritarialadgolitica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e im@tussocial y condicién

indispensable para el buen vivir.
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Las personas, las familias y la sociedad tieneterdcho y la responsabilidad de
participar en el proceso educativo. A través de éistposicion legal, se ratifica el
compromiso ineludible de la comunidad educativa¢dtes, padres de familia y

estudiantes) en el proceso de innovacion de la iabtruccional.

En el Titulo VII, del Régimen del Buen Vivir, Cagbd Primero, Inclusion y
Equidad, Seccion Primera sobre Educacion, se msque el sistema nacional de
educacion tiene como finalidad @ésarrollo de capacidades y potencialidades
individuales y colectivas de lpoblacién, que posibiliten el aprendizaje, y la
generacion y utilizacion deonocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura.

El sistema tendra comeentro al sujeto que aprende, y funcionara de maaner
flexible y dindmica,incluyente, eficaz y eficiente. El sistema naciork
educacién integra una vision intercultural acoct@ la diversidad geografica,
cultural y linglistica del pais, y el respetdoa derechos de las comunidades,

pueblos y nacionalidades.

Ademas, se sefiala que es responsabilidad del Eftaddecer la educacion
publica y la coeducacién; asegurar el mejorami@etonanente de la calidad, la
ampliacion de la cobertura, la infraestructurecéist el equipamiento necesario de
las instituciones educativas publicas, garantizhrrespeto del desarrollo
psicoevolutivo de los nifios, nifias y adolescergrgodo el proceso educativo y
la participacion activa de estudiantes, familiasdgcentes en los procesos

educativos.

Ley Organica de Educacion Intercultural

En el Titulo I, de los Principios Generales delky, se establece a la
investigacion, construccion y desarrollo permaneige conocimientos como
garantia del fomento de lereatividad y de la produccion de conocimientos,
promocién de la investigacion y la experimentagéna la innovacion educativa
y la formacién cientifica, circunstancias que péiram garantizar el derecho de

los estudiantes a una educacion de calidad y ealabatextualizada, actualizada
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y articulada en todo el proceso educativo. Asi roisee garantiza la concepcion
del educando como el centro del proceso educatwo, una flexibilidad y

propiedad de contenidos, procesos y metodologias spI adapten a sus
necesidades y realidades fundamentales.
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2.4.- CATEGORIAS FUNDAMENTALES

Variable Independiente

Grafico No. 02

Didactica

Técnicas
Activas de
Evaluacion

Variable Dependiente

Areas de Desarrollo

Comprension
Lectora

Interpretacion
Textual

Red de Inclusiones Conceptuales

Tema: Categorias Fundamentales
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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Variable Independiente

Educacion

@ Ensefanza

Aprendizaje

Formale:
»

Técnicas Activas

Semiformales o
de Evaluacion

¥

Informales
TECNICAS ACTIVAS
DE EVALUACION
Tipos de Ciencias de
Evaluacioi la Educacio

Funcion de la
Evaluacioi

Articulacion a

la Actividad
Ambito Concepcién Docene
Educativo Tradiciona Concepcion
practica de
la ensefian:

Gréfico No. 03
Tema: Constelacion de Ideas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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Variable Dependiente

Habilidades Lenguaje, Lectura

Poslectore y Escritur:
Fisice

4

Habilidades B A q
durante la Interpretacion reas de »  Cognitive
Lecture Textual Desarrollo
Socializaciol
Habilidades Emociona
Prelectora )
INTERPRETACION
TEXTUAL
Modelos Componentes
Comprension
Lectora
Métodos

Estrategias

Condicionantes Técnicas

Habilidades

Gréafico No. 04
Tema: Constelacion de Ideas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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2.4.1. TECNICAS ACTIVAS DE EVALUACION (VARIABLE
INDEPENDIENTE)

EDUCACION

Al respecto, Fernandez, J. (1994), destaca:

Etimologicamente, la educacion tiene dos signifisa@ducareque
significa “conducir”, llevar a un Hombre de un ektaa otro; y
educereque significa “extraer”, sacar algo de dentroldembre. Esta
nocion etimologica revela dos notas de la educag@onun lado, un
movimiento, un proceso Yy, por otro, tiene en cuenta interioridad a
partir de la cual van a brotar esos habitos o &Basas de vivir que
determinan o posibilitan que se diga que una paresta educada. (p.
9-11)

La educacion puede definirse como el proceso dalsacion de los individuos.
Al educarse, una persona asimila y aprende conentos. La educacion también
implica una concienciacion cultural y conductuande las nuevas generaciones

adquieren los modos de ser de generaciones aeter{éernandez, J. et al, 1994)
Dentro del campo de la Educacion, otro aspectoecks la Evaluacion, que
presenta los resultados del proceso de ensefiaraadag@je. La evaluacion

contribuye a mejorar la educacion y, en cierta fgrmunca se termina, ya que
cada actividad que realiza un individuo s someticanalisis para determinar si
consiguio lo que buscaba. (Fernandez, J. et af})199

La Ensefanza

Al respecto, Castellanos, D. (2002), indica:
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La ensefianza constituye el proceso de organizai@dla actividad
cognoscitiva, el cual se manifiesta de forma hiédte incluye tanto la
actividad delalumno (aprender) como la direccion de este prooeso
actividad del maestréensefiar). La ensefianza propicia el desarrollo
de habitos, habilidadescapacidades y contribuye poderosamente a la

educacion de los estudiantes. (p. 22)

El proposito esencial de la ensefianza es la tran@mile informacion mediante
la comunicacién directa o soportada en mediosiaved, que presentan un mayor
o menor grado de complejidad y costo. Como resuilthdsu accion, debe quedar
una huella en el individuo, un reflejo de la reatildobjetiva, del mundo
circundante que, en forma de conocimiento, hallkday capacidades, le
permitan enfrentarse a situaciones nuevas con ctitadacreadora, adaptativa y

de apropiacion. (Castellanos, D. et al, 2002).

El Aprendizaje

El aprendizaje es una actividad individual que egadolla en un contexto social
y cultural. Es el resultado de procesos cognitiadssziduales mediante los cuales
se asimilan e interiorizan nuevos conocimientos cl{ibs, conceptos,
procedimientos, valores), se construyen nuevaseseptaciones mentales
significativas y funcionales (conocimientos) queda se pueden aplicar en
situaciones diferentes a los contextos en don@pendieron. (Castellanos, D. et
al, 2002).

El proceso de aprender es el proceso complememtarensenar. Aprender es el
acto por el cual un alumno intenta captar y elablmscontenidos expuestos por
el profesor, o por cualquier otra fuente de infarida. El lo alcanza a través de
unos medios (técnicas de estudio o de trabajoenttadl). Este proceso de
aprendizaje es realizado en funcibn de unos obgtique pueden o no
identificarse con los del profesor y se lleva aocaentro de un determinado

contexto. (Castellanos, D. et al, 2002).
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Proceso de Ensefianza - Aprendizaje

Como proceso de ensefianza - aprendizaje se défimevamiento de la actividad

cognoscitiva de los alumnos bajo la direccion daéstro, hacia el dominio de los
conocimientos, las habilidades, los habitos y lanfidon de una concepcién
cientifica del mundo. Se considera que en esteepoo@xiste una relacion

dialéctica entre profesor y estudiante, los cuséediferencian por sus funciones;
el profesor debe estimular, dirigir y controlaraprendizaje de manera tal que el
alumno sea participante activo, consciente en dichoeso, o sea, "ensefiar' y la

actividad del alumno es "aprender”. (Hidalgo, BO20

Ensefianza y aprendizaje forman parte de un Unmmepo que tiene como fin la
formacion del estudiante. La referencia etimologieh término ensefiar puede
servir de apoyo inicial: ensefar es sefialar alglg@en. No es ensefar cualquier

cosa,; es mostrar lo que se desconoce. (Hidalget, &, 2002)

Esto implica que hay un sujeto que conoce (el qued@ ensefar), y otro que
desconoce (el que puede aprender). El que pueééansjuiere ensefar y sabe
ensefar (el profesor); El que puede aprender gyisebe aprender (el alumno).
Ha de existir pues una disposicion por parte deatuy profesor. (Hidalgo, B. et

al, 2002)

Aparte de estos agentes, estan los contenidosegsto que se quiere ensefar o
aprender (elementos curriculares) y los proceditogero instrumentos para

ensefarlos o aprenderlos (medios). (Hidalgo, Bl,&002)
Cuando se ensefia algo es para conseguir algundabgttivos). Por otro lado, el

acto de ensefar y aprender acontece en un mareomdedo por ciertas

condiciones fisicas, sociales y culturales (comjeXHidalgo, B. et al, 2002)
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DIDACTICA

Didactica viene del griegdidaktike, arte de ensefiaka palabra didactica fue

empleada por primera vez, con el sentido de ensefiat629, por Ratke. Mas

tarde, la didactica pasdé a ser conceptuada conmmiaiey arte de enseifiar,
prestandose por consiguiente, a investigacioneserges a cOmo ensefiar mejor.
(Sanchez, J.C. 2008)

La Didactica es la ciencia de la educacion quedestel interviene en el proceso
de ensefianza-aprendizaje con el fin de consegumriaacion intelectual del
educando. (Sanchez, J.C. et al, 2008)

Caracteristicas

- Orientar la ensefianza de acuerdo con la edad eaxoti¢l alumno, de modo de
ayudarlo a desarrollarse y realizarse plenamentéurecion de sus esfuerzos de
aprendizaje.

- Orientar el planeamiento de las actividades demafizaje de manera que haya
progreso, continuidad y unidad, para que los olgstide la educacion sean
plenamente logrados.

- Guiar la organizacion de las tareas escolares @dtar la pérdida de tiempo y

esfuerzos inutiles. (Sanchez, J.C. et al, 2008)

Objeto de Estudio

El objeto material de la Didactica es el estudid peceso de ensefianza-
aprendizaje. Y su objeto formal consiste en la gipesion de métodos y

estrategias eficaces para desarrollar el proceseiorado. Si la Didactica es la
ciencia que tiene por objeto el estudio del proc#soensefianza-aprendizaje,
como deciamos antes, éste serd su objeto prin€iped. no soélo de estudio, sino
también su ambito de actividad préactica. (Sanché€z,et al, 2008)
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Division de la Didactica

Segun Comenio, en su Didactica Magna, la Didacteadivide en Matética,

Sistematica y Metodica.

1.- Matética.-Se refiere a quien aprende, esto es, al alumnfuriBamental saber
quién aprende, hacia quién va a ser orientadorehdjzaje, a fin de que se logre
la adecuacion de la ensefianza, ya que no es pesdg@éar todo a todos. Para que
la ensefianza resulte eficiente, es preciso tenecuenta la madurez y las
posibilidades del que aprende, ademas de sussagersu capacidad intelectual y
sus aptitudes. (Comenio, J.A. 1996)

2.- Sistematica.-Se refiere a los objetivos y a las materias defiamsm. Asi, la
didactica confiere mucha importancia a las metaalcanzar y al vehiculo
utilizado para alcanzarlas, es decir, a las mateieh plan de estudios. (Comenio,
J.A. et al, 1996)

3.- Metddica.- Se refiere a la ejecucion del trabajo didacticoarée de ensefiar
propiamente dicho. (Comenio, J.A. et al, 1996)

EVALUACION

En torno al tema propuesto, Rodriguez J. (1998)eaa:

La evaluacion es un proceso integral que informabreso
conocimientos,habilidades, destrezas, actitudes, hébitos de iestud
gue permite obtener y procestas evidencias para mejorar el
aprendizaje y también la ensefianza. Es decimagarea que ayuda a
la revision del proceso grupal, en las condiciames seencuentre el
nino durante el proceso de aprendizaje y de losnarajes
alcanzados, los no alcanzados que imposibilitararter-aprendizaje.
(pp.19-20)
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La evaluacién es un proceso continuo que sirviéndss la medicion, permite
formular juicios de valor, al comparar la realidaducativa con los objetivos
propuestos en el sistema para tomar decisionegmefibio de los alumnos y el

sistema educativo. (Rodriguez J. et al, 1993)

Caracteristicas de la Evaluacioén

La evaluacion educativa debe tener en cuentadagesies caracteristicas:

Globalidad: La evaluacion tiene una dimension holistica, defresiderar todos
los aspectos del funcionamiento del centro, todeddctores que intervienen en

el proceso de ensefianza-aprendizaje. (L6pez Bngjbka E. 2000)

Continua: La evaluacién necesita integrarse en el proceseuisb para poder
intervenir como orientadora y reguladora permanedetemismo. No se trata de
una repeticibn obsesiva de pruebas sino que coadazaina permanente

adaptacion. (Lopez B. & Hinojosa E. et al, 2000)

Sistematica:Ha de ajustarse a un plan. Debe ser algo ordenaglagionado con

vistas a lograr mas fines.

Contextualizada: Debe tener en cuenta a cada estudiante como es, sus
antecedentes y experiencias, su nivel de desafisit® y mental, su motivacion
y expectativas. La evaluacion debe procurar adsgtatas especificidades de los

sujetos que aprenden.

Diagnostica: Identifica las deficiencias y dificultades, asi @aorios logros vy

fracasos, analizando sus causas.
Reguladora: La recopilacion de informacion y el andlisis denliésma cobra

sentido si revierte en el proceso educativo regldim es decir, introduciendo

variaciones para mejor lograr los objetivos y resj@v asi con eficacia.
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Criterial: Que la valoracién tenga como referencia, mas qumstaparacion o
clasificacién, los criterios previamente establesigor todos y recogidos en los

planteamientos institucionales.

Colaborativa: Que todos se sientan artifices y colaboren; déoese se sentiran
responsables y participaran igualmente en la pgipui®e mejora.

Util y orientadora: La evaluacion tiene un caracter funcional, es detgbe
resultar util y orientar a los implicados e inte@ss en la misma. (L6épez B. &
Hinojosa E. et al, 2000)

Tipos de Evaluacion

Segun su Finalidad y Funcion:

Funcion Formativa: La evaluacion se utiliza preferentemente cosstrategia
para mejorar y ajustar, sobre la marcha los precesocativogara lograr los
objetivos planteados. Por lo tanto es la funcios apfopiada para la ejecucion de
procesos; aunque también se usa paravkluacion de procesos educativos,
cuando sus resultados son empleaddis @e mejorar la calidad de educacion.
(Santos M. et al, 1996)

Funcion Sumativa: Suele utilizarse con mayor frecuencia en la ewidmade
productos. Es decir, de procesos terminados cofizaei@nes precisasy
valorables. Entonces debemos considerar en aspedtwativos de ladquisicion
de conocimientos y no se pretende con la evaluaniufificar, ajustar o mejorar
el objeto, sino determinar el valor de su funcimfzal posterior. (Santos M. et al,
1996)
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Segun el Momento de Aplicacion:

Evaluacion Inicial: se realiza al comienzo del curso académico, de
implantacion de un programa educativo, del funaigieato de una institucion
escolar, etc. Es imprescindible para iniciar cualgquwambio educativo, para
decidir los objetivos que se pueden y deben coisgdambién para valorar si al
final de un proceso, los resultados son satisfmstar insatisfactorios. (Santos M.
et al, 1996)

Evaluacion Procesual:consiste en la valoracion a través de la recogiddiraua
y sistematica de datos, del funcionamiento de umtr@ée de un programa

educativo, del proceso de aprendizaje de un aludeg eficacia de un profesor,

la

etc. a lo largo del periodo de tiempo fijado paradnsecucion de unas metas u

objetivos. (Santos M. et al, 1996)

Evaluacion Final: consiste en la recogida y valoracion de unos datéisalizar
un periodo de tiempo previsto para la realizaciémud aprendizaje, un programa,
un trabajo, un curso escolar, etc. o para la cang@t de unos objetivos. (Santos
M. et al, 1996)

Segun su Extension:

Evaluacion Global: se pretende abarcar todos los componentes o donesslel
alumno, del centro educativo, del programa, etcc@wesidera el objeto de la
evaluacion de un modo holistico, como una totalid@dractuante, en la que
cualquier modificacion en uno de sus componenteslinensiones tiene
consecuencias en el resto. Con este tipo de evahyda comprension de la
realidad evaluada aumenta, pero no siempre esarecesposible. (Santos M. et
al, 1996)
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Evaluacion Parcial: pretende el estudio o valoracion de determinados
componentes o dimensiones de un centro, de un gmagreducativo, de

rendimiento de un alumno, etc. (Santos M. et #6)9

Segun los Agentes Evaluadores:

Evaluacion Interna: es aquella que es llevada a cabo y promovida por lo
propios integrantes de un centro, un programa ¢docaetc. A su vez, la
evaluacion interna ofrece diversas alternativasredgizacion: autoevaluacion,

heteroevaluacién y coevaluacion. (Santos M. €t396)

- Autoevaluacion: los evaluadores evalian su propio trabajo. Logsrale
evaluador y evaluado coinciden en las mismas passon

- Heteroevaluacion: evalian una actividad, objeto o producto, evalteglo
distintos a las personas evaluadas.

- Coevaluacion: es aquella en la que unos sujetos 0 grupos sdiagval
mutuamente. Evaluadores y evaluados intercambiapapel alternativamente.
(Santos M. et al, 1996)

b) Evaluacion Externa: se da cuando agentes no integrantes de un centiaes

o de un programa evaltan su funcionamiento. (Savitet al, 1996)

TECNICAS ACTIVAS DE EVALUACION

Son técnicas de evaluacion cualquier instrumenttja@on, recurso o
procedimientopara obtener informacion adecuada a los objetiviisatidades
guese persiguen. (Tapia Moreno, F. J. 2011)

Técnicas de Evaluacion Informal

Técnicas que se utilizatentro de episodios de ensefianza con una dura&de; b

como exigen poco gasto didactiqmjeden utilizarse a discrecién en la misma
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situacion de ensefianza y aprendizaje. Ademas,téstasas se distinguen porque
el profesor no suele presentarlas a los alumno® @mtosevaluativos; por ende,
los alumnos no sienten que estén siendo evaludmagjal resulta ideapara
valorar sus desempefos y como en ese momento sengran. (Tapia Moreno, F.
J. etal, 2011)

La observacion de las actividades realizadas pordaalumnos:Se centra en la
obtencion de informacion sobre las conductas yatmstecimientos normales de
los alumnos, entendiendo por conducta un amplieatsp de manifestaciones,
actividades y situaciones que reflejan la formaetey de actuar de los alumnos a
la que no es posible acceder a través de pruetzaglagzadas. (Tapia Moreno, F.
J. etal, 2011)

La observaciéon permite el estudio del comportamiespontaneo de los alumnos
que se manifiesta en conductas observables, guen gecogidas mediante
instrumentos de observacién, generalmente elab®rgdoa la ocasion. El
observador, en este caso el profesor, medianteesiegrion visual y auditiva
registra la aparicion de una serie de comportamsenie seran objeto de andlisis.
(Tapia Moreno, F. J. et al, 2011)

La exploracion a través de preguntas formuladas poel profesor durante la
clase: Las preguntas que el profesor suele plantear enlalse elaboran con el
fin de estimar el nivel de comprension de los alosnaobre algo que se esta
revisando, y con base en ello, proporcionar de maaoportuna algun tipo de
ayuda requerida (repeticiones, reformulacionesaraciones y profundizaciones

sobre algun aspecto, correcciones, rechazos. (Maguano, F. J. et al, 2011)
Técnicas de Evaluacion Semiformales
Se caracterizan porequerir de un mayor tiempo de preparacion que las

informales, demandan mayor tiempo paravaloracién y exigen a los alumnos

respuestas mas duraderas (lo cual hace que aaettadadessi se les impongan
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calificaciones); en particular por esta Ultima ratds alumnos suelgpercibirlas
mas como actividades de evaluacion, en comparacidas técnicas informales.
(Tapia Moreno, F. J. et al, 2011)

Los trabajos y ejercicios que los alumnos realizaen clase:Consiste en el
planteamiento de una serie de actividades conneldd& valorar el nivel de
comprension o ejecucion que los estudiantes soaceapde realizar en un
momentodeterminado del proceso de ensefianza y aprendizajesjercicios y
trabajos efectuados de manera individual o en @dnas deaprendizaje
cooperativo se deben plantear de modo que denumaeiti a los alumnos para
que reflexionen, profundicen y practiquen sobre deteados conceptos o
procedimientos que sestan ensefiando y/o aprendiendo y no para queeral
una practica ciega y estereotipada de los sabpresdidos. (Tapia Moreno, F. J.
et al, 2011)

Las tareas o trabajos que los profesores encomienua sus alumnos para
realizarlos fuera de claselLos trabajos que los profesores suelen encomendar a
sus alumnos pueden ser mugriados: ejercicios; solucion de problemas; vésda
lugares determinados; trabajosinieestigacion en la biblioteca, en museos o en el
ciberespacio, etcétera. Se puedan realizarfoema individual o en grupos
cooperativos. Al igual que los trabajos en clasgdfedan plantearse de modo tal
qgue los aprendices mn&dlo puedan obtener informacion respecto a si fuw o
exitosa su resolucion, sino que, en casohdeerlos en forma incorrecta, les
permitan obtener informacion relevante acerca sledaonesjue contribuyeron a

su fracaso. (Tapia Moreno, F. J. et al, 2011)

La Evaluacién de Portafolios:Consiste en hacer una colecciéon de producciones
o trabajos (ensayos, andlisis de textos, compossioescritas, problemas
matematicos resueltos, dibujos, ideas sobre progeckflexiones personales,
grabaciones, ejercicios digitalizados) e inclus@lgenos instrumentos o técnicas
evaluativas (cuestionarios, mapas conceptualesnen&s) que los aprendices

realizan durante un cierto episodio o ciclo edwcatia evaluacion de portafolios
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tiene posibilidad de utilizarse en todas las dis@g y con ello es posible evaluar
los distintos tipos de contenidos curriculares (ysaplicacion de conceptos,
habilidades, destrezas, estrategias, actitudestegl (Tapia Moreno, F. J. et al,
2011)

Técnicas de Evaluacion Formales

Son aquellas que exigen un proceso de planeaadabgracion mas sofisticados
y suelen aplicarse en situaciones que demandanayorngrado de control. Por
esta razén, los alumnos (y los profesores inducexlcd las perciben como
situaciones verdaderas de evaluacion. Este tiptect@cas suelen utilizarse en
forma periodica o al finalizar un ciclo completo dasefianza y aprendizaje.
(Tapia Moreno, F. J. et al, 2011)

Pruebas o ExamenesConsiste emquellas situaciones controladas donde se
intenta verificar el grado de rendimiento o apreapt logrado por los aprendices;
son recursos que han aparecido en el ambito edaaain la intencién de lograr
una evaluacion objetiva, o mas libre posible derpretaciones subjetivas, al
establecer juicios sobre los aprendizajes de losmmabs. Otra caracteristica
adicional asociada a esta variable evaluativa caadin la posibilidad de
cuantificar el grado de rendimiento o aprendizape medio de calificaciones

consistentes en niameros. (Tapia Moreno, F. J, 20all)

Mapas Conceptuales:Los mapas conceptuales o mapas de conceptos son un
medio para visualizar ideas o conceptos y las imlas jerarquicas entre los
mismos. Con la elaboracion de estos mapas se egtr@via gran capacidad
humana para reconocer pautas en las imagenesedsaah lo que se facilitan el
aprendizaje y el recuerdo de lo aprendido. Laitécde elaboracion de mapas
conceptuales es un medio didactico poderoso paganar informacion,

sintetizarla y presentarla graficamente. (Tapiaévior F. J. et al, 2011)
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Evaluacion del DesempefioConsiste en el disefio de situaciones donde los
alumnos demuestran sus habilidades aprendidas tané@s genuinas tales como
aplicar una técnica de primeros auxilios, escrbitexto persuasivo, ejecutar una
pieza musical, hacer un experimento, ejecutar gtrategia cognitiva compleja,
solucionar problemas matematicos, etc. Son sitnasiade evaluacion donde
interesa que el alumno ponga en accién el grado cdmprension o

significatividad de los aprendizajes logrados. {(@d&poreno, F. J. et al, 2011)

2.4.2. INTERPRETACION TEXTUAL (VARIABLE DEPENDIENTE )

AREAS DE DESARROLLO

Area del Lenguaje, Lectura y Escritura

Permite mostrar como el estudiante, en la adolesgeva aprendiendo a

comunicarse desde que nace hasta que domina tataltoelos los aspectos de la
comunicacién. Como aprende a usar el lenguajeipsmactuar con los demas y
coémo lo usa para construir el conocimiento. (Pap8&liE. & Wendkos, S. 1993)

Se refiere a la recepcion y expresion de infornmgcpensamientos e ideas por
medios verbales y no verbales. Esta area se denddos subareas principales:
comunicacion receptiva y comunicacion expresiva.chenunicacion receptiva
implica la discriminacion y el significado. La comaacion expresiva se divide
en tres subgrupos: sonidos, reglas gramaticalesiligaaion del significado.
(Papalia, D.E. & Wendkos, S. et al, 1993)

Area Cognitiva o de Inteligencia
Consiste en la capacidad de plantear hipétesisnedio de preguntas razonadas
sobre la forma de resolver un problema deduciendoclasiones logicas

manejando el razonamiento inductivo-deductivo, eletdd a la vez un

pensamiento abstracto e idealista (capacidad pdealizar e imaginar
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posibilidades que pueden combinarse con fantasiagusiones especulativas
sobre cualidades propias y del resto). (Papalia, & Wendkos, S. et al, 1993)

Area Fisica o Motora

Se refiere a la capacidad para participar en detiles de la vida cotidiana

(manipulacién de objetos y coordinacion motriz).

Muchas nifias comienzan a desarrollar entre 10s19 wafos las caracteristicas
sexuales secundarias, aun cuando no estan enl&seattcia. Por otro lado, los
ninos de esta edad se vuelven mas fuertes, madosaphay un continuo

perfeccionamiento de su coordinacion: muestraneplan ejercitar su cuerpo, en
probar y aprender nuevas destrezas. Su motricided,y gruesa, en esta edad
muestra todas las habilidades posibles, ain cualgimas de ellas alun sean
ejecutadas con torpeza. (Papalia, D.E. & Wendkost &, 1993)

Area de Socializaciéon

Se refiere a un conjunto de capacidades y carsiited que permiten establecer

interacciones sociales significativas.

El adolescente tiene la necesidad de permaneaergaupo de jovenes donde su
identidad se va a ir elaborando en parte, por ehdvele estar en contacto con
ellos encontrando a la vez comprension para subddetes y rebeldias buscando,
al mismo tiempo, la independencia de los padresdg@liegar a emitir conductas
antisociales: robar, huir del hogar, drogas, emfién se ha vislumbrado una
tendencia a estar solo, encerrado en si mismojadalesobre todo de los demas

miembros de la familia.

Se le exige al joven al mismo tiempo que empieedegir su futuro, pero para

ello debe saber qué quiere ser y hacer en la (gateccionar las metas a largo
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plazo). A la vez experimentando cambios fisicoexperimentando nuevas
sensaciones. (Papalia, D.E. & Wendkos, S. et 8319

Area de Autonomia Personal o Autoestima

La Autonomia radica en el sentido de si mismo,as& en el conocimiento de lo
que hemos sido y lo que hemos hecho y tiene petiebjguiarnos a decidir lo
que seremos Yy haremos. El conocimiento de si ms&noicia en la infancia en la
medida en gue el nifio se va dando cuenta de queaepersona diferente de los
otros y con la capacidad de reflexionar sobre simaiy sus acciones. A los 6-12
aflos comienza a desarrollarse los conceptos deérgadero, quien soy y gb
ideal, quien me gustaria ser, estructura que iedoy deberes y los derechos, los
cuales van a ayudarlo a controlar sus impulsos &structura va integrando las
exigencias y expectativas sociales, valores y pasrade conducta. Estas dos
estructuras en la medida en que se van integradelmen ir favoreciendo el

control interno de la conducta del nifio. (Papd@i&,. & Wendkos, S. et al, 1993)

Por otro lado, la Autoestima es la imagen y el vglee se da el adolescente a si
mismo. Es una dimension afectiva y se construyave@$ de la comparaciéon de la
percepcion de si mismo y del yo ideal, juzgandajesm medida se es capaz de
alcanzar los estandares y expectativas socialesaut@estima se basa en la
significacién que es el grado en que el adolescente sienteegugmado y
aceptado por aquéllos que son importantes parao@fipetencia que es la
capacidad para desempefar tareas que considerarpodantes; lavirtud, que
consiste en la consecucién de los niveles mosatggcos y finalmente gboder,

es decir, el grado en que el adolescente influysuevida y en la de los demas.
Una imagen positiva puede ser la clave del éxita felicidad durante la vida.
(Papalia, D.E. & Wendkos, S. et al, 1993)

Area Emocional

Los cambios emocionales en los adolescentes sgaraales, aunque el grado de

intensidad varia de acuerdo a cada cultura iguabcen el desarrollo fisico. En
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este desarrollo los lazos efectivos pasan de lalifam quienes rodean a los
adolescentes, es decir su grupo de iguales.

Los jovenes presentan una lucha constante en#islaimiento y la necesidad de
pertenecer a un grupo (ambivalencia afectiva), g&r independientes, etc.
Teniendo un alto grado de temor al fracaso, a egaige, al ridiculo, al cambio,

etc., junto con la inseguridad en la toma de sogi@as decisiones.

Ademas también encontramos las emociones intead#tcy la formacion de los
ideales en cada adolescente teniendo un choquéosddeales de los adultos.
(Papalia, D.E. & Wendkos, S. et al, 1993)

LECTURA

La Lectura en la Escolaridad

La lectura es una compleja actividad perceptivatelectual que consiste en el
reconocimiento claro y preciso de simbolos escsigaificativos a través de la
puesta en practica de procesos cognitivos o iritelkss superiores. (Jurado, F. &
Bustamante, G. 1995)

Por tanto, leer, implica poner en movimiento todaehergia intelectual para
encontrarle sentido y significado a lo que se E®e.concreto, supone describir,
informarse, comprender, explicar, traducir, intetar, juzgar y valorar el

contenido o el mensaje de un texto, de una pagidel fragmento de un texto.
(Jurado, F. & Bustamante, G. et al, 1995)

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecanie descifrado de signos
gréficos, es por encima de todo un acto de raz@rdnoiya que de lo que se trata
es de saber guiar una serie de razonamientos kact@nstruccion de una
interpretacion del mensaje escrito a partir denfarmacion que proporcionen el
texto y los conocimientos del lector, y, a la vamiciar otra serie de

razonamientos para controlar el progreso de esgpnetacion de tal forma que se
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puedan detectar las posibles incomprensiones pastuaurante la lectura.
(Jurado, F. & Bustamante, G. et al, 1995)

En el trabajo de aula, el profesor no debe peréewista su compromiso de

ayudar a los alumnos en lo siguiente:

- Despertar en los alumnos su interés por la lectura: Para ®#lne que

aprovechar todos los espacios posibles para qualuasnos lean, y sobre todo,
preparar, sugerir o seleccionar fichas, documerdodextos atractivos y
motivadores. (Smith, F. 2005)

- Ayudar a los alumnos a desterrar sus malos habitos teded’or lo general,
los alumnos son malos lectores, producto de logidefes habitos de lectura,
tales como: la regresion, la vocalizacion, la sehlipacién, los inadecuados e

innecesarios movimientos corporales. (Smith, &l,62005)

- Cultivar en los alumnos métodos y técnicas de lectura: Bctlzalidad existen
una diversidad de métodos y técnicas para la e&ficaz. Es importante, que el
profesor conozca y ensefie, un método para la ectamprensiva, asi como las

técnicas auxiliares basicas de la lectura. (Srhitket al, 2005)

Tipos de Lectura

Lectura Fonoldgica: Es aquella en la cual se lee un libro, texto ogi@ren voz
alta, conservando las reglas de lectura que san;nvadulada, pronunciacion
correcta de vocales, consonantes, acentos y @toedp comas y puntos y aparte.
Ejemplo de lectura fonética es cuando se lee umapen cuento, trabalenguas,

ensayos, etc.
Lectura Denotativac Es aquella lectura en el cual una persona expone el

contenido de una investigacion o libro y trata de dlaridad a su lectura

incluyendo el significado de determinada palabra gparece en el contenido, es
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como descomponer el texto agregando mas informaodinion, etc. Podemos

encontrar este tipo de lectura cuando un profes@udclase o el alumno expone

frente a su grupo de estudio.

Lectura Connotativa: El lector considera a dar su lectura de cierto erudb,

toma en cuenta también graficas o imagenes queezar y tratara de dar

explicacion a conceptos y al final dar una conduiglel tema.

Lectura Literal: Literal significa leer al pie de la letra, es dedal cual esta

escrito. No se agrega a la lectura en voz altaumagxplicacion u opinion, solo

se lee el contenido para compartir a los oyentesr ejemplo un articulo

cientifico. Dentro de este tipo de lectura se entae

Lectura Oral: Es aquella se manifiesta en voz alta, siendodagia
para quien lee y quien escucha, y respetandodéssrde lectura.

Lectura Silenciosa: Este tipo de lectura es aquella que conocemos leer
con la mente, usualmente la utilizamos cuando ledihms para estudio
personal, mensajes del email o teléfono, revig@sodicos, etc.

Lectura Reflexiva: Es aquella lectura en la cual buscamos aprenger al
nuevo, tratando de complementar con nuestra exp#ieo bien
investigando. Por ejemplo cuando estudias paraxamen, no siempre es
importante memorizar, también es necesario reftexi@l contenido del
texto para comprender mejor el porqué de su existen

Lectura Rapida: En este caso, es cuando se lee entre lineasajigsarr
tratando de entresacar lo mas relevante para telrJqauede hacerse en
silencio o en voz alta. Usualmente es de tipo méiivo y personal. Es
muy usado cuando se lee alguna noticia.

Lectura Diagonal: Se realiza cuando se lee entre lineas pero deaform
descendente y de derecha a izquierda, Unicamerdeafap ciertas
palabras, ya que el contenido en general no impBfeanplo de ello, es
cuando se requiere de recortar determinadas palgara ejercicios de

estudiantes de primaria o preescolar.
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— Lectura de EscaneoAqui esta lectura no obedece a ninguna regla,
anicamente con el uso de los 0jos se revisa eknaitd de arriba abajo y
solo dura escasos segundos. Es muy tipico cuarilassa cierta lectura o

informacion en especial.

Factores que intervienen en la Lectura

La lectura es una actividad en la que interviersnabpectos fundamentales: uno
del orderfisico, la percepcion visual, y otro de ordetelectual, la comprension
mental de lo leido. Ambos aspectos (siempre emaninteraccion), son de capital
importancia, ya que de su adecuado desarrollo depen ultimo término la
eficacia en la lectura: sélo el lector capaz deandeBar parejamente ambos
aspectos, mediante las técnicas y el entrenamespgecial ideados para tal fin,

podra obtener un maximo rendimiento. (Jurado, B519

Tipos de Informacion

Para leer son necesarios dos tipos de informaci@ual y no visual La
informacion visual es aportada por el texto, lainfacién no visual es aportada
por el lector. La lectura como cualquier otro acdtteligente, implica la
posibilidad por parte del sujeto de realizar aptciones: la interaccion entre la
informacion visual y la informacion no visual hapesible la construccion
permanente de hipétesis sobre el significado griaé de lo que sigue en el texto,
asi como la elaboracién de estrategias para \arificechazar dichas hipotesis y
para formular otras nuevas, mas ajustadas al textando las originales no
encuentran confirmacion en la informacion visuael implica entonces correr
riesgos, aceptar equivocarse, pero implica tamis@mstruir formas de auto-
control que hacen posible la rectificacion del erfdurado, F. et al,1995)
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Aportes del Lector

El aporte del lector consiste, en que el sujeteal pone en juego el conjunto de
Su estructura psiquica, tal como lo hace cuandenfenta con cualquier objeto
de conocimiento. La forma en que cada sujeto leeomprende un texto
determinado dependera de:

a. La etapa en que se encuentra en su proceso deucoitsn del conocimiento:
como lo ha demostrado ampliamente la Psicologiaétien el sujeto aborda
siempre el objeto a conocer a partir de los esgsed® asimilacion que
previamente ha construido y la forma en que eszcdpacomprender al objeto
esta determinada por las posibilidades y limitaesorde esos instrumentos

cognoscitivos que ha elaborado. (Bernérdez, E.)1982

b. ElI conocimiento previo que el sujeto tenga aceedatema especifico tratado
en el texto, tal como lo muestran muchas de lassiigaciones psicolinguisticas,
las variaciones en cuanto al texto de informaciémue el sujeto dispone acerca
del contenido de lo que esta leyendo, determineretlicias importantes en la
comprension del texto. (Bernardez, E. et al, 1982)

c. La competencia linguistica del sujeto: si biereeslente que la competencia
linglistica, es decir, lo que el sujeto sabe dkesgua, incide en la comprension
de lo leido, aqui no se refiere solamente a su etampia en cuanto al lenguaje

oral, sino a su conocimiento de la lengua es¢iernardez, E. et al, 1982)

d. La vida afectiva del lector: los errores de legtse originan, en muchos casos
en un rechazo afectivo ante el contenido del textando este contenido enfrenta
al sujeto con situaciones conflictivas para €biSn este rechazo es inconsciente,
es indudable que, aunque el sujeto no tome conaigecello, ha percibido los

elementos perturbadores del texto antes de redbsz&s por eso que, en estos
casos, no puede decirse que el lector no haya emdligo, ya que ha entendido lo
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suficiente como para rechazar ciertos contenidosnodivos que son validos para
él. (Bernardez, E. et al, 1982)

e. La etapa en que se encuentre el sujeto en susprat=e construccion de la
moral: como lo ha mostrado Piaget, las concepciomesales del nifio

evolucionan desde la heteronomia -acepcion de moimauestas por los adultos,
moral de la obediencia- hacia la autonomia, queorsipuna reconstruccion
personal de las normas morales que se asumen cidasy asi como una moral

basada en el respeto mutuo y la solidaridad. (BeéezaE. et al, 1982)

Niveles de Lectura

Se han establecido criterios generales a partodeuales puede aproximarse a la
determinacion de niveles de lectura, estos crigeffiondamentales son los

siguientes:

a. El grado en que el sujeto es capaz de utilizanfrmacion no visual para
realizar anticipaciones sobre el contenido y lanbdel texto que se esta leyendo.

b. La forma en que el lector selecciona indicios a&imformacion visual, con el

objeto de verificar o rechazar sus anticipaciones.

c. El tipo de "errores" producidos por el sujeto:tsusiones que no alteran el
significado, interpretaciones que modifican el dgigado ocasionadas por la
formulacién de hipétesis que no se ajustan complete a la informacion visual,
errores originados por la concentracién en el flesld en detrimento de la
comprension del significado, "errores" producidasaasa de un rechazo afectivo

al contenido del texto.

d. Las posibilidades del sujeto de autocorregir si@es: detectar incongruencias
semanticas o sintacticas forma parte del procesmustruccion del significado y
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es a partir de esa deteccién que el sujeto seevadb a revisar lo leido y, en

algunos casos, a autocorregirse.

e. El grado de comunicacion que el sujeto logra et &n voz alta: este criterio
esta fundamentado en el hecho de que la funcidoabds la lectura en voz alta es
comunicar a otras personas el significado de utotdsuera de la situacién de

comunicacion, la lectura en voz alta carece dedmr(Sanz, C. L. 2000)

Componentes de la Lectura

El Acceso Léxico

Hace referenciaal proceso de reconocer una palabra como tal. fsteeso
comienza con la percepcion visual. Una vez que ase gercibido los rasgos
gréficos (letras o palabras) puede ocurrir un acdésico directo, cuando nos
encontramos con una palabra familiar que reconosetaain solo golpe de vista;
0 bien un acceso léxico indirecto, cuando nos g@n@ms términos desconocidos
o dificiles de leer. Entonces hemos de acudir astmg conocimientos sobre
segmentacion de palabras, o atender a las condgcmontextuales que hacen que

el acceso Iéxico sea mas rapido. (Alliende, F. &damarim, M. 1990)

La Comprensién

Aqui se distinguen dos niveles:

1.- EI mas elemental es la comprension de las propossi del texto. A las
proposiciones se las considera las unidades déisagio y son una afirmacion
abstracta acerca de una persona u objeto. La cosifnede las proposiciones se
realiza a partir de la conjuncidon de los elementestuales (informacion
proporcionada por texto mismo) y de los elementdgesivos (conocimientos

previos). Este primer nivel, junto al acceso léxdon considerados microprocesos
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de la inteligencia y se realizan de forma autora&tit la lectura fluida. (Alliende,
F. & Condemarim, M. et al, 1990)

2.- El nivel superior de la comprension es el de lagrdacion de la informacion
suministrada por el texto. Consiste en ligar unagpgsiciones con otras para
formar una representacioén coherente de lo quetddeggendo como un todo. Este
nivel es consciente y no automatico y esta corsilecomo un macroproceso.
(Alliende, F. & Condemarim, M. et al, 1990)

El Proceso de la Lectura

Este proceso debe asegurar que el lector comprentexto y que puede ir
construyendo ideas sobre el contenido extrayendél @guello que le interesa.
Esto sblo puede hacerlo mediante una lectura ihai¥j precisa, que le permita
avanzar y retroceder, que le permita detenersesaperecapitular, relacionar la
informacion nueva con el conocimiento previo quegeo Ademas debera tener la
oportunidad de plantearse preguntas, decidir quéo émportante y qué es
secundario .Es un proceso interno; que es imperosenar. (Alliende, F. &
Condemarim, M. et al, 1990)

El proceso se divide en tres subprocesos a saties de la lectura, durante la
lectura y después de la lectura. Se recomiendawaredo uno inicia una lectura

se acostumbre a contestar las siguientes pregentaada uno de las etapas del
proceso. (Alliende, F. & Condemarim, M. et al, 1990

Antes de la Lectura

Determinar los objetivos de la lectura (¢, Para queavieer?)

- Para aprender

- Para presentar un ponencia

- Para practicar la lectura en voz alta
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- Para obtener informacion precisa
- Para seguir instrucciones
- Para revisar un escrito

- Por placer

Para demostrar que se ha comprendido:

- Activar el conocimiento previg,Qué sé de este texjo?
- Formular hipétesis y hacer predicciones sobtexdb ¢ De qué trata este texto?

¢, Qué me dice su estructuja?

Durante la lectura

- Formular hipoétesis y hacer predicciones sobtextb
- Formular preguntas sobre lo leido

- Aclarar posibles dudas acerca del texto

- Resumir el texto

- Releer partes confusas

- Consultar el diccionario

- Pensar en voz alta para asegurar la comprension

- Crear imagenes mentales para visualizar desoripsivagas
Después de la lectura

- Hacer resumenes

- Formular y responder preguntas

- Recontar

- Utilizar organizadores graficos (Alliende, F. &@emarim, M. et al, 1990)
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Lectura y Expresion Escrita

La forma en que los sujetos de diferentes edadespsesan por escrito y el grado
de comunicacion que logran a través de esta ewpresinstituyen una valiosa
fuente de informacién cuando se trata de compreslderoceso a través del cual
la persona avanza en su construcciéon de la lersguidzae (Mayo, W.J. et al, 2004)

Si leer es desentrafiar un mensaje mediante elageicoiento de indicios en la
informacion visual -estructura sintactica, marca®graficas, caracteristicas de
las palabras, separaciones, etc.- que permitaficeero rechazar la hipotesis
anticipada sobre el significado, expresarse poritesamplica inversamente
encontrar la forma adecuada para transmitir unifgigdo que el sujeto ya
conoce, porque él mismo lo ha elaborado. Dichoteys @érminos, expresarse por
escrito supone definir la informacion visual queagiersona (el lector), necesitara
para comprender el mensaje que se le desea comuNpaesamente por escrito
supone también formular hipotesis sobre la inforgraao visual de que dispone

el interlocutor para interpretar el mensaje. (MajoJ. et al, 2004)

Es evidente entonces que lectura y expresion as@#tan intimamente
relacionadas y que, por lo tanto, la informaciéa ge tenga sobre el grado en que
las personas logran comunicarse por escrito peandomprender mejor las

caracteristicas del nivel de lectura en que seasian. (Mayo, W.J. et al, 2004)
COMPRENSION LECTORA

Lectura Eficaz y Comprensiva

La lectura es eficaz cuando se produce un altd devedquisicion del contenido
y se manejan adecuadamente las estrategias yaeaoméc lectura. Es decir, el
lector eficiente es aquel que ha conseguido undegiar armonizaciéon y

conjuncion entre el desarrollo de habilidades dengrension lectora y la

asimilacion de la informacion. (Hernandez, A. & @ero, A. 2001)
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La armonizacion y conjuncién a la que se hace eaféa exige que el alumno
conozca, interiorice y aplique, por lo menos, urtau@ para la lectura eficaz y
comprensiva, esto es, que use durante su apremdigagonjunto de estrategias,
procedimientos y reglas que le permitan compremaenformacion que lee.
(Hernandez, A. & Quintero, A. et al, 2001)

Lo expuesto previamente argumenta que, en la kctir fin dltimo es la
comprension, y la comprension ocurre cuando ere@bid se evidencian las

siguientes caracteristicas:

- Que descubre el mensaje central del texto.

- Que capta las ideas principales y secundarias.

- Que describe ejemplos diferentes a los propuest@s texto.

- Que aplica la informacién obtenida en la resdinae problemas.
- Que formula principios basicos e ideas fundanesita

- Que hace sin dificultad una apreciacion valogativ

- Que reflexiona sobre los hechos y conceptos iga#isativos del texto.

Por otro lado, hay que considerar que la comprankiétora es méas efectiva

cuando el lector reune las condiciones siguientes:

- Un habito de lectura.
- Una riqueza de vocabulario.
- Un destacado bagaje cultural.

- Un buen adiestramiento lector.

El Proceso de Inferencia en la Lectura y Comprensiode un Texto

Es por todos conocido que los que hablan o escribepueden hacer explicito
todo lo que desean comunicar. No necesitan haqarksto que ellos confian en

gue sus oyentes o lectores completen cualquierohgae pueda existir en el

mensaje. En otras palabras confian en que hagenemaias. (Vazquez, F. 1995)
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Se podria definir como inferencia a todas aqugilaposiciones agregadas y/o
modificadas que generalizan, elaboran, reordercamectan el texto original. Son
huecos, contenidos ausentes o insuficientementéieshos en el texto, espacios
en blanco, etc. Distintos autores hacen regencigue las predicciones son
informaciones no observadas, son procesos de pamanmue van mas alla del
texto, son deducciones hechas por el que lee adnguextos las omitan, estan
implicitas, son ademas aquello que el escritoric® ylque el lector sabe y agrega

a lo que lee. (Vazquez, F. et al, 1995)

Podemos agregar ademas que las inferencias puetilarse durante la lectura o

pueden elaborarse durante la reconstruccion dldgnidos de los textos.

La inferencia permite al profesor monitorear eldgrale comprension adquirido
por los estudiantes una vez desglosado el mismlonyomento de realizar una

valoracion critica de lo leido. (Vazquez, F. etl@95)

Niveles de Comprension

a) Comprension Primaria: es la comprension de las afirmaciones simples. En
este nivel suele generar dificultades la falta deabulario, simplemente no
sabemos qué dice porque no sabemos el sentidgpdéalara que emplea el autor.
Esto se soluciona facilmente recurriendo al dicaimm Como los conceptos son
universales y no siempre responden a objetos empedses graficamente, el
escaso desarrollo del pensamiento abstracto (E8Ydag) puede ser el origen de la
no comprension de determinadas afirmaciones. (Kuesitura de la imagen y
nuestra falta de lectura dificultan el paso delspemento concreto al abstracto).
(Lerner de Zunino, D. & y Mufioz de Pimentel, M. 698

b) Comprension Secundaria:es la comprension de los ejes argumentativos del
autor, de sus afirmaciones principales, de susafmettos y de cdmo se conectan
las ideas. En este nivel los fracasos pueden pmretausa la no distincion entre

lo principal y lo secundario. Es muy comun queeetdr se quede con el ejemplo
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y olvide la afirmacién de caracter universal a lee gste venia a ejemplificar.
También dificulta la comprensién secundaria la afatie agilidad en el

pensamiento légico. El lector debe captar los nexes unen las afirmaciones
mas importantes del texto. Al hacerlo esta recreamdsu interior las relaciones
pensadas por el propio autor. Esto supone en ¢brlesl desarrollo del

pensamiento légico. Por ello, un escaso desarrddb pensamiento légico
dificultara o incluso impedira la lectura compreasen este nivel. (Lerner de
Zunino, D. & y Mufioz de Pimentel, M. et al, 1986)

c) Comprensién Profunda: es la comprension que supera el texto, llegando a
captar las implicancias que el mismo tiene respeeiocontexto en que fue
escrito, del contexto en que es leido, y respeeto due “verdaderamente es” y/o
de lo que “debe ser”. Esta comprension implicaamocimiento previo mas vasto
por parte del lector. Cuanto mayor sea el bagajeat®cimientos con que el
lector aborde el texto tanto mas profunda podrésseromprension del mismo.
Pueden dificultar el pasaje al nivel profundo denprension la falta de cultura
general o de conocimientos especificos (relacionam la materia de la que
trata el texto). También dificulta este paso laenaia de criterio personal y de
espiritu critico. Si a todo lo que leemos lo coesathos valido por el solo hecho
de estar en un libro, no hemos llegado aun a estede comprension. (Lerner de
Zunino, D. & y Mufioz de Pimentel, M. et al, 1986)

Habilidades de Comprensién Lectora

Una habilidad se define como una aptitud adquip@ia llevar a cabo una tarea
con efectividad. La teoria fundamental que subyaceste enfoque de la
comprension basada en las habilidades es que haymileadas partes, muy

especificas, del proceso de comprension que eslp@sisenar, como:
Habilidades de vocabulario:para ensefiar a los alumnos aquellas habilidades qu

les permitirdn determinar por cuenta propia, conyanaindependencia, el

significado de las palabras. Tales habilidadesiyesi:
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- Claves contextuales: el lector recurre a laslpakaque conoce para determinar
el significado de alguna palabra desconocida.

- Andlisis estructural: el lector recurre a losfigos, sufijos, las terminaciones
inflexivas, las palabras base, las raices verb#@sspalabras compuestas y las

contracciones para determinar el significado deédabras. (Brenes, Y. 1999)

Habilidades de uso del diccionario.

Identificacion de la informacién relevante en el teto: son las habilidades que
permiten identificar en el texto la informacionenente para los propésitos de la

lectura. Tales habilidades incluyen:

- ldentificacibn de los detalles narrativos reldean el lector recurre a su
conocimiento de la estructura posible de la higtpara identificar la informacion

que le permita entender la narracion.

- Identificacion de la relacion entre los hechosuda narracion: tras identificar

los elementos fundamentales de un relato, el lefgtarmina como se relacionan
para comprender globalmente la historia. Para elloifio o nifla han de entender
los siguientes procesos: causa Yy efecto y secuencia

- Identificacionde la idea central y los detalles que la sustentan.

- Identificacion de las relaciones entre las diitgs ideas contenidas en el
material: el lector aprende a reconocer e inteaprits siguientes estructuras
expositivas: descripcion, agrupacion, causa y efeatlaracion, comparacion.

(Brenes, Y. 1999)

Procesos y habilidades para relacionar el texto cdas Experiencias Previas
- Inferencias: se ensefa al lector a utilizar farmacion que ofrece el autor para

determinar aquello que no se explicita en el tektoalumno debera apoyarse

sustancialmente en su experiencia previa.
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- Lectura critica: se ensefia al lector a evaluaterodos y emitir juicios a medida
gue lee. Se ensefla al lector a distinguirla opesprhechos, suposiciones,
prejuicios y la propaganda que pueden aparecdrterte.

- Regulacion:se ensefa a los alumnos ciertos procesos paraejeenthen a
través de la lectura si lo que leen tiene sentibh@ vez que hayan asimilado tales
procesos, seran capaces de clarificar los conteradmedida que leen. Esto se
puede conseguir a traveés e resumenes, clarificagidarmulacion de preguntas y

predicciones. (Brenes, Y. 1999)

Estrategias de Comprension Lectora

Existe un acuerdo generalizado en considerar quedttategias responsables de
la comprensiéon durante la lectura que se puedererftan en actividades de

lectura compartida son las siguientes:

- Formular predicciones del texto que se va a leer
- Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido

- Aclarar posibles dudas acerca del texto

- Resumir las ideas del texto

De lo que se trata es que el lector pueda estalpesgicciones coherentes acerca
de lo que va leyendo, que las verifigue y se inydi@n un proceso activo de
control de la comprension. (Brenes, Y. 1999)

Condicionantes de la Comprension Lectora

La comprension de cada lector est4 condicionadameierto nimero de factores
que han de tenerse en cuenta al entrenar la cosifmen

- El tipo de texto: exige que el lector entienda como ha organizad&r sus

ideas.
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- El lenguaje oral: un factor importante que los profesores han desiderar al
entrenar la comprension lectora es la habilidatidgaun alumno y su capacidad
lectora. La habilidad oral de un alumno esta imtm@ate relacionada con el

desarrollo de sus esquemas y experiencias previas.

- Las actitudes: las actitudes de un alumno hacia la lectora pued&nr en su
comprension del texto. Puede que el alumno en aohiud negativa posea las
habilidades requeridas para comprender con éxitexin, pero su actitud general

habréa de interferir con el uso que haga de tale#idedes.

- El propésito de la lectura: el propésito de un individuo al leer influye
directamente en su forma de comprender lo leidetgrchina aquello a lo que esa
persona habra de atender (atencion selectiva)

- El estaddisicoy afectivo general. (Guiomar, C. E. 1999)

Factores que Condicionan la Comprension desde el pio de vista del Lector

- La intencion de la lectura: determinara, por una parte, la forma en que é&iec
abordara el escrito y, por otra, el nivel de compi@n que tolerara o exigira para

dar por buena su lectura.

- Lectura silenciosa integral: cuando se lee un texto entero con el mismo tipo

basico de actitud lectora.
- Lectura selectiva: guiada por un propésito ordenador o para extraarvaga
idea global. Se caracteriza por la combinaciéredtuta rapida de algunos pasajes

y de lectura atenta a otros.

- Lectura exploratoria: producida a saltos para encontrar un pasaje, una

informacién determinada.
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- Lectura lenta: para disfrutar de los aspectos formales del tgérm recrear sus

caracteristicas incluso fénicas aunque sea inteeote.

- Lectura informativa: de busqueda rapida de una informacion puntuaiotalo

un teléfono en el listin, un acto en un programa, palabra en el diccionario, etc.

- Los conocimientos aportados por el lector:el lector debe poseer

conocimientos de tipo muy variado para poder aliotda éxito su lectura. La

comprension del texto resulta muy determinada parapacidad de escoger y de
activar todos los esquemas de conocimiento petgsgpara un texto concreto.
(Guiomar, C. E. et al, 1999)

Los conocimientos previosgue el lector utiliza se pueden describir agrupagto
dos apartados:

- El conocimiento de la situacibn comunicativa

- Los conocimientos sobre el texto escrito:

- Conocimientos paralinguisticos.

- Conocimientos de las relaciones grafo - fonicas.

- Conocimientos morfologicos, sintacticos y sentcsi

- Conocimientos textuales.

- Conocimientos sobre el mundo: por ejemplo, laticias del peridédico son un
buen ejemplo para constatar la necesidad de comtonprevio, ya que casi
siempre apelan a la informacion que el lector yseposobre los conocimientos

gue tratan. (Guiomar, C. E. et al, 1999)
Para desarrollar la Lectura Comprensiva es aconsefde:
- Leer periédicamente libros de estudio como @edttra, revistas o diarios.

- Adquirir mas vocabulario, ayudandose para ello ebdiccionario (la misma

lectura nutre de conceptos al lector sin que ésteuenta de ello).
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- Ejercitar el pensamiento l6gico, ya sea mediahtestudio de la Ldgica o la
Matematica, los juegos de ingenio o la practicaaghdrez

- Ampliar la propia cultura general adquiriendo gonocimiento basico
suficiente sobre la Historia y sus etapas, sobigetagyrafia del propio pais y del
mundo, sobre las distintas ideas politicas y reigs, etc.

- Desarrollar el espiritu critico definiendo la pi@ escala de valores y juzgando

desde ella las afirmaciones de terceros. (Loma®gario, A. & Tuson, A. 1993)

El trabajo de comprension de texto debe apunta @ldntificacion de pistas
contextuales que orientaran la construccion deplmsibles significados, entre
otros, la ubicacidn en tiempo y espacio, la cadtida interlocutores, el género
discursivo; todo lo que tenga que ver, en defiajtaon la relacion entre el texto y

la situacién comunicativa. (Lomas C., Osorio, AT8s0n, A. et al, 1993)

A lo largo de la lectura, el alumno ira confirmandescartando y reformulando
las diferentes anticipaciones que le permitirariipgpar de variadas actividades
en los momentos de post lectura. Para lograr @itoomprender lo que leen es
fundamental que los estudiantes lean y realicaciejes sobre las lecturas asi se
formaran una opinion de lo que leen, entresacadeasi centrales, deduciendo
conclusiones, sacando consecuencias Yy obteniendaltados, reteniendo
conceptos fundamentales, reteniendo datos parangspa preguntas especificas;
para lograrlo se habréan fijado en detalles aislactogrdinado detalles, establecido
los hechos secuencialmente, seguido instruccidreefio esquemas, habran sido
capaces de resumir y generalizar, habran capta@doyado el sentido de lo que
el autor ha querido reflejar en lo leido, habrdatdscido relaciones causa-efecto,
separado los hechos de las opiniones y habrarotguiel diferenciar lo verdadero
de lo falso y lo real de lo imaginario, ademas dbénse divertido y aprendido

cosas. (Lomas C., Osorio, A. & Tuson, A. et al,3)99
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INTERPRETACION TEXTUAL

Al respecto, Sanchez Lozano, C. y Alfonso, D. (908dstienen:

En términos generales, denominamos interpretadigpraceso que
nos permite descubrir los elementos profundos dsidaificacion

textual. De este modo, la interpretacion no sesrefa los elementos
manifiestos, sino a sus derivados simbolizadosatar el proceso
interpretativo podemos decir que el yo se dividedea partes: una
gue observa el contenido manifiesto del texto rg,aue vivencia los
elementos profundos. Esta situacién se realizal emoemento de la
transferencia. Interpretar es, en alguna medideerheonsciente y
entrar en contacto no sélo con las configuraciarfescidas por el
texto sino también con las situaciones significativde la vida del

lector (emotiva y conativa). (pp. 64-65)
Para poder interpretar mensajes escritos se debdificar y entender la
informacion que contenga el texto y determinaregitiso de la lectura; dar la
explicacion l6gica del tema, es decir la tesisdéa principal, el desarrollo y las
conclusiones.
El Proceso Interpretativo

El proceso interpretativo fluctia en tres tiempos:

a) Presente:El yo se enfrenta a la situacion actual (el texfo¢ es capaz de

desencadenar los deseos encubiertos del sujetn. JE&995)
b) Pretérito: El sujeto lector vuelve a un suceso pasado, @sipse infantil, en

el que quedé insatisfecho el deseo para encontearlon futuro. (Eco, U.et al,
1995)
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c) Futuro: Este se presenta como la satisfaccion imaginaresd deseo pretérito.
El lector construye ese mundo imaginario partiedéosus informaciones (el

texto, sus experiencias, lo verosimil, etcéteizyo( U. et al, 1995)

Habilidades Prelectoras: Formulacién de Hipétesis

Habilidad para escoger el modo de lectura pertineet En el medio circulan
diferentes tipos de textos: narrativos, informativexplicativos, etc. Este hecho,
junto a los intereses y necesidades de informacion d@brleleterminan como
debe leer untexto, es decir, la velocidad de lectura a usaraghcacion de
habilidades apropiadaslas estrategias para resolver incoherenciasgiéfisado

o deficiencias en laomprension.

Habilidad para desarrollar la percepcion y la obsevacion rapida de indicios:
el desarrollo de la habilidad para percibir y obaerapidamente indicios le
permite al lector ubicar con mayor facilidad el gedel textopuscando las pistas
que faciliten su comprensién global. La aplicacd®m estahabilidad cognitiva
propicia la agilidad en los procesos de asociaaémespondencia, relacion y

clasificacion”.

Habilidad para activar conocimientos previos sobreun tema: Esta habilidad
permite al estudianteecurrir a conocimientos adquiridos del tema trated la
lectura, lo cual le ayudarapsedecir aspectos del contenido y a poner en péacti
la capacidad de evocacioasociacion y relacion, que a su vez permitiran el
desarrollo de nuevos esquenw@nitivos. (Sanchez Lozano, C. y Alfonso, D.
2004).

Habilidades durante la lectura: Verificacion de laHipotesis
Habilidad para hacer anticipacién en la lectura:La capacidad de predecir o

suponer lo que ocurrira, cdmo sera un texto, coomtimuara o codmo puede

acabarpartiendo de pistas gramaticales, logicas o cuéisy@&s una actividad que
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cambia laactitud del lector y lo mantiene activo y despie(@anchez Lozano, C.
y Alfonso, D. et al, 2004).

Habilidad para hacer anticipacion y captacion rapich de palabras: Esta
habilidadse refiere al campo visual de los estudiantesees d su capacidad de
captar variapalabras en un solo golpe de vista, con lo queejerela velocidad
lectora sin ir erdetrimento de la comprension. (Sanchez Lozano,Afonso, D.
et al, 2004).

Habilidad para hacer presuposiciones o inferencia€Esta habilidad consiste en
leer o que no aparece explicito en el texto, e&,deer entre lineasreconocer la
intencion del autor, los sobreentendidos y los ssfms. (Sanchez Lozano, C. y
Alfonso, D. et al, 2004).

Habilidad para deducir el significado de las palabas: Esta habilidad pretende
que los estudiantes puedan hacer una lectura contginaabandonar el texto
porque noentienden alguna palabra, no pueden darle sentisbegrarla a la
estructura daiismo. (Sanchez Lozano, C. y Alfonso, D. et al, 400

Habilidad para ejercitar la memoria operativa a corto plazo: La memoria
operativa a corto plazo desempefia un papel trasp@idiurante la lectura
porque nos permite recordar durante unos segumdqad venimogeyendo, lo
que nos interesa y necesitamos en el momento patr deyendo. (Sanchez
Lozano, C. y Alfonso, D. et al, 2004).

Habilidad para leer textos, iconos y gréaficos:Consiste en un proceso de
decodificacion visual de imagenes, cuyo significddbe guardar relacion con el
contexto semantico del texto en que se utilizaan¢8ez Lozano, C. y Alfonso, D.
et al, 2004).
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Habilidades Poslectoras: Integracion de la Informaién

Habilidad para dar sentido y coherencia a lo leido:Esta habilidad hace
referencia da coherencia o cohesion lineal, es decir, la cdmegue hay entre las
ideas del texto.

Habilidades para identificar palabras claveslas palabras claves son el hilo

conductor de la lectura, sin ellas, el texto pieseietido.

Habilidad para reconocer la idea principal: Para desarrollar la habilidad de
construir y deducir la idegrincipal es necesario fijar los objetivos de legtu

identificar el tema tratado enteixto y buscar las palabras claves.

Habilidad para hacer resumen:Al resumir se pretende reprodubnevemente la
lectura realizada a través de las ideas princip@dliEginas reglas pareealizar
resumenes son: omitir la informacion obvia, innadaso redundanteseleccionar
las ideas principales; generalizar en una ideaaglls contenidogentrales del
texto y construir o integrar los elementos, de mqde un conceptoetna datos

dispersos.

Habilidad para hacer andlisis critico del texto:Lo que se pretende con esta
habilidad es desarrollar la capacidad de dialogaret texto leido, que consiste en
asumir una posicion a favor o en contra de lo qgoe dl texto, cuestionarlo,
complementarlo con saberes propios o reconocerintenciones del autor.
(Sanchez Lozano, C. y Alfonso, D. et al, 2004).

2.5.- Hipotesis
“Las Técnicas Activas de Evaluacion inciden ennlerpretacion Textual en los

Estudiantes de Quinto, Sexto y Séptimo afio de EdutdBasica del Centro de

Educacién General Basica Santa Marianita de Jed(@Gashton Ambato".
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2.6.- Sefialamiento de Variables de la Hipétesis

Variable Independiente

Técnicas Activas de Evaluacion

Variable Dependiente

Interpretacion Textual
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1.- ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Metodolégicamente, la legitimacion del conocimienttesarrollado
mediante alternativas de investigaciémalitativa se realiza por la via de la
construccion de consensos fundamentados en efydiglta intersubjetividad. En
el contexto anterior nace el conceptotdangulacion, el cual se aplica a las
fuentes, los métodos, los investigadores y lasidsorempleados en la
investigacion desarrollada y que constituye, epréetica, el reconocimiento de
gue la realidad escolar y docente es diversa yaylas los actores sociales en ella
involucrados, tienen perspectivas distintas, no vaidas o verdaderas en sentido

absoluto, sino mas completas o incompletas.

El conocimiento en este orden de ideas, sélo ethlpomediante la
cooperacion estrecha entre investigador y actavemlss, que a través de su
interaccion comunicativa y con la adopcion de uaaitud colaborativa”, logran
construir perspectivas de comprension mas complet@s transformacion mas
factibles, que aquellas edificadas exclusivameassle la Optica del investigador

y de la teoria general existente.

La investigacion cualitativa ha permitido produdatos descriptivos a
partir de los cuales se ha obtenido resultadodasily confiables. Debido a que la
investigacién cuenta con un disefio metodoldgicrilfle, las variables pueden
adaptarse con relativa facilidad a la realidad ate dctores involucrados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, a fin de corlasenecesidades vy
requerimientos de la practica docente y proponeibfes soluciones a corto

plazo.
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3.2.- MODALIDAD BASICA DE LA INVESTIGACION

3.2.1.- Investigacion Documental

La investigacibn documental es parte esencial dedcgso de
investigacién, constituyéndose en una estrategialel®e observa y reflexiona
sistematicamente sobre realidades (tedricas osar)do para ello diferentes tipos

de documentos.

Durante el desarrollo del trabajo en estudio, sprlmizado la utilizacion
de documentos, asi como la recoleccion, seleceinalisis y presentacion de
informacion coherente con el tema objeto de indagacSe han implementado
procedimientos logicos y mentales propios de toakesgtigacion; analisis,
sintesis, deduccién, induccion, en aras de genaraproceso de abstraccion

cientifica — metddica.

Se ha realizado una recopilacion adecuada de @aptir de fuentes
bibliograficas tales como: libros de publicaciorinaal e internacional, articulos
de diarios y revistas, publicaciones en Internainografias y trabajos de tesis,
que han permitido redescubrir hechos, sugerir proat, orientar la variables
hacia otras fuentes de investigacion, concebir &gripara elaborar instrumentos
de investigacion, elaborar hipotesis y plantearadttivas de solucién al problema
planteado.

3.2.2.- Investigacion de Campo

La investigacion de campo se ha aplicado para peoderprender y
resolver el problema dentro de un contexto espawediante la manipulacion
rigurosa de una variable externa no comprobadsglahr de una investigacion de
campo, nos referimos a investigaciones cientifinasexperimentales dirigidas a

descubrir relaciones e interpretaciones entre bi@sa en la base de criterios
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subjetivos a partir de los cuales se podra ardban discernimiento objetivo en

relacion al tema objeto de investigacion.

La investigacion se llevd a cabo en las instatesodel Centro de Educacion
General Basica Santa Marianita de Jesus del Caundmato., a fin de obtener,
por intermedio de la aplicacién de la encuesta, hase del criterio docente y
estudiantil para determinar si las técnicas, procedtos e instrumentos de
evaluacion por ellos utilizadas, permiten diagmastiposibles falencias en el

proceso de interpretacion textual de los contersdadijeto de ensefianza.

3.3.- NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION

3.3.1.- Investigacion Descriptiva

A través de la investigacion descriptiva se llegbéoaocer de cerca las
situaciones, costumbres y actitudes predominanéesadpoblacion objeto de
analisis, por medio de la descripcidn exacta deatdividades, objetos, procesos

y personas.

El analisis descriptivo se centr6 en como, dondguien recolecto la
informacion, lo cual implico revisar la informaciddentificar vinculos, patrones
y temas comunes, ordenar los hechos y presentamng son, sin agregar ningun

comentario sobre su importancia.
3.4.- POBLACION

El Centro de Educacion General Basica Santa Mé&aiate Jesus cuenta
con una poblacion estudiantil en el Quinto, Sext®éptimo Afo de Educacion

Basica en un total de 120 alumnos; docentes atidfistas areas de ensefnanza en

un nimero de 16; y una Autoridad encargada de minggtracion.
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La encuesta se aplicé al total de individuos qu&arman la poblacion
objeto de investigacion, mismo que asciende atahde 137 individuos, a fin de
contar con datos relevantes, validos y confialvkss)ltando innecesario el calculo

de la muestra.

La poblacién educativa objeto de investigacion@apone de la siguiente

forma:

Cuadro No. 1: Determinacion de la Poblacion

POBLACION FRECUENCIA
Estudiantes de 5to. Afid 40
Estudiantes de 6to. Afio 40
Estudiantes de 7mo. Afip 40

Docentes 16
Autoridades/Directivos 1
TOTAL 137

Cuadro No. 01:
Tema: Determinacién de la Poblacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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3.5.- Operacionalizacion de Variables

Variable Independiente: Técnicas Activas de Evaluacion

Conceptualizacion Dimensiones Indicadores items Téizas Instrumentos
¢Por medio de la recoleccién, valoracion y
- Recoleccion de observacion y es posible valorar los
Las técnicas de Informacion en torno @aaprendizajes de los distintos conteniglos
i6 - Conocimientos Adquiridos| curriculares (conceptuales, procedimentale . .
evaluacion son 1as  Tacnicas e . culares ( P proced Entrevista Guia de
herramientas que usa - Valoracion de Conductas y actitudinales) en los estudiantes® diricida a Prequntas
- Observacion de Actitudes nai qu
el docente para . . L Autoridades
i ¢ Considera las necesidades, limitaciones
obtener una . L i Docentes
: : Inst t - Examenes potencialidades cognoscitivas de |o
evidencia de| 'nstrumentos . \ b
q 50 de | - Trabajos estudiantes en la elaboracion |de
esempenc de 19s - Ejercicios Mentales instrumentos de evaluacion?
alumnos en e Encuesta
proceso de Procedimientos| - syperficial (Memoristico)| ¢Promueve Ud. el recuerdo vy retenciondirigida a ) _
ensenanza y - Profundo (elaboracién y | literal de la informacién ensefiada comoocentesy Cuestionario
aprendizaje. construccion de método de aprendizaje? Estudiantes

conocimientos)

SProcura  en los estudiantes

entendimiento de los aspectos semant
de la informacién ensefiada a fin

desarrollar un proceso autébnomo

construccion de conocimientos?

el
cos
de
de

Cuadro No. 02:

Tema: Operacionalizacion de Variables

Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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Variable Dependiente:Interpretacion Textual

Cuadro No. 3
Conceptualizacion Dimensiones Indicadores items Tacas Instrumentos

¢ Considera que el proceso de interpretacion
textual tiene no soélo una funcion escdlar

Consiste en una serie e - Influencia del Entorng sino también social y cultural en la medida

razonamientos orientados . Social y Mediatico en que orienta a la formacién del . ]

hacia la construccion de Secio-Cultural |- pesarrollo  Critic pensamiento critico del estudiante? Entrevista Guia de

una interpretacién del del Pensamiento y la;Qué mecanismos psicolégicos pone| efifgidaa Preguntas

mensaje escrito a partir Comunicacion practica el estudiante durante el proceso toridades

de la informacion qu _ o lectura e interpretacion del texto escrito? y Docentes

proporciona el texto y lo - Disposicion Animica | ;| a lectura tiende a satisfacer los intereses

conocimientos del lectof, Psicologica - Edad cognitivos de los estudiantes?

y, a la vez, iniciar otr - Areas de Interés ¢ Desde el punto de vista emotivo, les ofreceencuesta Cuestionario

serie de razonamientos - Actividad Cognitiva y| elementos de identificacion, proyeccion, dirigida a

para controlar el progreso Emocional transferencia y empatia hacia la lectura?| Docentes y

de esa interpretacion de o (El estudiante es capaz de identificar ¥studiantes

tal forma que se puedan Pedagégica | Metacognicion entender la informacién contenida en |un

detectar las posibles - Competenc_la Lectora | texto y determinar el sentido de la lecturg?

incomprensiones - Hermenéutica ¢Procura guiar la competencia lectora| de

producidas durante el - Ideas y conocimientos|os estudiantes hacia la construccion de juna

proceso de lectura.

previos

de la informacién que proporcionen el te
y los conocimientos previos de |

interpretacion del mensaje escrito a partir

Xto
DS

estudiantes?

Cuadro No. 03:
Tema: Operacionalizacion de Variables
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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3.6. - Recoleccion de Informacioén

Plan de Recoleccion de Informacion
Cuadro No. 4

Preguntas Béasicas

Explicacion

¢ Para qué?

sobre el tema en cuestién y plant
posibles soluciones.

Para tener una base del criterio popt

ular
ear

¢,De qué personas?

Autoridades, Personal Docente
Estudiantes de Quinto, Sexto y Sépti
Afo de Educacion Basica.

mo

¢, Sobre qué aspectos?

- Técnicas de evaluacion en el proc
de ensefianza-aprendizaje

- Desarrollo de habilidades y destre
de interpretacion textual

S0

/as

¢Quiéen? Lcda. Cecilia Montero
¢,Cuando? Afo 2013
¢,Doénde? Centro de Educacién General Basica

Ambato.

Santa Marianita de Jesus del Cantdn

¢,Cuantas veces?

137 veces

¢, Qué técnicas?

Encuesta - Entrevista

¢, Qué instrumentos?

Cuestionario — Guia de Preguntas

¢En qué situacion?

Técnicas Activas de Evaluacion e
Interpretacion Textual

Cuadro No. 04:
Tema: Plan de Recoleccién de Informacién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
INFORMACION

Técnicas:

Encuesta.- Es una técnica que permite obtener informacion eocapisobre

determinadas variables que quieren investigarse lpgger un analisis descriptivo
de los problemas o fendmenos. Los instrumentos adeericuesta son el
cuestionario y la cédula de entrevista. Encuestarifiea, por tanto, aplicar
alguno de estos instrumentos a una muestra déblagian.

Entrevista Dirigida.- Son entrevistas en las que sus objetivos, contenydo
técnicas estan claramente determinados y previgt@temano. La iniciativa es
totalmente del entrevistador, en la mayoria deés®s el entrevistado se limita a
responder a las preguntas formuladas, sin apegaspara otras incursiones. Son
propias de situaciones formalizadas. Tanto la pagpan como la realizacion, su
registro y su evaluacién se ajustan a pautas mmedeiadas. Su finalidad
primordial es la de conseguir informacion, siera@anterrogacion la técnica mas

apropiada.

Instrumentos:

Cuestionario.- Es un instrumento de investigacion que permitedagida rapida

y abundante de informacion respecto a los temasvarédos, tanto tomados de
forma aislada, como conjunta. Cuenta con una dstaude preguntas cerradas, es
decir, quien responda al cuestionario debe cefdrées respuestas que se le
ofrecen; instrumento que fue aplicado a los estiteéa de Quinto, Sexto y
Séptimo afo de Educacion Béasica del Centro de Educ&eneral Basica Santa

Marianita de Jesus del Cantén Ambato.

Guia de Preguntas.dias entrevistas se desarrollaron bajo una guiaetpiptas

previamente establecidas, a fin de contar con aptegjuarden pertinencia con la
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tematica objeto de investigacidon e impedir la otitem de informacién no
deseada. La entrevista estandarizada se realiz6 en formf planteando el
entrevistador las preguntas y anotando las resmidsindadas de entre las
alternativas formuladas como posibles respuedtaaplgcacion se llevo a cabo en

la totalidad de docentes en la institucién eduaativ

3.7.- Plan de Procesamiento y Analisis de Informain

El Método del Xi2 sirve fundamentalmente para dstud independencia
entre variables de tipo cualitativo o nominal y g&eencuentran generalmente
arregladas en una tabla bidimensional, tambiém wetmo una matriz 2x2 o de

dos variables de estudio

Este contraste consistio &y establecer la hipétesis nula (HO) como que
no hay independencia entre variables Vs la hipptediernativa (H1) de si
relacion, 2) calcular el estadistico de prueba Xi-Cuadrado,uea férmula
matematica que se bus@®),calcular el valor Xi-cuadrado pero tabulado, parec
en una tabla de distribuciones estadisticas, fjncen nivel de confianza
establecido en el 95% o 0.95, un nivel de signifita 0 error que se esta
dispuesto a cometer, como se ha establecido que d&#r5% o 0.05, y)
comparar los valores de las variables o Xi cuadradel calculado es mayor que
el tabulado entonces se rechaza HO a un nivel déaoga que se fij6 con

anterioridad.

La presentacion de datos estadisticos constituyeswn diferentes
modalidades uno de los aspectos de mas uso etatistisa descriptiva. A partir
podemos visualizar a través de los diferentes mseggiwa la presentacion de los

datos estadisticos sobre el comportamiento deilasiales variables.
Se adoptd un procedimiento de andlisis estadistesado en la

presentacion tabular de informacion; los datosdéstiaos se presentaron a través

de un conjunto de filas y de columnas que respoadenordenamiento l6gico; es
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de gran importancia para el investigador ya quetitoge la forma mas exacta de
presentar informacion; y, la presentacion grafigee proporciond al lector o
usuario mayor rapidez en la comprension de lossdatoa grafica es una
expresion artistica usada para representar unrtonjie datos, de acuerdo al tipo
de variable que vamos a representar; se emplaafiaayde sectores que permitio
presentar variables continuas al igual que dissrefer la distribucion interna de

los datos que representan un hecho, en forma dengajes sobre un total

79



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. ANALISIS DE RESULTADOS

Encuesta realizada a Docentes y Estudiantes de Qton Sexto y Séptimo afio
de Educacion Béasica del Centro de Educacién GeneraBasica Santa

Marianita de Jesus

En este capitulo se ha procurado analizar e imnpia informacion
recabada en lancuestas aplicadas; en base a estos resultabasrsalizado una

representacion gréafica de Idatos para su facilitar su analisis y comprension.

El analisis de cada una de las preguntas se haadalen base al caracter
de relacion queexiste entre ellas, para lo cual se ha empleadpragrama
Microsoft Excel, herramienta indispensable parardllisis grafico losesultados

obtenidos como resultado de la investigacion depcatesarrollada.

Se ha adoptado un procedimiento de analisis estadisasado en la
presentacion tabular de informacién y en la repitasdn grafica de sectores, en
los que se observan los resultados de las encupstasos permitiranonocer de
cerca la gestion educativa en torno al manejo deid¢as Activas de Evaluacion y
su incidencia en la Interpretacion Textual, ebfin de obtener una nocidn exacta
de la situacién actual de la actividad docente e&acion a estas practicas
didacticas. La figurautilizada para esta representacion es el pastel,ngs ha

permitido identificar los resultados con eficiengielaridad.
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4.2. INTERPRETACION DE DATOS DE LA ENCUESTA
Encuesta realizada a los Docentes del Centro de Ezhcion General Basica
Santa Marianita de Jesus

Pregunta 1.-¢Posee Ud. nocidn o referencia alguna en tornolrgdgpretacion
Textual?

Opciones | Frecuencie Porcentajé Por. Acumulado

Si 3 18.75% 18.75%

No 12 75% 93.75%
A Veces 1 6.25% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 05
Tema: Interpretacion Textual
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

6.25% 18.75%

\

HNo

AVeces

Grafico No. 05
Tema: Interpretacion Textual
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 18.75% de los docentes encuestados asegurartecién
en torno a la Interpretacion Textual; en tanto gu@é5% asevera no tenerla; y el

6.25% asegura tenerla pero tan solo a veces.

Interpretacion de Resultados:Los docentes no tienen nocion o referencia alguna
sobre Interpretacion Textual, ya que la maydeigus actividades se concentran
apenas en la comprension literal de los textostobjie estudio, relegando

progresivamente la interpretacion textual comoepdet su ensefianza.
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Pregunta 2.- ¢, En las actividades de redaccion y composiciorext®d, procura
partir de las interpretaciones de las lecturastoen los estudiantes a través de
los comentarios de textos, ensayos cortos, arfcwule opinién, noticias,

reportajes, etc.?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 2 12.50% 12.50%

No 11 68.75% 81.25%
A Veces 3 18.75% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 06
Tema: Redaccion y Composicién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

18.75% 12.50%

M Si
H No

AVeces

Gréfico No. 06
Tema: Redaccion y Composicién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 12.5% de los docentes encuestados asevera arquautir
de las interpretaciones de las lecturas que harerdtudiantes a través de los
comentarios de textos en las actividades de ret@cen tanto que el 68.75%

asevera que no lo hacen; y el 18.75% sostienelbacgeces.

Interpretacion de Resultados: Los docentes no procuran partir de las
interpretaciones de las lecturas que hacen losdiastes a través de los
comentarios de textos en las actividades de re@lacga que se conforman con
un nivel de decodificacion béasica del texto, edrdeo buscan un entendimiento

y aplicacion de lo estudiado a otros contextos.
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Pregunta 3.-¢ Procura ensefiar al estudiante a evaluar conteyidstir juicios
a medida que lee?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 4 25.00% 25.00%

No 9 56.25% 81.25%
A Veces 3 18.75% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 07
Tema: Emision de Juicios
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

M Si
H No

AVeces

Gréfico No. 07
Tema: Emisién de Juicios
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 25% de los docentes encuestados afirma ensef@s a
estudiantes a evaluar contenidos y emitir juiciosealida que leen; en tanto que

el 56.25% asegura no hacerlo; y el 18.75% aseaerlo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los docentes no procuran ensefiar a los

estudiantes a evaluar contenidos y emitir juiciawedida que leen, ya que no
conocen procedimientos técnico-didacticos que lesnpan crear y facilitar
espacios ludicos en los que los estudiantes puerpresar libremente lo que

piensan en torno al texto en estudio.
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Pregunta 4.- ¢Utiliza estrategias que permitan a los estudiamtetectar
deficiencias en la interpretacion de contenidosmyar decisiones con respecto a

las dificultades detectadas?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 3 18.75% 18.75%

No 8 50.00% 68.75%
A Veces 5 31.25% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 08
Tema: Interpretacién de Contenidos
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

M Si
H No

AVeces

Gréfico No. 08
Tema: Interpretacion de Contenidos
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos: El 18.75% de los docentes encuestados aseguraautili
estrategias que permiten a los estudiantes detbafiarencias en la interpretacion
de contenidos y tomar decisiones con respecto difi@siitades detectadas; en
tanto que el 50% asevera no hacerlo; y el 31.258ties@ hacerlo tan solo a

VEecCes.

Interpretacion de Resultados:Los docentes no utilizan estrategias que permitan
a los estudiantes detectar deficiencias en lapre&cion de contenidos y tomar
decisiones con respecto a las dificultades detastadomo consecuencia del
desconocimiento de la interpretacion textual coemurso indispensable dentro

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Pregunta 5.- ¢Ha establecido criterios que le permitan evallanieel de
interpretacion y dominio del texto en estudio pant@ de los estudiantes?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 0 0.00% 0.00%

No 13 81.25% 81.25%
A Veces 3 18.75% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 09
Tema: Criterios de Nivel de Interpretacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

0.00%

18.75%

mSi
H No

AVeces

81.25%

Gréfico No. 09
Tema: Criterios de Nivel de Interpretacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 81.25% de los docentes encuestados aseguraber ha
establecido criterios para evaluar el nivel derprietacion y dominio del texto en

estudio; y el 18.75% sostiene hacerlo pero tanaolkeces.

Interpretacion de Resultados:Los docentes no han establecido criterios para
evaluar el nivel de interpretacion y dominio deltteen estudio por parte de los
estudiantes, ya que desconocen los elementos dédigiécticos basicos propios

de este nivel de decodificacion del texto escrito.
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Pregunta 6.- ¢ Considera que la lectura interpretativa devienaremstrumento

atil para aprender significativamente?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 14 87.50% 87.50%

No 1 6.25% 93.75%
A Veces 1 6.25% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 10
Tema: Utilidad de la Lectura Interpretativa
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

6.25%

6.25%

WS
B No

AVeces

Gréfico No. 10
Tema: Utilidad de la Lectura Interpretativa
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 87.5% de los docentes encuestados consideria dgeetura
interpretativa deviene en un instrumento Util pgweender significativamente; en
tanto que el 6.25% no lo considera util; y el 6.2&86égura que seria util pero tan

solo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los docentes consideran que la lectura
interpretativa deviene en un instrumento Util pgveender significativamente, ya
gque ésta no solo es aplicable en el area de lepdjteratura, sino en todas las

areas de formacion académica.
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Pregunta 7.- ¢Procura evaluar el desarrollo de destrezas cogsiten los

estudiantes?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 5 31.25% 31.25%

No 7 43.75% 75%
A Veces 4 25% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 11
Tema: Desarrollo de Destrezas Cognitivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

WS
B No

AVeces

Gréfico No. 11
Tema: Desarrollo de Destrezas Cognitivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 31.25% de los docentes encuestados aseguraae\alu
desarrollo de destrezas cognitivas en los estietiaen tanto que el 43.75%

afirma no hacerlo; y el 25% asevera hacerlo perctéo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los docentes no evaluan el desarrollo de
destrezas cognitivas en los estudiantes, ya qaéesgion se centra tan solo en la
cuantificacion de conocimientos adquiridos pordssudiantes, sin considerar su
desarrollo constante en el proceso de captacigoligaaion de los conocimientos

adquiridos.
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Pregunta 8.-¢ Utiliza las pruebas objetivas como Unico instruimele medicion
del aprendizaje de los estudiantes?

Opciones | Frecuencia PorcentajeéPor. Acumulado

Si 7 43.75% 43.75%

No 3 18.75% 62.5%
A Veces 6 37.5% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 12
Tema: Pruebas Obijetivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

W Si
HNo

AVeces

Gréfico No. 12
Tema: Pruebas Objetivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 43.75% de los docentes encuestados asegurzautidis
pruebas objetivas como Unico instrumento de medidél aprendizaje de los
estudiantes; en tanto que el 18.75% asevera noltyagel 37.5% utilizarla pero

tan solo a veces.

Interpretacion de Resultados:Los docentes utilizan las pruebas objetivas como
anico instrumento de medicion del aprendizaje deelstudiantes, ya que dentro
de sus metodologias de evaluacion se encuentrgafaaaquella concepcion
netamente cuantitativa de conocimientos y por enelehazan cualquier otras

variante de evaluacién aplicable.
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Pregunta 9.-¢ En el proceso de evaluacion, considera critetiabtativos?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 4 25% 25%

No 9 56.25% 81.25%
A Veces 3 18.75% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 13
Tema: Criterios Cualitativos
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

mSi
H No

AVeces

Gréfico No. 13
Tema: Criterios Cualitativos
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos: EI 25% de los docentes encuestados asegura canrsider
criterios cualitativos en el proceso de evaluacé&mtanto que el 56.25% asevera

no hacerlo; y el 18.75% asegura hacerlo a veces.

Interpretacion de Resultados:Los docentes no consideran criterios cualitativos
en el proceso de evaluacion; su tarea gira en tarte sola consideracién de
criterios cuantitativos, privandole al estudiante ld posibilidad de conocer el

verdadero estado de su aprendizaje y asi procomaagir posibles falencias.
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Pregunta 10.-¢Procura emplear diferentes tipos de técnicastmiinentos de

evaluacion?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 2 12.50% 12.50%

No 10 62.50% 75%
A Veces 4 25% 100%
TOTAL 16 100% 100%

Cuadro No. 14
Tema: Técnicas e Instrumentos de Evaluacién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

12.50%
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AVeces

Gréafico No. 14
Tema: Técnicas e Instrumentos de Evaluacién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos: El 12.5% de los docentes encuestados asegura emplea
diferentes tipos de técnicas e instrumentos deuag#in; en tanto que el 62.5%

sostiene no hacerlo; y el 25% sostiene hacerlsdina veces.

Interpretacion de Resultados:Los docentes no emplean diferentes tipos de
técnicas e instrumentos de evaluacion; apenas mpfde la aplicacion de
pruebas objetivas como unico recurso de evaluaapdicable para la valoracion
de conocimientos, olvidando que existen una granedad de técnicas e

instrumentos aplicables.
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Encuesta aplicada a Estudiantes de Quinto, Sexto $éptimo afio de
Educacion Basica del Centro de Educacion General B&a Santa Marianita
de Jesus

Pregunta 1.- ¢Los docentes procuran desarrollar habilidades tyategias
cognitivas en los estudiantes que les permitanndetee interpretar textos de

manera efectiva?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 23 19.67% 19.67%

No 79 65.83% 85%
A Veces 18 15% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 15
Tema: Habilidades y Estrategias Cognitivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

15.00% 19.67%
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AVeces

Grafico No. 15
Tema: Habilidades y Estrategias Cognitivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 19.67% de los estudiantes encuestados afirmalagie
docentes procuran desarrollar habilidades y egieste cognitivas en los
estudiantes para entender e interpretar textosatera efectiva; en tanto que el
65.83% asevera que no lo hacen; y el 15% sostieedoghacen pero tan solo a
veces.

Interpretacion de Resultados:Los estudiantes aseguran que los docentes no
desarrollan habilidades y estrategias cognitivakerestudiantes para entender e
interpretar textos de manera efectiva, en vistmsleual, los textos estudiados no

son plenamente comprendidos por parte de éstoso§lti
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Pregunta 2.-¢Los docentes procuran que los estudiantes recamda¢ematica
de caricaturas, tiras cémicas, historietas, ansnuitlicitarios y otros medios de
expresion grafica?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 14 11.67% 11.67%

No 82 68.33% 80%
A Veces 24 20% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 16
Tema: Expresion Grafica
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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AVeces

Grafico No. 16
Tema: Expresion Grafica
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 11.67% de los estudiantes encuestados afirmalagie
docentes procuran que los estudiantes reconozdamtigica de caricaturas, tiras
comicas, historietas, anuncios publicitarios y ®tneedios de expresion grafica;
en tanto que el 68.33% asevera que no lo haceh2@% asegura que lo hacen
pero solo a veces.

Interpretacion de Resultados:Los estudiantes manifiestan que los docentes no
procuran que los estudiantes reconozcan la temdica@ricaturas, tiras comicas,
historietas, anuncios publicitarios y otros medids expresion grafica,
privandoles de la posibilidad de comprender e jmétar, a partir de la expresion

grafica, la complejidad propia de los textos obgecestudio.
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Pregunta 3.- ¢Los docentes emplean estrategias para buscaccieabyr y
almacenar informacion: resumenes, cuadros sin@ptiompas conceptuales y

fichas?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 15 12.50% 12.50%

No 93 77.50% 80%
A Veces 12 10% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 17
Tema: Procesamiento de Informacién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

10.00% 12.50%
\ ’ B Si
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Gréfico No. 17
Tema: Procesamiento de Informacién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos: El 12.5% de los estudiantes encuestados afirmalagie
docentes emplean estrategias para buscar, selecgicaimacenar informacion,
en tanto que el 77.5% sostienen que los docentds macen; y el 10% asegura
gue lo hacen a veces.

Interpretacion de Resultados:Los estudiantes aseveran que los docentes no
emplean estrategias para buscar, seleccionar ycairaa informacion; las
actividades de lectura tan solo se centran en @msfm del texto a traves de la
formulacién de preguntas, pero no se procura indaga alla de la visién propia
del escritor y del docente.
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Pregunta 4.-¢Los docentes procuran que los estudiantes idprdifila intencién
comunicativa y la idea global de cada uno de Ivto$sleidos?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 27 22.50% 22.50%

No 77 64.17% 86.67%
A Veces 16 13.33% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 18
Tema: Intencion Comunicativa
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

13.33%
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Gréfico No. 18
Tema: Intencion Comunicativa
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 22.5% de los estudiantes encuestados asegurdogue
docentes procuran que los estudiantes identifideémencién comunicativa y la
idea global de los textos leidos; en tanto quedel ®%6 sostiene que no lo hacen;

y el 13.33% asegura que lo hacen pero tan solgesve

Interpretacion de Resultados: Los estudiantes afirman que los docentes no
procuran que los estudiantes identifiquen la iritencomunicativa y la idea
global de los textos leidos; su actividad gira @md a la codificacion oral del
texto completo y a la realizacion de tareas qudaeditan la interpretacion e

inferencia del texto leido.
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Pregunta 5.-¢ Los docentes aplican estrategias para elaboraiekip acerca del
sentido global de los textos y para el efecto, p@ya en los conocimientos

previos de los estudiantes, imagenes y los tiudbsexto objeto de estudio?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 17 14.17% 14.17%

No 81 67.50% 81.67%
A Veces 22 18.33% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 19
Tema: Sentido Global de los Textos
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

18.33% 14.17%

M Si
H No

AVeces

Gréfico No. 19
Tema: Sentido Global de los Textos
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 14.17% de los estudiantes encuestados asegerdogu
docentes aplican estrategias para elaborar higGaesirca del sentido global de
los textos y se apoyan en los conocimientos predgéo®s estudiantes, imagenes
y los titulos del texto objeto de estudio; el 67.&%&vera que no lo hacen; y el
18.33% afirman que lo hacen a veces.

Interpretacion de Resultados:Los estudiantes aseveran que los docentes no
aplican estrategias para elaborar hipotesis ackicsentido global de los textos y
no se apoyan en los conocimientos previos de lhgliestes, imagenes y los
titulos del texto objeto de estudio.
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Pregunta 6.- ¢Los docentes aplican pruebas objetivas como Umiedio de
evaluacion del rendimiento académico?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 68 56.67% 56.67%

No 29 24.16% 80.83%
A Veces 23 19.16% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 20
Tema: Pruebas Obijetivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

19.16%
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AVeces

Gréfico No. 20
Tema: Pruebas Obijetivas
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 56.67% de los estudiantes asevera que los dzcaptican
pruebas objetivas como unico medio de evaluacibreddimiento académico; en
tanto que el 24.16% afirma que no lo hacen; y el@% asegura que lo hacen

pero tan solo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los estudiantes sostienen que los docentes
aplican pruebas objetivas como uUnico medio de ecau del rendimiento
académico, situacion que les impide conocer deaadrestado real de su nivel de
aprendizaje y asi poder corregir a tiempo posideftciencia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

96



Pregunta 7.- ¢Considera que las técnicas de evaluacion addiz por los

docentes influyen en la valoracion de su rendimiecadémico?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 74 61.67% 61.67%

No 12 10% 71.67%
A Veces 34 28.33% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 21
Tema: Técnicas de Evaluacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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Graéfico No. 21
Tema: Técnicas de Evaluacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 61.67% de los estudiantes encuestados consiperdas
técnicas de evaluacion utilizadas por los doceinfesyen en la valoracién de su
rendimiento académico; en tanto que el 10% aseygaestas no influyen; y el

28.33% asegura que lo hacen pero tan solo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los estudiantes aseveran que las técnicas de
evaluacion utilizadas por los docentes influyerdeevaloracién de su rendimiento
académico, ya que solo les permiten conocer y metar la cantidad de
conocimientos adquiridos, mas no las competencidassque necesitan mejorar

su rendimiento individual y grupal.
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Pregunta 8.- ¢Los docentes procuran mantener un proceso contieio

evaluacion del aprendizaje?

Opciones | Frecuencie Porcentaje Por. Acumulado

Si 32 26.67% 26.67%

No 72 60% 86.67%
A Veces 16 13.33% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 22
Tema: Proceso Continuo de Evaluacién
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

13.33%
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Gréafico No. 22
Tema: Proceso Continuo de Evaluacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 26.67% de los estudiantes encuestados afirmalagie
docentes procuran mantener un proceso continucalaaeion del aprendizaje;
en tanto que el 60% sostiene que no lo hacen13.88% asegura que lo hacen

pero tan solo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los estudiantes afirman que los docentes no
procuran mantener un proceso continuo de evaluaigbaprendizaje, ya que éste
tan solo se realiza en los periodos sefalados ealetdario escolar y de esta
forma no es posible conocer de manera progresiwereladero estado de su

aprendizaje.
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Pregunta 9.-¢Los docentes brindan la informacién que los estiiels necesitan
para comprender en qué situacion se encuentrarctesp la evaluacion de su

aprendizaje?

Opciones | Frecuencie. Porcentaje Por. Acumulado

Si 14 11.67% 11.67%

No 88 73.33% 85%
A Veces 18 15% 100%
TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 23
Tema: Situacién del Aprendizaje
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

11.67%
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Grafico No. 23
Tema: Situacion del Aprendizaje
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 11.67% de los estudiantes encuestados asegerdogu
docentes brindan la informacion que los estudiameegsitan para comprender en
la situacion en que se encuentran respecto a fndipaje; en tanto que el
73.33% asevera que no lo hacen; y el 15% manifiggéalo hacen tan solo a
veces.

Interpretacion de Resultados:Los estudiantes aseguran que los docentes no
brindan la informacién que los estudiantes neaesgara comprender en la
situacion en que se encuentran respecto a su aagndsituacion que incide
directamente en la inaplicabilidad de mecanismoaditencia pedagoégica hacia

los estudiantes.
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.Pregunta 10.- ;Considera que los docentes deben utilizar difesetipos de

técnicas de evaluacion?

Opciones | Frecuencie % % Acumuladcg
Si 91 75.84% 75.84%
No 10 8.33% 84.17%

A Veces 19 15.83% 100%

TOTAL 120 100% 100%

Cuadro No. 24
Tema: Técnicas de Evaluacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

15.83%
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Grafico No. 24
Tema: Técnicas de Evaluacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

Andlisis de Datos:El 75.84% de los estudiantes encuestados consigerdos
docentes deben utilizar diferentes tipos de tésnima evaluacion; el 8.33%
asevera que no deben hacerlo; y el 15.83% soggieaeleben hacerlo pero tan

solo a veces.

Interpretacion de Resultados: Los estudiantes consideran que los docentes
deben utilizar diferentes tipos de técnicas deuagbn a fin de que a traves de
una amplia gama de variantes de diagndstico dedngjesfio estudiantil sean
capaces de conocer el nivel de aprendizaje alcanzadlos estudiantes y sobre

todo, el nivel de eficacia de sus metodologiasndefanza.
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VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

La verificacion de la hipdtesis incluyd el uso deelvidencia obtenida de
las encuestas para evaluar la probabilidad de queptadsis planteada sea cierta.

Los pasos para la prueba de hipétesis sosidpsentes:

Planteamiento de la Hipotesis:

El establecer las hip6tesis nula y alternativacsestituye en el primer paso
para lacomprobacion de la hipotesis. La hipo6tesis nuldéaesiposicion que se
pone a prueba usando la evidencia muestral y sesesta comrl simbolo Ho vy,
la hipotesis alternativa es la afirmacion sobrecdsacteristicanvestigada que

debe ser cierta si la hipotesis nula es falsdm#d@o para esta é4i. Entonces:

Hi: “Las Técnicas Activas de Evaluacion inciden eintarpretacion Textual en
los Estudiantes de Quinto, Sexto y Séptimo afodie&cion Basica del Centro
de Educacion General Basica Santa Marianita des $eg(Canton Ambato”.

HO: “Las Técnicas Activas de Evaluacién no inciderieemterpretacion Textual
en los Estudiantes de Quinto, Sexto y Séptimo afidcducacion Basica del
Centro de Educacion General Basica Santa Mariaggtalesus del Canton
Ambato".

Sefialamiento de Variables de la Hipdtesis

Variable Independiente: Técnicas Activas de Evaluacion

Variable Dependiente:Interpretacion Textual
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Verificacién de la Hipotesis

Para verificar la hipétesis se ha utilizado un pdimiento estadistico que
requiere datos nominales u ordinales, como es lebar Paramétrica Chi
Cuadrado X2, donde frecuencias esperadas son cadgsaren relacion con

frecuencias observadas. La formula para el caldeleste estimador es:

Xz =X (O-E)2
E
Para poder aplicar la ecuacion anterior se hanoeddb las tablas de
frecuencia tanto observada como esperada cruzasd@tiables indicadas en las

preguntas planteadas en las encuestas y que guaildaion con las variables

establecidas en la hipoétesis:

Pregunta Si No | AVeces TOTAL
1.- ¢Posee Ud. nocién o referencia alguna ef 12 1 16
torno a la Interpretacién Textual?
4.- ¢Utiliza estrategias que permitan a |los3 8 5 16

estudiantes detectar deficiencias en | la
interpretacion de contenidos y tomar decisiones
con respecto a las dificultades detectadas?

5.- ¢Ha establecido criterios que le permitan- 13 3 16
evaluar el nivel de interpretacion y dominio ¢del
texto en estudio por parte de los estudiantes?

8.- ¢Utiliza las pruebas objetivas como urico7 3 6 16
instrumento de medicion del aprendizaje dellos
estudiantes?

9.- ¢En el proceso de evaluacion, considerd 9 3 16
criterios cualitativos?

10.- ¢Procura emplear diferentes tipos | de& 10 4 16
técnicas e instrumentos de evaluacion?
SUMA | 19 55 22 96
CE 3.16 | 9.16 3.66

Cuadro No. 25
Tema: Determinacion de Casos Esperados
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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CALCULO DE XI2

OPCIONES | O E O-E | (O-EY2 | (O-E)"2/E
3 316 | -0.16 | 0.0256 0.008
3 316 | -0.16 | 0.0256 0.008
- 316 | -3.16 9.98 3.16
7 3.16 3.84 14.74 4.666
si 4 3.16 0.84 0.70 0.223
2 316 | -1.16 1.34 0.425
12 | 916 2.84 8.06 0.880
8 916 | -1.16 1.34 0.146
13 | 916 3.84 14.74 1.609
3 9.16 | -6.16 37.94 4.142
NG 9 9.16 | -0.16 | 0.0256 0.002
10 | 916 0.84 0.70 0.077
1 366 | -2.66 7.07 1.933
5 3.66 1.34 1.79 0.490
3 366 | -0.66 0.43 0.119
6 3.66 2.34 5.47 1.496
A Veces 3 366 | -0.66 0.43 0.119
4 3.66 0.34 0.11 0.031
Xi2 19.534

Cuadro No. 26
Tema: Célculo de Xi 2
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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Determinacién de los Grados de Libertad

Gl = (Columnas — 1)*(Filas — 1)

Gl = (3-1)*(6-1)

Gl=2*5

Gl=10

Es recomendable para la prueba de la hipotesigjairaton un nivel de confianza

NC del 95% y el siguiente nivel de significaci@n

a=1-NC
a=1-0,95
a =0,05

Valor Critico para X2

Con 10 grados de libertad y un 95% de confiabilidgalicando la prueba X2
(Chi-cuadrado) se obtiene un valor tabular igue8.807.

Este es el valor que debe excederse o igualar Iciom de rechazar o aceptar la

hipotesis nula:
x2 > 18.307 rechazdlo y aceptaHi

x2 < 18.307 aceptdio
x2 > 18.307 rechazado y aceptaHi
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Ubicacién del Valor de Xi2

Grafico No. 25 XN"2=18.307
Tema: Ubicacion de Xi 2
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano

En el contraste de hipétesis se ha determinadoetjyalor de X2 asciende a
19.534 resultado superior al valor a tabulari@e307 en consecuencia, se objeta
la hipétesis nula HO, y consecuentemente se adanh@otesis alternéli: “Las
Técnicas Activas de Evaluacion inciden en la Imetgrion Textual en los
Estudiantes de Quinto, Sexto y Séptimo afio de EdutdBasica del Centro de

Educacién General Basica Santa Marianita de JediGathton Ambato".
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Los docentes del Centro de Educacion General B&siotéa Marianita de
Jesus no tienen nocion o referencia alguna en rn@nejo didactico de

estrategias de Interpretacion Textual.

Los docentes no procuran detectar deficiencias proeeso interpretacion
de contenidos de los estudiantes y tomar decisionrsrespecto a las
dificultades detectadas en éstos ultimos.

La practica docente ha priorizado la utilizacionpdeebas objetivas como
técnica Unica de medicion del aprendizaje de laglemtes, situacion que
ha incidido en que los maestros no evallen el ddkarde destrezas
cognitivas en los estudiantes y concentren susesfs en la

consideracion de criterios cuantitativos en el esocde evaluacion.
Las técnicas de evaluacion aplicadas por los desent brindan la

informacion que los estudiantes necesitan para mmdpr la situacion en

gue se encuentran respecto a su aprendizaje.
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Recomendaciones

Socializar varias técnicas en torno al manejo pégiag de estrategias
de Interpretacion Textual, a los docentes del @ede& Educacién
General Basica Santa Marianita de Jesus a fin dditda la

comprension, apropiacion y aplicacion del conoantde de los

estudiantes a través de la lectura.

Procurar que los docentes partan de las interpoees de las lecturas
gue realizan los estudiantes a través de los camestde textos y
otros medios de expresion gréafica para detectablpsdalencias en el

proceso de aprendizaje.

Mejorar las practicas tradicionales de evaluaciérraaés de la
implementacion de criterios cualitativos en el psicde diagndéstico y

estimacion de conocimientos adquiridos por losceatiies.

Disefiar una guia didactica de técnicas, instruosenprocedimientos
de evaluacion e interpretacion textual a fin desheinar el nivel real
de desempefio del estudiante en las tareas de awidre
interpretacion y aplicacidén del conocimiento enlguir disciplina en

la que se aplique.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

DATOS INFORMATIVOS:

Titulo: “GUIA DIDACTICA DE TECNICAS, INSTRUMENTOS Y
PROCEDIMIENTOS DE INTERPRETACION TEXTUAL Y EVALUAGDN"

Institucion Ejecutora:

Centro de Educacion General Basica Santa Maridnitiesus

Beneficiarios: Docentes, Estudiantes y Padres de Familia

Ubicacion: Ambato,Joaquin Ayllon 09-30 y Secundino Darquea

Cobertura y Localizacion: Parroquia La Merced

Sectorizacion:Urbano

Tiempo estimado para la EjecuciéonTreinta dias (30)

Equipo Técnico Responsabte

Investigadora: Lcda. Cecilia Yojana del Cisne Montero Solano

Presupuesto:USD 423,5
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ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

Como resultado de la investigacion desplegaddnaspodido evidenciar
que la préactica docente en el Centro de Educacenef@l Basica Santa Marianita
de Jesus ha centrado su actividad en la metddioseganica imparticion de
conocimientos en todas las areas de formacionnsaf@nza de contenidos ha
dirigido su atencion hacia los contenidos progrésodat desconociendo la

importancia didactica que radica en el fomentcadaterpretacion textual.

Los docentes no cuentan con didacticas practieasev@dluacion que
permitan diagnosticar las fortalezas y debilidat&moscitivas de los estudiantes
y tomarlas como referentes a fin de corregir pesibfblencias. Las técnicas e
instrumentos utilizados por los docentes prioriZzanmemorizacion sobre el
razonamiento, la imparticion literal sobre la comstion de conocimientos,
privando al estudiante del protagonismo que, counjeis del proceso educativo,

le corresponde.

La actividad del estudiante se ha visto reducil#zaracepcién mecanica de
informacion, olvidando que la premisa basica defladero aprendizaje radica en
comprender e interpretar aquello que se estuditp es, la capacidad de

reconstruir el significado global del texto cuamdosujeto de evaluacion.

Por su parte, los exdmenes tradicionales no bringea vision clara y
veraz sobre lo que los estudiantes pueden traesu®rtonocimientos, tan solo
permiten traer a la memoria, pero no demuestrahakilidad del uso del

conocimiento.

El relegamiento de estrategias de interpreta@&tuél ha provocado que
la practica docente concentre su actividad enntglsi imparticion de contenidos
programaticos, impidiendo que los estudiantes pueelaer una nocibn mucho
mas clara y concreta de los conocimientos que egtd@andiendo y sean capaces

de relacionarlos con situaciones reales que seigesen su vida cotidiana.
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Resulta necesario implementar, de manera progresignicas didacticas
y actividades de evaluacion e interpretacion téxduin de fortalecer el proceso
de aprendizaje y dotar a los docentes de herraasiepte les permitan dinamizar

la actividad estudiantil en todas las areas dedoidm.

JUSTIFICACION

No hay duda que la actividad lectora constituye deolos instrumentos de
cardinalimportancia para alcanzar éxitos verdaderos en el estudidedtara,
como actividad verbal, ha desempefiado, desempefiesgmpefara un papel

determinante en el desarrollo estudiantil.

El proposito de la investigacion desarrollada eddafrecer a los estudiantes las
herramientas necesarias para analizar el contetdrpretativo de la lectura vy, al

mismo tiempo, integrarlo como parte de su procesaplendizaje.

La investigacion es de granterés didactico, ya que permitira ensefiar a los
discentes a realizar una lectura dinamico-partisipalo cual, entre otras cosas
significa, una lectura donde el discente no soldirege a la ejecucion de las
actividades que tradicionalmente ha venido reatiaaen la escuela, sino que
implique el ejercicio pleno de sus capacidadeddateales, como un constructor-
transformador, para que sea capaz de entetml@prender o interpretar los textos
objeto de estudio.

Ademas, el trabajo desplegado es de gran utiliggdgogica, ya que facilitara a
los docentes concebir a la lectura como un progegonico y participativo donde
tan importante es lo que esta expresado, como doequcapaz de incorporar el
estudiante; la mision de éste sera la de decodiéicenensaje, teniendo presente
que el contenido del texto es un complejo semantjue se forma de lo
explicitamente expresado, lo conocido por él, ferido del contexto historico-
concreto y el cotexto.
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La implementacién de la propuesta resulta necegarigue se ha comprobado
que, ubicar interpartes de un texto, es una aetivithucho mas compleja que
entender o comprender; pues, exige que el lectalifipoe su ubicacién en un

espacio sociocultural, por cuanto debera introdeciimaginariamente, en el
ambito del texto y moverse culturalmente dentroétjeademas de escoger las
partes o componentes del texto y jerarquizar loéumnsidere, en dependencia

de sus intereses, motivos u objetivos definidosepor

El desarrollo de la propuesta planteada es plen@amnfestible, ya que se cuenta
con el respaldo econdmico y financiero necesari@ [ exitoso desarrollo,
ademas del apoyo institucional y logistico necespara su despliegue y futura
ejecucion; por otro lado, se cuenta con la asigem® las autoridades

administrativas de la institucion en la que sedtéva cabo la indagacion.

Los estudiantes, docentes y padres de familia sgenes se convertiran en sus
anicos beneficiarios, ya que contaran con una formacién que les pe#énitir
desarrollar, por una parte, su capacidad de abgirgcreflexion colectiva y
aplicacién practica de los conocimientos adquirigi@gias a la interaccion con el
texto objeto de estudio y, por la otra, se institiomo responsable de su propio
aprendizaje mediante la decodificacion, comprensidnterpretacion y

reconstruccion de los contenidos objeto de estudio.

OBJETIVOS

Objetivo General

— Disefar una Guia Didactica de Técnicas, Instrunsept®rocedimientos

de Evaluacion e Interpretacion Textual.
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Objetivos Especificos

— Socializar una Guia Didactica de Técnicas, Instntosey Procedimientos
de Evaluacion e Interpretacion Textual.

- Ejecutar la Guia Didactica de Técnicas, Instrumegt®rocedimientos de
Evaluacion e Interpretacion Textual.

— Evaluar la Guia Didactica de Técnicas, Instrumegt®socedimientos de

Evaluacion e Interpretacion Textual.

ANALISIS DE FACTIBILIDAD

Socio-Cultural

Dentro de la nocion del Buen Vivir (Sumak Kawsays actividad docente es
considerada como una nueva condicion de contrégagiakocial y cultural; se
considera debe ser concebida desde una concepeiareducacion alejada de los
parametros mas simplistas y convencionales: eViohalismo, la busqueda del
lucro profesional docente, la relacién costo-beneficomo axioma social, la

priorizacién de contenidos sobre metodologias defe@anza, etc.

Tecnologica

Se cuenta con los recursos tecnolégicos necespeams la ejecucion de la

propuesta, mismos que han sido parte de un gpersenal de la Investigadora y
de la unidad educativa en mencion, y que han segvgerviran para llevar a cabo
la investigacion desarrollada y cuyos resultadogjamon la necesidad de disefiar
una guia didactica basada técnicas, instrumenposcgdimientos de evaluaciéon e
interpretacion textual.
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Organizacional

Las autoridades, docentes, padres de familia ydiesites del Centro de
Educacion General Basica Santa Marianita de Jeadsbhindado su aporte
organizacional indispensable para la ejecucion alealternativa educacional
planteada; su valiosa ayuda se reflejara en ldtémidn de las oportunidades y

espacios para la socializacion de los resultadds ikeestigacion desarrollada.
Equidad de Género

La propuesta planteada procura partir desde ungp@etiva de género en las
acciones previstas para su ejecucion con el fioodeyuvar en la deconstruccion
de estereotipos y roles sociales que perpetuaredayuhldad entre hombres y
mujeres, a fin de que alumnos y alumnas puedan ritepaomentos Yy
experiencias capaces de enriquecer y estrechdados de afectividad que en
toda actividad educativa debe primar.

Econdmico-Financiero

La propuesta contard con recursos humanos y taginok: la Investigadora
trabajara de forma gratuita y con un alto compronmpiersonal. El espacio fisico
sera facilitado por la institucién educativa ejecat

Legal

Constitucion Politica del Ecuador

En el Capitulo Segundo, de los Derechos del Buenwifi Seccién quinta,

sobre Educacion se dispone:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas aglo d&r su vida y un

deber ineludible e inexcusable del Estado. Constitun area prioritaria de la
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politica publica y de la inversion estatal, garaické la igualdad e inclusién social
y condicién indispensable para el buen vivir. Lasspnas, las familias y la
sociedad tienen el derecho y la responsabilidadoat#icipar en el proceso

educativo.

En el Titulo VII, del Régimen del Buen Vivir, Captulo Primero, Inclusion y

Equidad, Seccidon Primera sobre Educacion se soste

Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendra como €iadlel desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y cetstde la poblacion, que
posibiliten el aprendizaje, y la generacion y mditiion de conocimientos,
técnicas, saberes, artes y cultura. El sistemardecnimo centro al sujeto que
aprende, y funcionar4d de manera flexible y dindmicaluyente, eficaz y

eficiente.

Art. 347.- Seréa responsabilidad del Estado:

1. Fortalecer la educaciéon publica y la coeducacasegurar el mejoramiento
permanente de la calidad, la ampliacion de la t¢oferla infraestructura fisica y

el equipamiento necesario de las institucionesats publicas.

2. Garantizar que los centros educativos sean espdeimocraticos de ejercicio
de derechos y convivencia pacifica. Los centroxa&titos serdn espacios de
deteccién temprana de requerimientos especiales.

3. Garantizar modalidades formales y no formalesddeacion.

4. Asegurar que todas las entidades educativas iamparha educacion en

ciudadania, sexualidad y ambiente, desde el enfoguerechos.

5. Garantizar el respeto del desarrollo psicoevatutde los nifios, nifias vy

adolescentes, en todo el proceso educativo.

6. Erradicar todas las formas de violencia en eksiat educativo y velar por la

integridad fisica, psicologica y sexual de lasdisites y los estudiantes.
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7. Erradicar el analfabetismo puro, funcional y dity apoyar los procesos de
post-alfabetizacidén y educacion permanente paisopes adultas, y la superacién
del rezago educativo.

8. Incorporar las tecnologias de la informacion y goivacion en el proceso
educativo y propiciar el enlace de la enseflanzdaactividades productivas o
sociales.

9. Garantizar el sistema de educacion intercultufaidiie, en el cual se utilizara
como lengua principal de educacion la de la naticeh respectiva y el
castellano como idioma de relacién interculturaljoda rectoria de las politicas
publicas del Estado y con total respeto a los theede las comunidades, pueblos
y nacionalidades.

10. Asegurar que se incluya en los curriculos de estde manera progresiva, la
ensefianza de al menos una lengua ancestral.

11. Garantizar la participacion activa de estudianfasilias y docentes en los
procesos educativos.

12. Garantizar, bajo los principios de equidad sodeditorial y regional que

todas las personas tengan acceso a la educacilicapub

Art. 349.- El Estado garantizara al personal docente, en ttmosiveles y
modalidades, estabilidad, actualizacion, formaccomtinua y mejoramiento
pedagogico y académico; una remuneracion justa, adeerdo a la

profesionalizacion, desempefio y méritos académicos.

Caodigo Organico de la Nifiez y Adolescencia

En el Titulo lll, de los Derechos, Garantia y Debers, Capitulo Ill, de los
Derechos relacionados con el Desarrollo:

Art. 37. Derecho a la Educacion.-Los nifios, nifias y adolescentes tienen

derecho a una educacién de calidad. Este derechmndi® de un sistema

educativo que:
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4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentese@u@&on docentes, materiales
didacticos, laboratorios, locales, instalacionescoursos adecuados y gocen de un
ambiente favorable para el aprendizaje.

El Estado y los organismos pertinentes asegurasénias planteles educativos
ofrezcan servicios con equidad, calidad y oportachig que se garantice también
el derecho de los progenitores a elegir la edunagi® mas convenga a sus hijos

y a sus hijas.

FUNDAMENTACION CIENTIFICO - TECNICA

Técnica

Con relacion al concepto de técniéata es considerada como un procedimiento
didactico que se presta a ayudar a realizar unge el aprendizaje que se

persigue con la estrategia.

Técnica didactica es también un procedimiento @gic con fundamento
psicolégico destinado a orientar el aprendizaje edtlidiante, lo puntual de la
técnica es que ésta incide en un sector especifexo una fase del curso o tema
que se imparte, como la presentacion al iniciacdeso, el analisis de contenidos,
la sintesis o la critica del mismo. (VILLARROEL,, €t al, 2009)

Criterios para la Seleccion de Estrategias y Técras Didacticas

Existe una gama muy extensa de opciones en cuaekirategias y técnicas
didacticas, para lo cual el profesor debe idemtifeigunas caracteristicas basicas
gue le puedan ser de utilidad par tomar decisi@obse aquellas que sean un

apoyo para lograr los objetivos de su curso.

Validez: Se refiere a la congruencia respecto a los obgte® decir a la relacion
entre actividad y conducta deseada.

116



Comprensividad: También en relacion con los objetivos. Se refiersi da
actividad los recoge en toda su amplitud, tantceledmbito de cada obijetivo,

como del conjunto de todos ellos.

Variedad: es necesaria porque existen diversos tipos de dipegm y estd en

funcién del criterio anterior.

Adecuacion:se refiere a la adaptacion a las diversas fasefedatrollo y niveles

madurativos del sujeto.

Relevancia o significacionesta relacionado con la posibilidad de transfeeeyci
utilidad para la vida actual y futura. (GUTIERREZ, et al, 2006)

La Eleccién de las Técnicas de Evaluacion

El/la docente que debe elegir entre estos instrtoeemo siempre puede,
desgraciadamente, hacer la elecciéon ideal. Freeonemite debe, efectivamente,
tener en cuenta factores externos que van a ejesterduda, una influencia
importante sobre su modo de evaluar, algunos dee$tss factores son los

siguientes:

— El nivel taxondmico de los objetivos a evaluar.

— El nimero de estudiantes.

— El nimero de horas necesarias para la preparaeitas goruebas.
— El nimero de horas necesarias para la correccifasgeuebas.

- La disposicion o no de mas correctores. (Tapia hmrg. J. 2011)
Técnicas Activas de Evaluacion
Son técnicas de evaluacion cualquier instrumentityagén, recurso o

procedimientopara obtener informacion adecuada a los objetiviisatidades

quese persiguen. (Tapia Moreno, F. J. 2011)
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Técnicas de Evaluacion Informal:Técnicas que se utilizasentro de episodios

de ensefianza con una duracion breve; como exigengasto didacticqoueden
utilizarse a discrecion en la misma situacion deeganza y aprendizaje. Ademas,
éstageécnicas se distinguen porque el profesor no suekentarlas a los alumnos
como actosevaluativos; por ende, los alumnos no sienten cgiénesiendo
evaluados, lo cual resulta idephra valorar sus desempefios y como en ese

momento se encuentran. (Tapia Moreno, F. J. 0all)

Técnicas Semiformales:Se caracterizan paequerir de un mayor tiempo de
preparacion que las informales, demandan mayorptiepara swaloracion y
exigen a los alumnos respuestas mas duraderasuflb hace que a estas
actividadessi se les impongan calificaciones); en particutar gsta Gltima razon
los alumnos suelempercibirlas mas como actividades de evaluacion, en

comparacion con las técnicas informales. (Tapiaedors F. J. et al, 2011)

Técnicas Formales: Son aquellas que exigen un proceso de planeacion
elaboracion mas sofisticados y suelen aplicarssitaaciones que demandan un
mayor grado de control. Por esta razén, los alunfndss profesores inducen a
ello) las perciben como situaciones verdaderas \ddu&cion. Este tipo de
técnicas suelen utilizarse en forma periddica tnalizar un ciclo completo de

ensefianza y aprendizaje. (Tapia Moreno, F. J, 20al)

Interpretacion Textual.- Aplicacién Practica

La interpretacion textual consiste en la compransiél sentido en condiciones
histéricas y desde practicas especificas, a fievitar las distorsiones basadas en
prejuicios y preconceptos de diversa indole. Larpretacion es dialogo infinito
que remite el sentido de signos a codigos y des estiextos; activa marcos de
conocimiento y descubre infinitos efectos discwsjvios cuales deberan ser
releidos a la luz de cierta teoria, conocimiensalger cultural. (Maingueneau, D.,
2009)
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Por eso, reconoce todas las formas de conocimibusta en los valores y en las
actitudes; asume con cautela el compromiso conrdpaggsicional, rastrea la
verdad, se nutre de simbolismos e imaginarios,lvidabel tipo y el propadsito de

la lectura. (Maingueneau, D., et al, 2009)

Con base en estos elementos, la interpretaciorndepgel proceso inferencial,
centrado en la abduccion y en la transducciéngeseeso impida recurrir a otras
formas de inferencia; por tanto, juega con hipétggposibilidades, abriéndose a
un trabajoorientado a dispersar las verdades absolutas. ¢daireau, D., et al,

2009)

La correcta interpretacion de textos escritos tigoe relacionarse con los

siguientes aspectos:

— Debe existir relacion entre el texto y los conoeimids previos del
receptor, lo que permite asignar un significadaaddo al texto.
— Debe existir una finalidad de lectura, puesto gepeddiendo de ella la

interpretacion del texto sera diferente.

Debe existir un conocimiento de las caracteristiteldexto, que permite extraer

datos e informaciones globales y especificas qudaaya entender el texto.

Competencias Basicas

Entre las competencias que pueden favorecer larpistacion textual

encontramos las siguientes:

a) Dar sentido a un conjunto de datos integrandatosl enarco de una ciencia o
de una teoria.
b) Convertir e | andlisis en teoria, a partir de sivaes sintesis.

c) Sacar inferencias inductivas, deductivas, abdastywtransductivas.
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d) Descubrir el sentido implicito reactivando los owosr de conocimiento,
presupuestos, entrafies e implicaciones del texto.

e) Leer el sentido ldgico y analdgico de un textote&gminos de sus operaciones,
razonamientos y formas de inferencia.

f) Leer la pluralidad de signos, simbolos, indicios®igenes y sefiales generadas
por un texto.

g) Leer diferentes codigos semidticos - verbales yearbales- asi como codigos
del sentido relacionados con aspectos logicostespiogicos, hermenéuticos,
heuristicos, sociales, imaginarios, etc. dentrard&exto.

h) Interpretar la diversidad de textos en cuanto aaturaleza pragmatica y los
discursos que profieren: filosoficos, politicodigiesos, econdmicos, etc.

i) Leer diferentes modalidades o grados de conocimigue proporcionan los
textos.

j) Leer los textos desde diferentes puntos de viktgicos, psicoldgicos,
temporales y espaciales.

k) Establecer las motivaciones afectivas, sensibieaginarias, simbdlicas y
sentimentales de las conductas humanas.

l) Establecer los diferentes intenciones y proposimda actividad humana de
acuerdo con lo propuesto en los textos.

m) Ser capaz de generar un metalenguaje hermenéuai@o leer de manera
adecuada un texto

n) Descubrir valores de orden cognoscitivo, éticstético, social, historico,
politico, etc. en un texto o formular juicios de lora suficientemente

argumentados. (Maingueneau, D., et al, 2009)

Fuentes de Verificacion

Los estudiantes seran capaces de realizar unadet#win nivel de interpretacion

que les permite construir el sentido global deldeAdemas, pueden establecer el
tema, mensaje o propdsito de un texto completo wndeseccion, aun cuando se
presentan varias ideas importantes que compitea shtTambién son capaces de

relacionar informacion y realizar inferencias pdlegar a conclusiones que
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aportan a la construccion del sentido del textcerAdls pueden realizar distintos
tipos de inferencias, para establecer causas yecoescias; atribuir intenciones,

motivaciones 0 sentimientos a los personajes, aando estos se encuentren en
situaciones poco familiares; y comprender el sigaifo de palabras o

expresiones desconocidas o en sentido figuradanigsio, logran comparar

informacion, determinar el referente de una palabraggrupo de palabras,

secuenciar eventos 0 pasos dispuestos cronolégitane® textos de sintaxis

compleja, e inferir l&uncidn de simbolos o recursos graficos presenteane

texto. (Maingueneau, D., et al, 2009)

6.7.- MODELO OPERATIVO

El plan de accion se compone de cuatro fases:

Fase I: Socializaciéon

En esta fase, se procurara establecer y analgdinEamientos basicos en torno a
la situacién actual de las técnicas de evaluacidntezpretacion textual en el
Centro de Educacion General Basica Santa Mariaeitdesus, especificamente,
en lo que tiene que ver con las metodologias dadctpredominantes en el
proceso educativo, para lo cual, se analizarapilosedimientos ejecutados por
los docentes con el afan de detectar posibles ielefias en el proceso de

imparticidbn de conocimientos.

Con fundamento en los resultados del analisis,eserminaran progresivamente
los niveles de intervencidon en los cuales se debmaementar ajustes en la
actividad docente.

Fase Il: Planificacion

Los efectos y deducciones del andlisis del sistethacativo y del disefio de

estrategias metodoldgicas seran comunicados al Divectivo y Docente del
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Centro de Educacion General Basica Santa Mariatetalesus; se considera
necesario el estudio y validacién de estos enfiesde dotar de validez al estudio
en desarrollo, lo que permitira a su vez su aplicapractica en el quehacer diario

de los maestros.

Fase Ill: Ejecucién

Se diseflara un esquema didactico para la impleméntade técnicas de
evaluacion e interpretacion textual, mediante laoduccion sistematica de
practicas didacticas a través de las cuales segldotar a la institucion educativa

de un sistema practico de ensefianza.

Fase IV: Evaluacion

Se establecerd un procedimiento sistematico pareevssion, evaluacion y
seguimiento del proceso de implementacion de layasta a fin de vigilar su
correcta aplicacion, diagnosticar y corregir pasbErrores y aportar criterios
técnico — didacticos en nuevas posibles practioasrdes en las que se considere

aplicable.
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6.8.- Plan de Accién

Fases Objetivos Actividades Recursos Tiempo Respaimes Productos
Socializar en conjunto con lgsSocializacién de Humanos Autoridades | Sensibilizacion docente en torno
docentes sobre la necesidad |d#ocentes en equipos de a la necesidad de innovar sus
Socializacion | aplicar la Guia Didactica detrabajo para lg  Materiales 2 dias Docentes | metodologias de intervencign
Técnicas, Instrumentos  |yimparticion de la o ] didactica
Procedimientos de Evaluacién ¢éematica Institucionales Investigador
Interpretacion Textual
Planificar en conjunto con lgsAnalisis y sustentacion  Humanos Docentes | Retroalimentacion de los
docentes sobre la corregtale la  investigacion docentes en relaciébn al uso
Planificacion | aplicacion practica de la Gufadesarrollada Materiales 2 dias Investigador | practico de  Técnicas de
Didactica de Técnicas, o Evaluacion e Interpretacion
Instrumentos y Procedimientos Institucionales Textual
de Evaluacion e Interpretacian
Textual
Implementar en las aulas deé\plicacion practica de Humanos Durante el afig  Docentes | Docentes preparados para
clase los conocimientoslas  estrategias  que lectivo 2013 - implementar Técnicas de
Ejecucion | adquiridos de la Guia Didactigaconstan en la Guia Materiales 2014 Investigador | Evaluacion e Interpretacion
de Técnicas, Instrumentos |y o Textual en sus actividades
Procedimientos de Evaluacién e Institucionales cotidianas de ensefianza
Interpretacion Textual
Valoracion del nivel de interés|eObservacion y didlogdp  Humanos Durante el afig Autoridades | Permanente retroalimentacién gde
impacto de la propuestapermanente con docentes lectivo 2013 - las practicas docentes en relac|én
Evaluacion | desarrollada en el quehadey estudiantes Materiales 2014 Investigador | a la correcta aplicacion de
educativo diario Técnicas de Evaluacion |e

Institucionales

Interpretacion Textual

Cuadro No. 27
Tema: Plan de Accion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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FASE I: SOCIALIZACION

Difusion: la difusion de informacidén y la retroalimentaciéonsherramientas
fundamentales para la transmision de la propugatgue permitird involucrar a
los docentes y estudiantes en un proceso de erxseRamprendizaje activo y
participativo y dotarlos de los conocimientos nades para que sus actividades

estén encaminadas hacia el beneficio de la comdiieidacativa en general.

Todo ello vendra condicionado por las caractedstidel cuerpo docente (edad,
madurez profesional, perfil profesional, entre ®ijiasus concepciones y las
disponibilidades de tiempo y recursos susceptitheser utilizados como fuentes

de nuevas informaciones.

El retroalimentador/a, haciendo un uso adecuadosdescursos y las actividades,
podra favorecer la superacion de los obstaculosay@n apareciendo o, en otros
casos, ampliar el campo de intereses del profesgrggomover la aparicion de

conflictos en sus esquemas previos, para lo caallasa a conocer la situacion
actual de la préactica docente en la institucioncativa en mencién, misma que

gira en torno a los siguientes términos:

Es necesario reconocer que el papel del docenwoloose limita a formular y
aplicar buenas estrategias de ensefianza, sinoetpgeedtenderse a la compleja
tarea de propiciar y dirigir aprendizajes desdaceimpaiamiento al estudiante, es

necesario pensar en otras dinamicas que aporiehaabmplejidad.

El método de ensefianza predominante en la pradticante en las aulas del
Centro de Educacion General Basica Santa Mariatgtalesus consiste en la
imparticibn mecanica y simplista de conocimientas tedas las areas de
conocimiento; se tolera que la actividad del esiot@ se limita a tomar notas de
las explicaciones brindadas por el docente y meradais cuando es sujeto a una

evaluacion.
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Se ha vislumbrado que toda la responsabilidad rdelego educativo descansa en
los docentes; los estudiantes son considerados cuoeros receptores de la
informacion suministrada por el docente, situadde le priva al estudiante del

protagonismo natural que como discente le pertenece

En el trabajo escolar diario, el acompafiamient@ag@égdico de los estudiantes es
hecho de forma muy intuitiva por los profesores, @iterios didacticos precisos

ni instrumentos de evaluacion adecuados, razorlapoual, las informaciones

sobre los estudiantes, compartidos de manera difdegconectada, terminan por
orientar la percepcion que el profesor forja s@oreurso y sus estudiantes.

Se observa, ademas, un desfase y desactualizatikn|la teoria y la practica
vinculada con el dominio de la interpretacién tektaomo metodologia de
ensefianza - aprendizaje atribuibles al docentepaesultado de la persistencia
de limitados procesos de investigacion vinculadosaapo de la didactica y

metodologias de intervencion pedagdgica.

La doble faceta de docente e investigador del poofeexige una correcta
preparacion tanto para la adquisicion de conocitogery actualizacion de los
mismos como para el desarrollo de nuevas habilglgdeestrezas exigibles en
una sociedad en permanente cambio. Esta invesilgatiece un estudio de las
nuevas competencias docentes y de como su desarofesional se encuentra
sometido al influjo de las concepciones didactamsa interpretacion textual.

FASE II: PLANIFICACION
Difusién de las Estrategias:se realizaran talleres de retroalimentacion en
relacion a la necesidad del manejo didactico - gégiao de actividades de

interpretacion textual y técnicas de evaluacion.

Con el trabajo y las experiencias obtenidas seupao& fortalecer la propuesta

desarrollada. Es importante que el proceso propyest la implementacion de la
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iniciativa, sea conocido primeramente por los gsupeneficiarios (docentes) para
su analisis, aprobacion y apoyo.

Para el desarrollo de este momento metodologico:

1) Se proporcionara los recursos humanos, matenal@sancieros necesarios

para el disefio de instrumentacion de los talleea®tioalimentacion.

2) Se revisara y evaluara los avances obtenidos.

3) Se difundira el cumplimiento de metas y objetivos.

La realizacién de estos eventos brindara infornmasidbre la percepciéon de la
comunidad educativa sobre la propuesta. En est&lggenrervird para orientar la

creacion de estrategias de organizacion y confadmatel equipo de trabajo.

Los recursos comunicacionales disponibles en educaambiental son muy

variados:

Los Audiovisuales son materiales de apoyo que deberan ser adecuddos a
entorno, y permitirdn apoyar el mensaje, y despé&tatencion del profesorado.

Estos pueden ser:

- El Rotafolio, que es un recurso de ayuda a la presentacion temaa
través de una secuencia de leyendas, esquemagpsdildiagramas,
gréficos, etc. contenidos en un conjunto de plisglespapel.

— Diapositivas: imagenes, fotografias y textos previamente praossa
pueden utilizarse simultdneamente y acompafarl@adio grabado.

— Filmes y videos:permiten visualizar el mensaje, e impactar al gobtion
un buen contenido.

— El pizarron: se utiliza para presentar contenidos importargkes tcomo

términos o palabras nuevas, palabras clave, esboesiamenes, cuadro
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sindpticos; ilustrar hechos, ideas, procesos, maglidibujos, bosquejos,

engramas y otros simbolos visuales.

Documentacion y Sistematizacion:ésta actividad ayudara a tener un mejor
control y registro de la operacion del proceso de ejecucénadpropuesta,
ademés de que constituye la herramienta principeh pegistrar ycrear una

memoria escrita de los acontecimientos.
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FASE Ill; EJECUCION

TALLER No. 1

OBJETIVO: Aprender a reconocer palabras y frases que puegataiaa dar

sentido a un determinado texto.

ACTIVIDAD: Después de leer este texto desordenado, escribbespacio en
blanco correspondiente el orden de aparicién ctrrde cada parrafo y luego

verifica tus respuestas junto con el/la docente.

Parrafo

Con el espejo preparado a tal efecto -si bien dmtegaracion no puede ser
captada por los ojos del publico-, se invita a analquiera de los espectadores a
que formule una pregunta (preferiblemente, que @uedponderse con un Si o

con un NO), con la seguridad de que el espejo Hmidearle la respuesta

Parrafo

Hecha la pregunta por parte del voluntario, seiéga que eche el aliento sobre el
espejo, presentandoselo por la parte que conveaga que,misteriosamente
aparezca escrito el monosilabo Si 0o NO, seguneisgerde acuerdo con el

interrogante planteado. Es obvio que sélo puedenuiarse un par de preguntas.

Parrafo

En un espejo se escribe con tiza el monosilabam & parte superior; luego se le
da la vuelta y, también en su parte superior, sebesNO. A continuacion se

borran las palabras frotdndolas suavemente comitmeo de seda.

Adaptado de: Roger Deveraux, Juegos de Magia
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TECNICA DE EVALUACION: LISTA DE COTEJO

Nivel: Asignatura:

Paralelo:

Bloque:

Aprendizajes Esperados:

Contenidos:

Evaluar habilidades, actitudes y valores a pettiiatbajo realizado con base en una lista de cotej

J

CRITERIOS

Insuficiente | Suficiente

Satisfactorio

Destacado

Propuso altemativas de solucion &
problema planteado

Elabord los bocetos para definir las
caracteristicas técnicas de la
altemativa de solucion seleccionada

Planifico las tareas y su consecucic
para la implementacion de la
alterativa seleccionada

Paricpé en las actividades

definidas para trabajar en equipo y
colabord de forma activa en ellos

Evalué el producto elaborado
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TALLER No. 2

OBJETIVO: Aprender a reorganizar informacion en base a largbsion de los

signos de puntuacion.

ACTIVIDAD: Reconstruye la fabula, si prestas atencion a Igsosi de

puntuacion, te serviran de gran ayuda.

Esta mafiana la empecé temprano,
de esta suerte le hablé con falsa risa,
la arafia, que tejia a toda prisa,
«¢,Qué dice de mi tela el sefior gusano?
muy propia de su orgullo:
iMire qué sutil es, mire qué bella!...»
El gusano, con sorna, respondia:
«jUsted tiene razon; asi sale ella!»
Trabajando un gusano su capullo,

y ya estard acabada a mediodia.

Selecciona la respuesta correcta:

1.- ¢ Cual crees que es la moraleja de la fabula ghas reconstruido?

a) Los que se presumen demasiado de sus obras nesgtartinentes.

b) Se ha de considerar la calidad de la obra, y ierapo que se ha tardado en

hacerla.

c) Es de muy mal gusto establecer comparaciones cas @ersonas
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TECNICA DE EVALUACION: ESCALA DE FRECUENCIAS

Alumno: Paralelo: Seccion:
Competencia:
ESCALA VALORATIVA
A B C D E
INDICADORES
MUY | ALTA | BUENA | DEFI NO
ALTA CIEN | LOGRA
TE

Grupales

Participa en Actividades

Lidera el Grupo

Respeta las normas del
buen oyente y hablante

Escucha con Atencion

Atiende Instrucciones
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TALLER No. 3

OBJETIVO: Reconocer los distintos géneros literarios segusiguificado, su

estructura y sus objetivos.

ACTIVIDAD: Lee atentamente el siguiente cuento y complétatida® palabras
mas adecuadas del recuadro (si no entiendes suficsign, consulta el

diccionario). Una vez hayas terminado, compruebee$puesta junto con el/la

docente.

carbon casas charco compafiero corazoén

formada invierno llor6 mufieco nevar

pueblo rayos tormenta viejecito
El Mufieco de Nieve

Erase una vez un ................. (1) en laasathontafias de los Pirineos. Como
habia dejado de .................... (2), despuésvdrios dias de una terrible
................... (3) todos los nifios, ansiostes libertad, salieron de sus
................... (4) y empezaron a corretear porblanca y mullida alfombra
reCin........ccvvvnes (5). Nuria, la hija unicd tderrero del pueblo, tomando pufiados

de nieve con sus manitas habiles, se entregd aarksa tde moldearla.
--Haré un..........c......... (6) como el hermamjtee hubiera deseado tener --se dijo.
Le salié un nifito precioso, redondo, con ojos.de.............. (7) y un boton rojo
por boca. La pequefia estaba entusiasmada con &ty @onvirtio al mufieco en
su inseparable .................... (8) durantetitstes dias de aquel .........cccee...... (9).
Le hablaba, le mimaba... Pero pronto los dias eanpeza ser mas largos y los
................... (10) de sol més calidos... Yrelfieco se fundi6 sin dejar mas rastro
de su existencia que un .................... (11)adaa con dos carbones y un botén
rojo. La nifla ......cceeeennn. (12) con descaisu al descubrirlo. Un
.................... (13), que buscaba en el soletidb para su invierno, le dijo
dulcemente: --Seca tus lagrimas, bonita, porquébaacale recibir una gran
leccidn: ahora ya sabes que no debe ponerse.el......... (14) en las cosas breves
0 que desaparecen.

(Adaptado de: http://www.terra.es/personal/kokopr@eve.htn
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TECNICA DE EVALUACION: REGISTRO ANECDOTICO

FECHA: LUGAR:

HORA: ACTIVIDAD EVALUADA:

ALUMNOS

DESCRIPCION DE | INTERPRETACION DE

LO LO

APELLIDOS Y . .

NOMBRES OBSERVADO: OBSERVADO:

Alumno 1 Al realizar la| Al realizar la interpretacion
descripcion de se hace referencia al
comportamiento logro de la
se detalla Ic competencia que ha
observado  sir demostrado el
hacer juicio de estudiante o la
valor conducta observada

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5
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TALLER No. 4

OBJETIVO: Comprender y producir reflexiva y criticamente dbas tipos de

textos escritos.

ACTIVIDAD: Después de leer este texto desordenado, reestrgitorden de

aparicion correcto de cada oracion y luego verifiarespuestas junto con el/la

docente.

S eSS GIESINARENRNIE s Lo cnergia siempre

Energia No Contaminante

ha sido un elemento imprescindible y mucho mas éoydia. | INEIIEEENos

e e NOg  io=5. central edlica es una
central eléctrica que funciona con la fuerza dehto.|A partir de la revolucion

TECNICA DE EVALUACION: RUBRICA

Paralelo: Asignatura:

Destacado Satisfactorio Poco Satisfactorip Insatisfactorio
Selecciona el Selecciona Selecciona conNo procurag|
formato y la| parcialmente e| dificultad el| seleccionar e
diagramacién paraformato y la| formato y lajformato y la

Il

1%

el desarrollo de| diagramacion paradiagramacion paradiagramacion
trabajo el desarrollo delel desarrollo de| para el desarrollg

trabajo trabajo del trabajo
Ofrece diversos Ofrece con Ofrece con No ofrece
puntos de vista confrecuencia diversosdificultad diversos diversos puntos
un nivel de| puntos de vista conpuntos de vista conde vista con ur
informacion un nivel del un nivel de| nivel de
variado y amplio | informacion informacion informacion

variado y amplio | variado y amplio | variado y amplio
Motiva al grupo g Motiva con| Motiva con| No motiva al
lainvestigacion y la frecuencia al grupodificultad al grupo grupo a la
basqueda dea lainvestigacion y a lainvestigacion y| investigacion y la
soluciones la busqueda dela busqueda debusqueda de

soluciones soluciones soluciones
Busca unidad Busca parcialmenteBusca con No busca unidac
tematica y forma| unidad tematica ydificultad unidad tematica y forma
en el texto formal en el texto | temética y formal en el texto

en el texto

)
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TALLER No. 5

OBJETIVO: Practicar, a partir de una estética integral, @iwesa de textos de

intencion informativa y practica.
ACTIVIDAD: Después de leer atentamente los articulos de epeitia que
aparecen a tu derecha, elige el titulo mas adecpadocada uno de ellos. Una

vez hayas terminado, comprueba la respuesta jontelda docente.

El titulo que corresponde al articulo es:

El Museo del Mosaico Antiguo

El Museo delle Terme

El Museo de Lancellotti

Museo de Roma, también llamado Museo Nazionale Rom@cupa una gran
parte de la antigua cartuja de Santa Maria degein(posiblemente obra de
Miguel Angel), construida sobre los restos de laandes termastgrme en
italiano, bafios publicos de los antiguos romanasPabcleciano (298-306), y
recoge una de las mejores colecciones mundialesogaicos, pintura mural vy,
sobre todo, escultura antigua. Inaugurado en 1889as fondos del Anticuario
del Palatino y los materiales descubiertos desd®,1f8le ampliado en 1901 y
1923 con colecciones diversas. Entre las piezashidals destacan €lrono
Ludovisi original griego del siglo V a. de C., [@doncella de Anziporiginal
griego del siglo 11l a. de C., y Eliscobolo Lancellottila mejor réplica de marmol
conservada débiscébolode Mirdn.

(Adaptado de: http://www.terra.es/personal/kokojpaieve.htn
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TECNICA DE EVALUACION: DIARIO DE CLASE

FECHA:

LUGAR:

HORA:

ACTIVIDAD EVALUADA:

PREGUNTA

RESPUESTA

¢, Qué aprendi hoy?

¢, Qué me gustd mas y por qué?

¢, Qué fue lo mas dificil?

.Si lo hubiera hecho de otre

manera, coOmo seria?

¢Qué dudas tengo de lo qu

aprendi?

4%

¢, Qué me falta por aprender acerce

del tema y como lo puedo hacer?
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TALLER No. 6

OBJETIVO: Usar complementariamente textos literarios en etrapzaje de

destrezas comunicativas y de apreciacion estética.
ACTIVIDAD: Después de leer atentamente los relatos hipesbopwe aparecen
a tu derecha, elige el titulo mas adecuado para gad de ellos. Una vez hayas

terminado, comprueba la respuesta junto con eitermte.

1.- El titulo del relato 1 es:

Cosecha roja

Un lepidoptero

Ruptura

Nocturnidad

2.- El titulo del relato 2 es:

Tres Tigres

Buenos Sentimientos

El Sombrero de Copa

Una Ocasioén Perdida

3.- El titulo del relato 3 es:

Palabras

Sabor Amargo

Vicisitudes Reales

Diccionario
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4 - El titulo del relato 4 es:

(sin titulo)

La Ofensiva

En Cuclillas

Los Mares del Sur

5.- El titulo del relato 5 es:

Las Cenizas

Retrato de Grupo

Légica

La Barberia

6.- El titulo del relato 6 es:

Gallinaceas

Luto por un Caiman

Se Supo Viejo

Salto Mortal

7 .- El titulo del relato 7 es:

El Herrero que errd

Nacional |

Sol de Medianoche

Legionarios
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Relatos Hiperbreves

1. Se casaron. El queria ir a México a hacer la detamezcal; ella, desde muy

nifia, habia deseado pasar la luna de miel en Desroig.

2. -Y entonces la princesa y el principe... El asesisper6 a que la abuela

terminara el cuento.

3. El estudiante leyd el significado de la palabratdifo™: "Tiempo del que
disponias antes de perderlo en tonterias".

4. El mago hizo desaparecer al voluntario. Dicen pas0) el resto de su vida en

una celda ensayando desesperadamente la seguadaleiinimero.

5.-No veo nada, querida. -Es natural, querido: axdeaguedarte ciego.

6. Se supo viejo, definitivamente acabado, empezdarse el dia en que vio

arrugadas las mujeres tatuadas en sus brazos.

7. Apenas cruce la puerta lo presenti. Ella tomabeai en el otro extremo de la
barra. Estabamos solos. Me mirG, nos miramos, iloninvisible quedo tendido
entre nosotros. Salimos casi juntos, y casi a farganudamos el viaje. Segui su
estela durante mucho tiempo. Luego comenzé el tequsi yo aminoraba la
marcha, ella hacia lo propio, como pidiendo quéandejara; si me ponia delante
y aceleraba, ella aceleraba también. Asi recorritmescientos apasionados
kilbmetros. Entrabamos en Madrid. Alentado por dmquista, decidi seguirla
hasta su casa... Pero de pronto, en un seméforei, madeado por una legién de
policias y reducido a punta de pistola. Todaviamgé qué fue mas doloroso; si
que me confundiera con aquel indeseable, de rdatrorepugnante como su
historial delictivo, o descubrir que ella era ungerste de la Brigada de
Homicidios.
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TECNICA DE EVALUACION: GUIA DE OBSERVACION

Nombre del Observador:

Lugar de la Observacion:

Tiempo de la Observacion:

Objetivo:

ASPECTOS POR
EVALUAR

CRITERIOS

Sl

NO

OBSERVACIONES

¢/Ha obtenido logros en
aprendizaje que se hacen n
evidentes?

as

¢cDemuestra dificultades en
aprendizaje?

. ¢Los recursos didacticos empleados
faciitado su trabajo?

¢Presenta problemas socio-afecti
que pueden estar afectando
aprendizaje?

¢Las estrategias empleadas han d
los resultados esperados?

ado

¢ Presenta problemas de conducta

¢Requiere de compafieros tuto
para desarrollar las actividades en
aula?

res
el

¢cLa adecuacidon curricular
permitido que el estudiante supe

algunas necesidades educativas?
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TALLER No. 7

OBJETIVO: Reconocer y entender el significado de una exposiciformativa

en funcidn de la estructura del texto.

ACTIVIDAD: Después de leer estos textos incompletos, busea &papelera”
los fragmentos que faltan y copialos en el espaciblanco correspondiente. Una

vez hayas terminado, comprueba la respuesta jontelda docente.

1. Hormigas fertilizadoras del suelo

Cientificos de la Universidad Federal Para, de BdlBrasil), y del Woods Hole
Research Center, de Massachusetts, acaban de dlescizbfaceta desconocida
(0 = S a Atta sexden®s una de las mayores pestes de
la agricultura brasilefia, porque arrasa.....mmme . ceeeeeeeeeerrriiininnnn. @ UNA
velocidad sorprendente. No obstante, segun lomastiestudios, estos insectos
pueden hacer el suelo mas fértil en lugares donolesgue primitivo ha dejado de
ser tupido, ya que hacen que...............ceemmmeeniinnennnn. Estas hormigas brasileias
son especialmente destructivas en los eucalipéwslgs plantaciones de citricos.

Papelera:

- los cultivos por los que pasa

- respecto a los problemas ambientales

- las raices se abran paso con facilidad

- se cargan en la memoria del ordenador|
- la hormiga cortadora de césped de Brasi

4. La Brujula

Aunque los chinos conocian desde mucho antes déeegia y las propiedades de
la magnetita, un mineral imantado de manera natuhasta el siglo
Xl Estastrumento permite orientarse durante la

navegacion gracias a que sefiala siempre........................... El fendmeno en el
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gue se basa el funcionamiento de las brujulasaghetismo, recibe su nombre de
la ciudad griega de Magnesia, que poseia yacinged& magnetita. Existen
multiples modelos de brajulas magnéticas, pero en
t0das......oovvveeei e Si se deja girar libremente, tiene la propieda
de orientarse siempre hacia la misma direcciépokl norte magnético. Una vez
conocida la situaciéon del polo norte y el polo Gnagnéticos), es posible orientar
la brajula..........ccccceeeeiiiiiei, o calcular una direccion determinada
(que se mide en grados).

Papelera:

- la pieza mas importante es la aguja de metaltian

- no se popularizé el uso de la brajula

- la escritura china es ideografica

- para conocer la posicién del resto de los pucaiodinales
- un punto muy cercano al polo norte de la Tierra

- en ltalia se lee poco el periédico
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TECNICA DE EVALUACION: ESCALA DE ACTITUDES

NUmero Indicadores TA PA NAND PD TD
Comparto mis conocimientos/+materiales
comparieros que nos los tienen

Me gusta ayudar a mis comparieros er
actividades que no entienden

Creo que uno solamente debe ayudar &
amigos

Me disgusta ayudar a los comparieros qu
entienden las actividades

Puedo organizar actividades para integr:
comparieros que estan solos

Me gusta trabajar en equipo

Puedo organizar las actividades del eq
cuando me lo piden

Puedo escuchar con atencidn las opinione
mis comparieros

Puedo formar equipos con todos |
comparieros
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TALLER No. 8

OBJETIVO: Reconocer y elaborar un criterio argumentativo eesd

conocimiento de la estructura del texto.

ACTIVIDAD: Después de leer los cuentos populares incompletos finales
propuestos, elige el final mas adecuado y cohergantz cada uno de ellos. Una

vez hayas terminado, comprueba la respuesta jontelda docente.

El final del cuentdzl Tamborilero es:

1.--Sefior, ¢y en sentido contrario la habéis de b2sca

-Si, sefior; porque mi mujer siempre fue contran@saopiniones

2.--Sefor, ¢y por qué no la buscais desde dentmiofel

-Porque no sé nadar.

3.--Sefior, ¢y en sentido contrario la habéis de b2sca

-Si, sefior; porque asi no la encontraré

1. El Tamborilero

Un tamborilero tenia una mujer tan contraria a@nion, que nunca cosa que le
rogaba podia conseguir que ella la hiciese. Unawsmo de un lugar para otro,
porque habia de actuar en una boda, ella montabasom con un tamboril
encima; al atravesar un rio, él le dijo:

-Mujer, cantad; no toquéis el tamboril, que se B&pa el asno.
Como si dijera "tocalo", al hallarse en medio della mujer sono el tamboril y el
asno, espantandose, pusose en el fondo, y echinajéa en el rio; y él, aunque
bien que quiso ayudarla, no pudo hacerlo. Viend® spi habia ahogado, fue a
buscarla rio arriba. Uno que estaba mirando le dijo

-Buen hombre, ¢qué buscais rio arriba?
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Respondio el tamborilero:
-Mi mujer, que se ha ahogado. [...]

Juan de Timoneda

Adaptados de: AA VVCuentecillos para el viaje

TECNICA DE EVALUACION: PORTAFOLIO

Seccion: - Asignatura:
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TALLER No. 9

OBJETIVO: Identificar un ensayo informativo en funcion deelstructura del

texto.

ACTIVIDAD: Después de una lectura atenta, escribe en eliesgradlanco el
nombre de la herramienta de la lista que correancdada descripcion y luego

comprueba la respuesta junto con el/la docente.

alicate barrena destornillador lima
llave fija llave inglesa martillo

mazo sierra tenazas

Es una herramienta de metal, compuesta de dossbnaaaibles trabados por un
eje 0 enlazados por un muelle semicircular, el aellmita las dos partes
diferenciadas de cada brazo: el mango y la mordagaijada. Puede utilizarse

para sujetar, arrancar o cortar distintos mateyialelementos.

Es una herramienta de mecanica y sujecion. Falaridacacero, posee dos bocas,
una en cada extremo del mango, de diferente mea@didaacoplarse a la medida
de tuercas y tornillos cuya cabeza carezca deaahardimension de la abertura
de la boca se indica en milimetros, mediante uabagion cerca de la cabeza. Es
importante que el material con que se fabriquedeehuena calidad, pues de lo

contrario se mella y se deforma facilmente.

Esta herramienta de percusion consta de dos pattesliferenciadas: el mango,
generalmente de madera, y la cabeza, fabricadaircenaterial blando, como la
madera o la goma dura. Al ser de percusion, evedesite se utiliza para golpear
y multiplicar la fuerza del brazo humano, pero ghca sobre elementos de poca

resistencia que, con otros instrumentos, se podtiahrar o doblar.
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Esta herramienta de acero tiene una infinidad de (toblar, enderezar, sujetar,
cortar, arrancar, etc.) y se aplica sobre elematit@ssos. Consta de dos mangos
y de una boca con dos quijadas o mordazas, cuy@ar disefio permite la
variedad de funciones. Cuando se utiliza en trabaéctricos, es muy

recomendable que los mangos estén protegidos coratamial aislante.

Es un instrumento que consta de un mango (genars@nde madera o plastico) y
un cuerpo de acero que se inserta en el anteridiante la cola o espiga. El
cuerpo, alargado, adopta perfiles distintos y esuperficie presenta un dentado
especial (0 unas estrias) llamado picado. Se aitpara dar forma final a una

pieza eliminando las pequefas cantidades de matebante.

Esta herramienta tan comun consta de mango, vagtag@. Sirve para aflojar y
apretar tornillos, cuya cabeza se acopla a su Bsjan instrumento muy antiguo,
pero ha evolucionado mucho con la invencion de asigvparticulares formas de

la cabeza de los tornillos.

Es una herramienta de mecéanica y sujecidon que paxv@ montar y desmontar
tuercas y tornillos. Fabricada de acero, poseeboga que se puede aumentar y
reducir de tamafio accionando un tornillo sinfimnymango rigido con el que se
ejerce la fuerza. Es un instrumento poco segurgqugodificilmente la boca se
adapta a la perfeccion a la cabeza de tornillescas, pero tiene la ventaja de su

adaptabilidad, con el ahorro consecuente de utessil

No solo es la herramienta mas antigua construidaepdombre, sino la mas
conocida y la que no puede faltar en casi ningicioofEsta formada por una
cabeza metédlica con un ojo en el cual se insertanango, generalmente de

madera. Sirve para introducir piezas en el intederotras, para enderezar o
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doblar materiales, etc. Segun la forma de la calgedlaoficio en que se usa, se

distinguen muchas clases.

Es una herramienta utilizada para perforar divensateriales, sobre todo madera.
Consiste en una barra delgada de hierro o aceritadian por aristas vivas y
terminada con la punta en espiral, provista de mamgrmalmente transversal. El

diametro de la barra y de su punta determinandhwaa de la perforacion.

Hace méas de 3300 afios, los egipcios ya la utilizaBata herramienta es una de
las que ha evolucionado mas a lo largo del tierista constituida por una hoja
de acero provista de dientes agudos y triscadaserde sus bordes, sujeta a un
mango 0 a una armazoén adecuada. Sirve para divigliera y otros materiales
duros. Sus dimensiones, su forma, la disposicionsde dientes y otras
caracteristicas varian segun el tipo de tarea asguiestina, por lo que existen

muchas clases distintas.
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TECNICA DE EVALUACION: LISTA DE COTEJO

CRITERIOS DE EVALUACION SI NO
Procura leer y analizar el texto en su totali

antes de completarlo

Analiza posibles referencias externas g
completar el texto

Distingue datos e informacion singular y pro

de cada texto a fin de diferenciarla de los de

Nueve criterios demostrados

Ocho criterios demostrados
Siete criterios demostrados
Seis criterios demostrados
Cinco criterios demostrados
Cuatro o0 menos criterio
demostrados

U1 o N 00 ©
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TALLER No. 10

OBJETIVO: Aprender a identificar el sentido holistico de wtedminado texto

en funciéon de su idea central.

ACTIVIDAD: En cada uno de los textos siguientes, hay unadorgcie expresa
una informacién incoherente o inadecuada, queaatiercontenido, y que deberia
ser eliminada. Descubrela y coméntala. Una vezshgraninado, comprueba la

respuesta junto con el/la docente.

1.- La oracion incoherente o inadecuada del textse.

La Produccion Agricola y Ganadera

La agricultura, que se inicia en el periodo del IKieo, supone uno de los
hallazgos mas importantes para la humanidad. Ebh®meja de ser un simple
depredador y pasa a colaborar con la naturalezéa éarea de reponer los
productos que va consumiendo. El hombre adquierepagter creador. No
podemos olvidar la fuerza creativa del arte. Coaddcultura nace también la
domesticacién de animales, la ganaderia, con l& dofalidad de produccion y
de ayuda en el trabajo. Con este hecho se produsmdentarizacién del hombre;
en definitiva, se ponen los cimientos de un modwida que durara miles de
aflos, que todavia permanece con los cambios peEH&e
De la produccion agricola y ganadera el hombreenbtila base de su
alimentacion y materia prima para buena parte de swanufacturas.
Naturalmente, el problema alimentario es absolutéenbasico, todavia hoy. A
pesar de los extraordinarios avances técnicos ntifte®s, en la actualidad un
tercio de la humanidad esta subalimentada. El hamémun grave problema que
concede a la agricultura una plaza fundamenta esdnomia de la humanidad.
Juan Vila Valenti, José Pons y Carlos Carrégamgrafia humana y econdmica

del mundo actual
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TECNICA DE EVALUACION: RUBRICA

OUuCxuo®

r>z2—=<02Z

Seccion: Paralelo:
Destacado Satisfactorio

Reconoce el tem Reconoce

poético o intenciér parcialmente e

del autor tema poético
intencion del autor

Determina el Determina

mecanismo intern¢ parcialmente e

0 estructura de mecanismo internt

texto 0 estructura de
texto

Utiliza recursos Utiliza

estilisticos pare parcialmente

representar que < recursos estilistico

trata de un textc para represente

literario o artistico que se trata de u
texto literario o
artistico

Emite sus opinione
sobre el significadc
total de la obra y si
valor

Emite parcialmentse
sus opiniones sobr
el significado total
de la obra y st
valor
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Asignatura:

Poco Satisfactorio
Reconoce cor
dificultad el tema
poético o intencior
del autor

Determina cor
dificultad el

mecanismo internc
0 estructura de
texto

Utiliza con
dificultad recursos
estilisticos pare
representar que ¢
trata de un texic

literario o artistico
Emite con
dificultad sus

opiniones sobre €
significado total de
la obra y su valor

Insatisfactorio
No reconoce el
tema poético o
intencion del
autor

No determina e|

mecanismo
interno o]
estructura del
texto

No utiliza
recursos
estilisticos  para

representar que se
trata de un texto
literario 0]
artistico

No emite sus
opiniones sobre el
significado total
de la obra y su
valor



TALLER No. 11

OBJETIVO: Comprender e interpretar el significado de un textpartir del

desarrollo de la capacidad de inferencia.

ACTIVIDAD: Observa atentamente este texto, bastante ilegblegdos y cada

uno de sus aspectos no verbales (tipo y tamarietrde dlisposicion formal, titulos

y subtitulos, etc.) y después responde las pregubltiaa vez hayas terminado,

comprueba la respuesta junto con el/la docente.

ETHLATEC VIDDANNEAL

2-0 Ethlatec: Try; Vimatu, Timde,
Qasbnu, Petaiuy; Quxaim, Nevyu, Xetf
Pludimi (Enjm, m. 83); Lnamiw, Andk
(Rpiehu, m. 63).

Viddanneal: Opendybs; Bevah, Silnef

Zofdt, Pestvh; Siwam (Civsam, m. 71
Sogdis, Relm, Vimah (Rexmoj, m. 58
Vcold, Yvda.

Gwbis: 1-0, m. 30: Andk. 2-0, m. 81}

Nevyu.

Amsdewo: Vike Erot Taln (Kolek
Mepet), eriay kopeg po dsan. Tik er
Vcold u Qasbnu.

Cunso: Tebd Sint Memis. Ifs 35.00
sotopersfunos. Vatldpim sodren aiair
quiepmis.

in

al

BETBUO

Eo Ethlatec agie udeo dml gwie 2-0 sif
Viddanneal grwt gr eup, Indvxys nve
eisnxis, sgwe, uow. Suome cbhssoq wieir
iridendji. Uoneb losojq asf erycv, eufhp
grwiex poiuy bivy Ikjhd. Aueb sur 2(
moelets oyrt duhiwy kikvd vxussoa. Mgy
sgfenjd nbstu tqwa sretu, xkihbald
doiuehbed dkeb npl gwert poiy ut Ikjh
gffdsa, zixcvb sreyqg dcm ontu cveq vep
mhnfu: ushdf rhds ghjb pye nhit datyd.
Erat Ethlatec sud qazws xedc -rofuv
tegbyun bnhyu- plmok njiu hb vgytf cx,
tfcxd ert gaz wsx edcfr sdfret rifvut gohe
gi Andk tednxk in okmij plutyu cdesg,
uhbygv Nevyu tif eisnd oetdb de tger
ejdxnjd jiuy vedsa eo Viddanneal gali
cati gwert poiuy asdf gi menbyvu in
toaru bet zarquet.

1.- ¢De qué tipo de texto se trata?:

Literario

Periodistico

Instructivo

Académico
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2.- ¢, A qué género periodistico corresponde?:

Cronica

Noticia

Reportaje

Articulo de Opinion

3.- ¢Por el tema, ¢a qué clase de cronica pertenece

Cronica Deportiva

Croénica Teatral

Croénica Politica

Croénica de Sociedad

4.- ¢ A qué deporte se refiere?:

Baloncesto

Fuatbol

Balonmano

Joquey

5.- ¢ Quién ha escrito el texto y desde dénde?:
un periodista llamado R.C. Betbuo y ddstigatec

un periodista llamado Betbuo desde eddistR.C.

un periodista llamado R.C. Betbuo, peocconsta el lugar

un periodista cuyos nombre y apellidgpmslen a las iniciales R.C. desde

Betbuo
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5.- ¢En el nombre del equipo ganador hay unos aspes ortograficos que
permiten deducir el nombre auténtico de este equipg Cual es?:
Athletic de Bilbao

Atlético de Talavera

Atlético Osasuna

Atlético de Madrid

TECNICA DE EVALUACION: GUIA DE OBSERVACION
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ADMINISTRACION

ADMINISTRACION

INVESTIGADORA

A 4

Disefio de Técnicas y Actividades
Interpretacion Textual y Evaluacién

e

\4

Investigadora

A 4

Coordinacion de Actividades en conjunto ¢
Directivos y Docentes

on

A 4

Socializacion de los contenidos teodricos

procedimentales de la Propuesta

A 4

Evaluacion del proceso de implementacion de

propuesta

y

DIRECTOR

\4

Seguimiento del proceso de ejecucion
implementacion de la propuesta

TESIS

A 4

Asesoria pedagogica en torno a los contenidos

objeto de socializaciéon

Grafico No. 26
Tema: Administracién

\4

Seguimiento Continuo del proceso de ejecuc
implementacion y evaluacion de la propuesta

Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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PREVISION DE LA EVALUACION

Matriz de Analisis Evaluativo

Aspectos

Elementos Técnicos

Interesados en Evaluar

Investigador, Director de Tesis, Niv
Directivo y Cuerpo Docente.

Justificacion de la Evaluacion

- Comprobar la eficacia metodoldgica
proceso de ejecucion de la propuesta.

- Corregir posibles falencias.

Objetivos del Plan de Evaluacién

- Determinar los cambios generados pot
propuesta a partir de la comparacion entr
estado actual y el estado previsto en
diagnéstico.

- Observar la congruencia entre los objeti
del proyecto y las necesidades identificadé

los intereses de la poblacion y la institucion.

- Garantizar la diseminacion de |
conocimientos propuestos y su asimilac
por parte de los involucrados.

el

el

e el
el

vos
1S Y

0S
ion

Aspectos a ser Evaluados

- Eficacia pedagdgica

- Nivel de aceptacion y asimilacion

Personal Evaluador

Investigadora

Tiempo de Evaluacion

30 dias

Proceso Metodoldgico

Planificacion, Retroalimentacién Tematic
Medicion, Evaluacion y Mejoramiento.

Recursos

Equipo Tecnologico, Infraestructura Fisi
Recurso  Humano/Profesional, Recur
Financieros.

Ca,
50S

Cuadro No. 28
Tema: Previsién de la Evaluacion
Elaborado por: Lic. Cecilia Montero Solano
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FASE IV: EVALUACION

Monitoreo y supervision: Se procurara conocer los resultados de las
intervenciones de forma periddica, en funcionehpo de vida del proyecto, y el
impacto de la intervencién en los beneficiarios.eSte caso, se tomara en cuenta
tanto la evaluacién cuantitativa como la cuali@titoda vez que ambas
aproximaciones a una misma realidad permitiran rgengna vision integral y
complementaria, que proporcionara mayor informagara los operadores del
proyecto y facilitard la toma de decisiones a fa idtervenir con planes de

mejoramiento.

Se realizara un seguimiento continuo durante lauején de las actividades

inherentes a la ejecucion de la propuesta, tantel atisefio como durante el
trabajo de retroalimentacién, en funcion de lo ffilsedo. Se ha considerado un
proceso sistematico basado en indicadores jeradpszy en comparaciones
permanentes de los logros con los parametros esitdbs en el del plan

operativo, el servira de guia a lo largo de lawg@m de todas las actividades de
la iniciativa planteada.

Evaluacion de impacto y permanencia de resultadosen la evaluacion del
impacto de la propuesta se procurara denotar sltagdss, como corolario del
ejecucion del trabajo de retroalimentacion, hamaddg cambios duraderos en la
poblacion de beneficiarios (docentes y estudianteggo del término de

intervencion.

Esta evaluacion proporcionara informacion real aestilidad alcanzada por la

propuesta en cuanto a la permanencia de los rdssita
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Anexos
ANEXO 1
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
Direccion de Posgrado
ENCUESTA

Objetivo.-. Determinar si las Técnicas Activas de Evaluadidciden en la

Interpretacion Textual en los Estudiantes de QuiSexto y Séptimo afo de
Educacion Basica del Centro de Educacion GenersicB&anta Marianita de
Jesus del Canton Ambato.

Dirigido a: Personal Docente

Conteste cada pregunta asignandole la siguiente afx
Si() No( ) AVeces( )

1.- ¢Posee Ud. nocién o referencia alguna en torr la Interpretacion
Textual?

Si() No( ) AVeces( )
2.-¢En las actividades de redaccion y composiciore dextos, procura partir
de las interpretaciones de las lecturas que haceosl estudiantes a través de
los comentarios de textos, ensayos cortos, articalale opinion, noticias,
reportajes, etc.?

Si() No( ) AVeces( )
3.- ¢Procura ensefiar al estudiante a evaluar contelos y emitir juicios a
medida que lee?

Si() No( ) AVeces( )
4.- ¢ Utiliza estrategias que permitan a los estudites detectar deficiencias en
la interpretacion de contenidos y tomar decisioneson respecto a las
dificultades detectadas?

Si() No( ) AVeces( )
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5.- ¢Ha establecido criterios que le permitan evatu el nivel de
interpretacion y dominio del texto en estudio por prte de los estudiantes?
Si() No( ) AVeces( )
6.- ¢Considera que la lectura interpretativa deviea en un instrumento Uutil
para aprender significativamente?
Si() No( ) AVeces( )
7.- ¢ Procura evaluar el desarrollo de destrezas coigjivas en los estudiantes?
Si() No( ) AVeces( )
8.- ¢Utiliza las pruebas objetivas como Unico ingtimento de medicion del
aprendizaje de los estudiantes?
Si() No( ) AVeces( )
9.- ¢ En el proceso de evaluacion, considera crited cualitativos?
Si() No( ) AVeces( )
10.- ¢Procura emplear diferentes tipos de técnicas instrumentos de
evaluacion?
Si() No( ) AVeces( )

163



ANEXO 2
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

Direccion de Posgrado

ENCUESTA

Objetivo.-. Determinar si las Técnicas Activas de Evaluadidciden en la
Interpretacion Textual en los Estudiantes de QuiSxto y Séptimo afio de
Educacion Basica del Centro de Educacion GenersicB&Santa Marianita de

Jesus del Canton Ambato.

Dirigido a: Estudiantes de Quinto, Sexto y Séptimo Ao deckdidn Basica.

Conteste cada pregunta asignandole la siguiente atx
Si() No( ) AVeces( )

1.- ¢Los docentes procuran desarrollar habilidadeg estrategias cognitivas en
los estudiantes que les permitan entender e interptar textos de manera
efectiva?

Si() No( ) AVeces( )
2.- ¢Los docentes procuran que los estudiantes rewzcan la tematica de
caricaturas, tiras comicas, historietas, anunciosyblicitarios y otros medios
de expresion grafica?

Si() No( ) AVeces( )
3.- ¢Los docentes emplean estrategias para buscaeleccionar y almacenar
informacion: resumenes, cuadros sindpticos, mapasiceptuales y fichas?

Si() No( ) AVeces( )
4.- ¢;Los docentes procuran que los estudiantes idéigquen la intencion
comunicativa y la idea global de cada uno de losxt®s leidos?

Si() No( ) AVeces( )
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5.- ¢Los docentes aplican estrategias para elabordripétesis acerca del
sentido global de los textos y para el efecto, spaya en los conocimientos
previos de los estudiantes, imagenes y los tituldsl texto objeto de estudio?

Si() No( ) AVeces( )
6.- ¢ Los docentes aplican pruebas objetivas comoita medio de evaluacion
del rendimiento académico de los estudiantes?

Si() No( ) AVeces( )
7.- ¢Considera que las técnicas de evaluacion wtdidas por los docentes
influyen en la valoracién de su rendimiento académo?

Si() No( ) AVeces( )
8.- ¢Los docentes procuran mantener un proceso camio de evaluaciondel
aprendizaje?

Si() No( ) AVeces( )
9.- ¢Los docentes brindan la informacion que los e&liantes necesitan para
comprender en qué situacion se encuentran respeacsu aprendizaje?

Si() No( ) AVeces( )
10.- ¢ Considera que los docentes deben utilizar ditntes tipos de técnicas de
evaluacion?

Si() No( ) AVeces( )
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ANEXO 3
ENTREVISTA No. 1
Fecha:
Lugar: Centro de Educacion General Basica Santa Maridritiesus
Entrevistado/a:
Cargo: Docentes y Directora

Entrevistador: Lcda. Cecilia Montero Solano

1.- ¢Posee nocién o referencia alguna sobre Integtacion Textual? ¢ Cual

es?

2.- ¢Cual considera Ud. que es el nivel de lecturan la institucion que

regenta?

3.- ¢Considera que el nivel de lectura incide en desempefio académico de

los estudiantes?

4.- ¢ Existen iniciativas internas en la instituciéra fin de promover el habito

de la lectura en los estudiantes?
5.- ¢Considera Ud. que los docentes deben conoeamplementar técnicas y

procedimientos didacticos a fin de que los estuditas adquieran habilidades
en el proceso de interpretacion de textos?

166



